Swinka Peppa w przedszkolu

Uzycie serialu dla dzieci w nauczaniu jezyka angielskiego
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PAWEL SCHEFFLER, Duzym wyzwaniem w nauczaniu jezyka obcego w przedszkolu jest zapewnienie

ANNA DOMINSKA dzieciom szerokiego kontaktu z naturalnym jezykiem, stymulujgcego je do spon-
tanicznego uzywania tego jezyka. W artykule pokazujemy, ze moze sie do tego
przyczyni¢ wykorzystanie na zajeciach popularnego, brytyjskiego serialu animo-
wanego Swinka Peppa.

iniejszy artykul jest kontynuacjg i praktycznym poszerzeniem do-
tychczasowego pola badan autoréw w obszarze nauczania dzieci
przedszkolnych (Scheffler 2015; Scheffler i Dominska 2018; Scheftler,
Jones i Dominska 2021). Chcieliby$my w nim przedstawi¢ Czytelni-
kowi model nauczania jezyka angielskiego z wykorzystaniem serialu
animowanego Swinka Peppa (Peppa Pig). Dzigki temu modelowi mozna zwigkszy¢
kontakt dzieci przedszkolnych z naturalnym jezykiem angielskim i zaproponowa¢
spos6b aranzacji kacikéw zainteresowan w placéwkach przedszkolnych. Kaciki te
maja sprzyja¢ budowaniu zaciekawienia dziecka jezykiem angielskim i zachecac je
do préb samodzielnego postugiwania sie nim bardziej spontanicznie, poza czasem
przeznaczonym na nauke ukierunkowang. Aby umozliwi¢ realizacje zalozert modelu
w praktyce, przedstawiamy kompletny scenariusz zajec¢ oparty na tytulowym serialu.

Swinka zwana Peppa

Serial animowany Swinka Peppa mozna oglada¢ w ponad 40 wersjach jezykowych
w wielu réznych czeéciach $wiata juz od siedemnastu lat (premiera w 2004 r.). Jego
tworcami sa Neville Astley, Mark Baker i Phil Davis. Serial cieszy sie niestabnacym
powodzeniem zaréwno wsréd najmlodszych widzéw, jak i krytykéw: zostal trzy-
krotnie nagrodzony przez Brytyjska Akademie Sztuk Filmowych i Telewizyjnych
(BAFTA). Do tej pory powstalo ponad 300 pieciominutowych odcinkéw, ktére opo-
wiadaja o przygodach antropomorficznej §winki, jej rodziny i przyjaciot*.

Jezyk serialu byl w ostatnich latach przedmiotem badan majacych na celu usta-
lenie, w jakim stopniu odzwierciedla on autentyczna angielszczyzne rodzimych
uzytkownikéw tego jezyka. Analizy przeprowadzone przez Alexiou i Kokle (2018)
oraz Schefflera, Jonesa i Dominiska (2021) wykazuja, ze jezyk serialu mozna uznaé
za dobry model méwionego jezyka angielskiego, gdyz zawiera spora ilo§¢ wyrazéw
i zbitek wyrazowych czesto wystepujacych w korpusach, np. w sekeji jezyka mo-
wionego British National Corpus. Co wazne z punktu widzenia os6b uczacych sie,

1 Informacje na temat serialu sg na stronach Astley Baker Davies Ltd: www.astleybakerdavies.com/peppa.html oraz
Entertainment Tone: www.entertainmentone.com/home/EN/peppa-pig, za$ odcinki serialu mozna oglada¢ na kanale
Peppa Pig — the Official Channel w serwisie YouTube: www.youtube.com/user/theofficialpeppa.
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wystepuja w nim réwniez cechy wspomagajace zrozu-
mienie stéw: rzadsze wyrazenia sg z reguly przedsta-
wione w kontekscie, ktéry pomaga w ich rozszyfrowa-
niu, a postaci niejednokrotnie objasniaja ich znaczenie.
Ponadto jezyk serialu charakteryzuje duza liczba po-
wtérzen zbitek wyrazowych, co niewatpliwie moze
wspomdc ich przyswojenie.

Wyniki dotychczasowych badan procesu przy-
swajania jezyka angielskiego jako obcego przez ogla-
danie Swinki Peppy sa obiecujace. Dwie publikacje,
Prosic-Santovac (2017) i Scheffler (2015), to studia
przypadku, opisujace rozwdj jezyka odpowiednio u po-
jedynczego dziecka oraz u dwdjki dzieci w wieku przed-
szkolnym. W obu badaniach kontakt dzieci z jezykiem
poprzez serial mial miejsce w warunkach domowych,
a rozciggniete w czasie obcowanie z angielska mowa
bylo wspomagane przez rodzicéw-nauczycieli tego je-
zyka. Prosic-Santovac (2017) inicjowata zabawy z wy-
korzystaniem maskotki Peppy i innych rekwizytéw
zwiazanych z serialem. W badaniu Schefflera (2015)
byty wykorzystywane réwniez ksigzeczki z przygoda-
mi $winki.

Wyniki obu badan sa w duzym stopniu zbiezne:
dzieci przyswoily duzg liczbe stéw i zbitek wyrazo-
wych, ktérych uzywaly spontanicznie w rozmowach
z rodzicami oraz podczas swobodnej zabawy. Prosic-
-Santovac (2017) zaobserwowala ponadto postepy
w wymowie i ptynno$ci wypowiedzi, przy czym na-
lezy zauwazy¢, ze badana Katie, cérka autorki, przed
rozpoczeciem znata juz nieco jezyk angielski.

Badanie, ktére pokazuje przyswajanie slownic-
twa poprzez ogladanie Swinki Peppy w wersji angloje-
zycznej bez zadnego dodatkowego wsparcia jest opisa-
ne w publikacji Alexiou (2015). W badaniu tym grupa
trzydziesciorga greckich dzieci w wieku od czterech do
sze$ciu lat przez miesiac ogladata odcinki serialu. Na-
stepnie dzieci zostaly przetestowane z wybranych stéw,
ktére pojawialy sie w obejrzanych odcinkach. Mimo ze
stéwka nie byly w zaden sposdb objasniane, dzieciom
udato si¢ poprawnie rozpoznaé znaczenie trzydziestu
procent podanego stownictwa.

Jezyk obcy w przedszkolu

Nauczanie malych dzieci jezyka obcego, a zwlaszcza
angielskiego, jest powszechne w wielu krajach Euro-
py i $wiata — tak w Czechach, jak w Korei Potudnio-
wej (Mourdo 2015), jednak wykorzystywana w nim

metodologia budzi wiele zastrzezen badaczy tego ob-
szaru. Robinson, Mourdo i Kang (2015: 5) krytycznie
oceniaja nagminnie stosowane procedury: opiera-
jac sie na obserwacji zaje¢ prowadzonych w Europie,
Azji i Ameryce Poludniowej, konkludujg, ze naucza-
nie dzieci jest ,ograniczone do instruktazu prowa-
dzonego przez nauczyciela, powtarzania przez dzieci
wybranych elementéw jezyka, $piewania piosenek
oraz gier”? (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5; ttum.
wilasne — P.S.). Zdaniem autorek mato prawdopodob-
ne jest, ze ten spos6b nauczania bedzie ,promowat
wszechstronna i gleboka wiedze jezykows, ktéra jest
niezbedna do autentycznej, spontanicznej i pelnej tre-
$ci komunikacji”® (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5,
tlum. wlasne — P.S.). Aby wspomdc proces ksztatto-
wania takiej wiedzy u dzieci, badaczki proponuja za-
stosowanie trzyetapowego modelu nauczania jezyka
obcego, wzorowanego na podejéciu amerykanskiego
psychologa Jerome’a Brunera. Nauczyciel wchodzi tu
w interakcje z uczniem, np. przez zabawe, stopniowo
— wraz ze wzrostem kompetencji nauczanego — prze-
kazujac mu inicjatywe. Dziecko przechodzi wiec z roli
obserwatora do roli uczestnika, a w korcu inicjatora
czynno$ci, ktéry nie potrzebuje juz wsparcia osoby
dorostej. W dalszej czesci artykutu przedstawiamy, jak
proponowany model nauczania moze by¢ wprowadzo-
ny w zycie z wykorzystaniem serialu Swinka Peppa.

ETAP PIERWSZY: ZAPOZNANIE

Na pierwszym etapie nauki jezyka obcego w przed-
szkolu, ktéry Robinson, Mourao i Kang (2015) nazy-
waja encounter (z ang. spotkanie, natkniecie si¢), na-
uczyciel zapoznaje dzieci z kontekstem sytuacyjnym
i jezykowym, ktéry bedzie wykorzystywany w pdz-
niejszych zabawach czy innych dziataniach. W ory-
ginalnym modelu, ktéry badaczki zastosowaly z po-
wodzeniem w przedszkolach w Portugalii i w Korei
Potudniowej, aktywnos$ci jezykowe opieraly sie na
prostych opowiadaniach, ktére nauczyciel na poczat-
ku czytat dzieciom. W naszym przypadku celem jest
zapoznanie dzieci z fabula i warstwa jezykowa wybra-
nego odcinka o Swince Peppie w wersji anglojezycz-
nej. W optymalnych warunkach dzieci ogladaja dany
odcinek (np. przez serwis YouTube) w obecnosci na-
uczyciela, ktérego moze zastapi¢ inna osoba dorosla,
cho¢ w minimalnym stopniu postugujaca sie jezykiem
angielskim. Dzieci mogg obejrze¢ bajke kilkukrotnie,

2 (...) restricted to teacher instruction and children’s repetition of certain language items, the singing of songs and playing games (Robinson, Mouréo i Kang 2015: 5).
3 (...) promote the variety and depth of language knowledge that is needed for genuine, spontaneous and meaningful communication (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5).
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a podczas ogladania osoba towarzyszaca moze tlu-
maczy¢ im trudniejsze stownictwo, fragmenty wypo-
wiedzi gtéwnych bohateréw lub narratora po to, aby
utatwi¢ im zrozumienie kontekstu. Taki schemat sto-
sowano w przypadku opisywanym przez Schefflera
(2015). Podawanie dzieciom odpowiednikéw w jezyku
ojczystym, jesli w ocenie nauczyciela zachodzi taka
potrzeba, sugeruja réwniez inni autorzy badan doty-
czacych przyswajania jezyka angielskiego przez dzieci
przedszkolne (Prosic-Santovac 2017; Song i Lee 2019).

Ogladaniu wybranego odcinka moga towarzyszy¢
rézne aktywnosci, np. powtarzanie na glos niektérych
zwrotéw. Takie zabiegi z pewno$cia ulatwia zrozumie-
nie fabuly i zwr6ca uwage dzieci na wybrane zagad-
nienia jezykowe. Latwo sobie wyobrazi¢, ze dzieci be-
da wyrazaly che¢ obejrzenia danej bajki ponownie, a to
znaczaco wydtuzy mozliwo$¢ ostuchiwania sie przez nie
z jezykiem docelowym w kontekscie, ktéry za kazdym
razem bedzie dla nich bardziej zrozumiaty. W konse-
kwencji przyspieszy to proces mimowolnego zapamie-
tywania przez dzieci fragmentéw wypowiedzi bohate-
réw animacji.

ETAP DRUGL: ZAANGAZOWANIE

Kolejny etap — engagement (z ang. zaangazowanie) — od-
bywa sie pod nadzorem wykwalifikowanego nauczyciela
jezyka angielskiego. Ta faza chyba najbardziej przypo-
mina przebieg typowych zajed z jezyka obcego, podczas
ktérych dzieci ¢wicza wczedniej poznany material. Na-
uczyciel inicjuje réznego rodzaju zabawy, a ich gléwnym
celem jest utrwalenie stownictwa i zwrotéw, z ktérymi
dzieci ostuchaly sie podczas etapu pierwszego. Robi
to po to, aby pomdéc wychowankom je zapamietad
i odtworzy¢. Nauczyciel zwraca uwage na to, czy dzieci
adekwatnie reaguja na jezyk méwiony i czy ich wypo-
wiedzi sa poprawne. Kluczowe zabawy, bedace niejako
uwiericzeniem nabytych przez dzieci umiejetnosci, po-
winny nasladowac te, ktére wystepuja w danej animacji
o Swince Peppie. W trakcie zaje¢ nauczyciel moze réw-
niez przeczytaé dzieciom ksigzeczke — papierowa wersje
wczesniej obejrzanego odcinka. Zastosowane techniki
aktywizujace (np. prosba o nazwanie ilustracji, powto-
rzenie, dokonczenie zdania; pytanie o to, co si¢ wydarzy,
co dana postaé¢ powie) zachecaja do wypowiadania sie,
tak ze w konsekwencji dzieci, reagujac na pytania na-
uczyciela, beda miaty okazje rekonstruowaé wybrane
fragmenty jezyka, stownictwo, zwroty, czy nawet cale
zdania. Stwarza to dodatkowo okazje do spontanicz-
nych reakcji, wypowiadania przez dzieci fragmentdw,
ktére zapamietaty mimowolnie.

Swinka Peppa w przedszkolu

ETAP TRZECI: ZABAWA

W modelu Robinson, Mourdo i Kang miejscem na
realizacje ostatniego etapu, ktéry okreslaja mianem
exploit (z ang. dokonanie, wykorzystanie), jest Kacik
Jezyka Angielskiego (English Language Area). W ta-
kim miejscu dzieci znajda materialy i rekwizyty uzyte
podczas poprzedniego etapu, ktére sg niezbedne do
tego, aby w trakcie spontanicznej zabawy mogly, jesli
zechcg, odtworzy¢ wybrane aktywnosci lub sceny, kt6-
re zaobserwowaty, podpatrujac §wiat Swinki Peppy. Na
tym etapie to nie nauczyciel, lecz jego wychowankowie
z wlasnej inicjatywy rozpoczynaja wszelka aktywnos¢,
bawiac sie samodzielnie, z innymi dzie¢mi lub nawet
z dorostym (np. z nauczycielem wychowania przed-
szkolnego wtadajacym jezykiem angielskim, asysten-
tem nauczyciela czy nauczycielem jezyka angielskiego).
Ten etap nauki jezyka mozna nazwaé nieformalnym,
poniewaz odbywa sie w czasie przeznaczonym na
zabawe, a nie na zajecia kierowane. Kacik Jezyka An-
gielskiego stwarza warunki do tego, aby dzieci mialy
mozliwo$¢ uzywania jezyka obcego w sposéb bardziej
spontaniczny i kreatywny, na co zazwyczaj brakuje cza-
su podczas zaje¢ prowadzonych w sposéb tradycyjny.

Podsumowanie

Uwazamy, ze planujac nauke jezyka obcego dzieci,
nalezy baczniej przyglada¢ sie temu, jak wyglada ich
dzieciecy $wiat. Przyswajajac jezyk ojczysty, nie tylko
reaguja na polecenia dorostych, odpowiadaja na proste
pytania, ale tez odtwarzaja ich mowe czy rekonstruuja
dialogi ulubionych bohateréw bajek i cyfrowych ani-
macji. Te ceche dziecka nalezaloby wzia¢ pod uwage,
tworzac warunki, ktére beda dodatkowo wspomagaly
akwizycje jezyka angielskiego przez dzieci w warun-
kach przedszkolnych. Naszym zdaniem zaproponowa-
ny model moze ten proces przy$pieszy¢. Stwarza on
warunki do tego, aby dzieci uzywaty jezyka docelowe-
go bardziej spontanicznie, m.in. bawiac sie i komuni-
kujac w nim, tyle ze w swoim $wiecie, a nie w $wiecie
dorostych. Takie spontaniczne uzycie jezyka przez tak
mtode osoby zaobserwowaty autorki omawianego mo-
delu, testujac go w wybranych przedszkolach.

Oprécz cech oméwionych powyzej przedstawio-
ny model ma jeszcze dwa inne atuty. Po pierwsze, do-
brze wpisuje sie w podstawe programowa wychowania
przedszkolnego, gdyz tworzy sytuacje edukacyjne, kt6-
re sprzyjaja budowaniu zainteresowania dziecka jezy-
kiem obcym. Stwarza tez warunki, m.in. przez kacik
zainteresowan, do podejmowania przez dzieci rézno-
rodnych form dziatania. Po drugie, chociaz w zatozeniu
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aktywnosci jezykowe maja odbywaé sie w przedszko-
lu, przynajmniej pierwszy etap moze by¢ realizowa-
ny w warunkach domowych, co nie jest bez znaczenia
w czasie pandemii. Przy minimalnym wsparciu rodzi-
céw (lub nawet bez niego) dzieci moga wstepnie zapo-
zna¢ si¢ z przygodami Swinki Peppy, jej rodziny i przy-
jaciodl, a takze z jezykiem, ktérego bohaterowie serialu
UZywaja.

Swinka Peppa od lat dostarcza dzieciom (jak réw-
niez uwazniejszym rodzicom) wiele radosnych chwil.
Serial nie wzbudzit jednak wiekszego zainteresowania
wérdd dydaktykéw, w tym tych pracujacych w Polsce.
Wyszukiwanie hasta Peppa w archiwum czasopisma
sJezyki Obce w Szkole” przynosi komunikat ,nic nie
znaleziono”. Najwyzszy czas, aby spory edukacyjny po-
tencjal tego serialu zacza! by¢ wykorzystywany. Mamy
nadzieje, ze niniejszy artykut bedzie do tego przyczyn-
kiem oraz ze nauczyciele juz wykorzystujacy ten serial
i ci, ktérzy dopiero beda to robi¢, podziela sie z autora-
mi swoimi do§wiadczeniami.
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Swinka Peppa w przedszkolu

Scenariusz lekcji

Ponizszy scenariusz jest oparty na odcinku serialu pod tytulem Hide-and-Seek (dostepny m.in. w serwisie
YouTube na: www.youtube.com/watch?v=fRhX7MhLDNg). Zawiera opis dwdch etapéw z modelu przedstawio-
nego w artykule, tzn. zapoznania oraz zaangazowania. Na etapie trzecim dzieci same inicjuja aktywnosci w Ka-
ciku Jezyka Angielskiego. Sposéb realizacji scenariusza zalezy od nauczyciela. W przedstawionej wersji wymaga
on odpowiednich rekwizytéw, mozna jednak uproéci¢ scenariusz, bawiac si¢ z dzie¢mi jedynie z wykorzysta-
niem maskotek, przedstawiajacych postaci serialu. Do osiggniecia celéw lekcji moze by¢ konieczne kilkukrotne
powtérzenie proponowanych zabaw.

Temat lekcji 1: Where is Peppa Pig hiding? — nazwy przedmiotéw w pokoju

Typ szkoly: przedszkole/placéwki przedszkolne

Poziom nauczania: Al (z uwzglednieniem mozliwo$ci dzieci w wieku 3-5 lat)

Cele lekgji:

cele komunikacyjne: uczen rozumie ogdlny sens animacji Peppa Pig pt. Hide-and-Seek; rozumie i odpo-
wiada na proste pytania nauczyciela (What’s this? Where is Peppa hiding?) pojedynczymi stowami: table,
chair, bed, curtain, toy basket, newspaper;

cele jezykowe

leksykalne: uczen ocenia, reagujac niewerbalnie, czy wypowiadana przez nauczyciela nazwa przed-
miotu jest zgodna z ilustracja, powtarza nazwy przedmiotéw: table, chair, bed, curtain, toy basket,
newspaper;

Metody i techniki pracy: metoda Reagowania Calym Cialem, audiowizualna, komunikacyjna; technika reago-
wania calym ciatem, powtérzenia, zajecia plastyczne, praca z cala grupa, praca przy stolikach.

Przebieg lekcji: 25—-30 min.

Materiaty: odcinek serialu Peppa Pig pt. Hide-and-Seek, karty obrazkowe przedstawiajace: stél, krzesto, t6zko,
zastonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo dla kazdej pary dzieci: plansza z rysunkami stotu,
krzesta, t6zka, zastonki, kosza na zabawki i gazety oraz sze$¢ guzikéw; kredki, arkusz papieru A4 dla kazdego
dziecka, maskotka $winki Peppy (opcjonalnie).

Materialy do etapu: zabawa w Kaciku Jezyka Angielskiego: Karty obrazkowe przedstawiajace: stot, krzesto, za-
stonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo, ilustracje dzieci przedstawiajace $winke Peppe bawiaca
sie w chowanego. Maskotka $winki Peppy (opcjonalnie).

ETAP ZAJEC OPIS PRZEBIEGU ZAJEC MATERIALY

ZAPOZNANIE

Nauczyciel wraz z dzie¢mi oglada odcinek Peppa Pig pt. Hide-and-Seek

Animowana wersja odcinka
Hide-and-Seek

ZAANGAZOWANIE

1) Zabawa w Right or Wrong. Dzieci pokazujg niewerbalnie, czy nauczy-
ciel nazywa poprawnie ilustracje (table, chair, bed, toy basket, curtain,
newspaper).

Nauczyciel: If I'm right, clap your hands. If I'm wrong, stomp your feet. Po-

kazuje karte obrazkowg przedstawiajgca stét, mowigc: newspaper. Dzieci

tupia w gescie dezaprobaty itd. Nastepnie nauczyciel zaprasza chetne dzie-
ci, aby mu asystowaty.

2) Dzieci w parach graja w bingo, przykrywajac guzikiem wtasciwe pole.
Nauczyciel nazywa po angielsku wylosowane ilustracje. Na kolejnym eta-
pie zabawy nauczyciel zaprasza chetne dzieci, aby wraz z nim losowaty
i nazywaty przedmioty na kartach obrazkowych.

3) Dzieci rysujq ilustracje przedstawiajaca Peppe, ktéra bawi sie w chowa-
nego. W trakcie tej aktywnosci nauczyciel prosi dzieci, aby opisaty swo-
ja ilustracje, odpowiadajgc na pytania np. What’s this?, Where is Peppa
hiding? Nauczyciel modeluje wypowiedzi dzieci po tym, jak odpowiedza
na pytanie w jezyku ojczystym lub pojedynczym stowem, np. Yes, Peppa
is hiding under the table.

1) Karty obrazkowe przedsta-
wiajace: stot, krzesto, toz-
ko, zastonke, kosz na zabaw-
ki, gazete.

Maskotka Peppy (opcjonalnie)

2) Plansze do gry w bingo,
szes$¢ guzikow dla kaz-
dej pary. Karty obrazkowe
przedstawiajace stot, krze-
sto, tézko, kosz na zabaw-
ki, zastone, gazete. Maskotka
Peppy (opcjonalnie)

3) Arkusze papieru A4, zestaw
kredek dla kazdego dziecka




NAUCZANIE DZIECI

Temat lekcji 2: Where is Peppa Pig hiding? — zabawa w chowanego

Typ szkoly: przedszkole/placéwki przedszkolne

Poziom nauczania: Al (z uwzglednieniem mozliwo$ci dzieci w wieku 3-5 lat)

Cele lekcji

— cele komunikacyjne: uczen rozumie i odpowiada na pytania nauczyciela, nazywajac przedmioty znajdu-
jace sie w pokoju: table, chair, bed, curtain, toy basket, newspaper; rozumie i reaguje werbalnie lub nie-
werbalnie na pytania nauczyciela: What'’s this? Where is Peppa hiding? uzywa w odpowiednim kontekscie
zwrotéw stosowanych podczas zabawy w chowanego, np. Ready or not, here I come! Found you!

—  cele jezykowe
— leksykalne: uczen zna znaczenie nazw przedmiotdw: table, chair, bed, curtain, toy basket, newspaper

oraz zwrotéw/zdan: Hide-and-seek; What's this? Where is Peppa hiding? Ready or not, here I come! Fo-
und you! Close/open your eyes. Zna cyfry (1-5).

Metody i techniki pracy: metoda audiowizualna, komunikacyjna; technika dramy, powtérzenia, zabawa, pra-

ca z calg grupa, praca w parach, praca zespotowa.

Przebieg lekcji: 25—-30 minut

Materialy: przedmioty i karty obrazkowe przedstawiajace: stét, krzeslo, zastonke, kosz na zabawki, gazete; ze-

staw do gry w bingo: plansza z ilustracjami stotu, krzesta, zastonki, kosza na zabawki, gazety i szes¢ guzikéw

dla kazdej pary dzieci. Rysunek o formacie min. A4, przedstawiajacy pokdj, w ktérym znajduja sie: stét, krzesto,

t6zko, okno z zastonkami, kosz na zabawki, gazeta. Rysunek powinien mie¢ naciecia lub kieszonki, gdzie mozna

ukry¢ papierowa sylwetke §winki Peppy. Maskotka $winki Peppy.

Materialy do etapu Zabawa w Kaciku Jezyka Angielskiego: maskotka §winki Peppy; karty obrazkowe przed-
stawiajgce: stot, krzeslo, zastonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo: plansza z ilustracjami stotu,
krzesta, zastonki, kosza na zabawki, gazety i sze$¢ guzikéw. Rysunek o formacie min. A4, przedstawiajacy pokdj,
w ktérym znajduja sie: stdt, krzesto, t6zko, kosz na zabawki, gazeta i okno z zastonkami, wraz z nacieciami lub
kieszonkami, gdzie mozna schowac papierowa sylwete $winki Peppy.

ETAP ZAJEC

OPIS PRZEBIEGU ZAJEC

MATERIALY

ZAPOZNANIE
(opcjonalne po-
wtorzenie odcinka)

Nauczyciel wraz z dzie¢mi oglada odcinek Peppa Pig pt. Hide-and-Seek

Animowana
wersja odcinka
Hide-and-Seek

ZAANGAZOWANIE

1) Zabawa w madra papuge. Nauczyciel méwi: Let’s play a clever parrot. Pokazuje
karte obrazkowa przedstawiajgcg krzesto. Mowi: A toy basket. Dzieci nie
powtarzaja za nauczycielem. Nastepnie, pokazujac te sama ilustracje, mowi:

a chair. Dzieci powtarzajg a chair za nauczycielem itd.

2) Dzieci bawig sie z Peppa w chowanego. Nauczyciel mowi Let’s play hide-and-seek
i prosi, aby dzieci zamknety oczy: Close your eyes! Liczy do pieciu, zachecajac
dzieci do powtdérzen. One, two,.... W tym czasie ukrywa sylwetke Peppy w jednym
z naciec. Po tym, jak dzieci skoricza odliczanie, méwi: Ready or not, here | come!
Prosi o powtdrzenie, po czym zacheca dzieci, aby otworzyty oczy: Open your
eyes! Nauczyciel wskazuje na ilustracje, pytajac: Where is Peppa hiding? Jesli
dziecko nazwie przedmiot np. table, nauczyciel modeluje wypowiedz, mdwiac:
No, Peppa isn’t hiding under the table lub Yes, Peppa is hiding under the table.
Nastepnie pyta dzieci, co powinny powiedzied, kiedy znajda Peppe. Zacheca
dzieci do powtdérzenia: Found you, Peppal!

3) Dzieci kontynuujg zabawe w chowanego.

Wersja A: nauczyciel wyznacza szdéstke dzieci, ktére dobierajg sie w pary i ktére

(z pomocg nauczyciela) majg sie ukryé w pomieszczeniu. Reszta dzieci ma za
zadanie je odnalez¢. Nauczyciel, uzywajac maskotki Peppy, nadzoruje zabawe.
Dzieci zamykaja oczy. Nastepnie wraz z maskotka odliczajg do pieciu. Powtarzaja:
Ready or not, here | come!, po czym otwierajg oczy i razem z maskotka udajg sie na
poszukiwania. Podczas poszukiwan nauczyciel (maskotka Peppy) wypowiada zwroty
stosowane podczas zabawy i zacheca dzieci do powtarzania.

Wersja B: Nauczyciel wyznacza pare dzieci, ktére (z pomoca nauczyciela) maja
ukry¢ maskotke Peppy. Pozostate dzieci zamykajg oczy i odliczajg do pieciu.
Nastepnie udaja sie na poszukiwania. Podczas poszukiwan nauczyciel wypowiada
zwroty stosowane podczas zabawy i zacheca dzieci do powtarzania.

1) Karty obrazkowe
przedstawiajgce:
stot, krzesto, t6zko,
zastonke, kosz na
zabawki, gazete.
Maskotka Peppy
(opcjonalnie)

2) Rysunek przed-
stawiajacy umeblo-
wany pokdj z na-
cieciami, w ktérych
mozna schowad
sylwetke Peppy

3) Pomieszcze-

nie z rekwizytami
do zabawy w cho-
wanego: stot, krze-
sto, tézko, zastonka,
kosz na zabawki,
gazeta

Maskotka Peppy




