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DER TEXT IM MITTELPUNKT DES FREMDSPRACHEN-
UNTERRICHTS

(TEXT AS THE FOCUS POINT IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING)

'ALEKSANDER KOZLOWSKI
University of Lodé

Received February 1987

AsstrACT. The paper presents an analysis of the importance and function of text in
foreign language teaching. Two types of texts are distinguished: primary (original)
and secondary (contrived) ones. The use of text in teaching is recommended mainly
for two reasons: communicative-linguistic and psycholinguistic-pedagogical. In teaching
texts can be used to establish a basis for the development of receptive competence (e.g.
reading), or, to provide direct impulse for creating verbal statement (e.g. interpretation).
Both functions are dealt with in detail. A text can stimulate language progress at many
levels of which the most important ones are linguistic and communicative, as well as
knowledge of the country and its people. In conclusion it is contended that nowadays
foreign language teaching without the use of text is not possible.

Das Ziel der nachfolgenden Untersuchung ist die Analyse der Bedeutung
und Funktion des Textes im Fremdsprachenunterricht. Die Erorterung dieser
Problematik kénnte dabei behilflich sein, auf den Text als eine spezifische und
zugleich wesentliche Art des Unterrichtsstoffes hinzuweisen und ihn in
dieser Funktion fiir den FremdsprachenunterrichtsprozeB niher zu bestim-
men. Der Text kénnte dann als eine besonders wichtige Art des Unterrichts-
stoffes erscheinen, die primire Bedeutung im ProzeB der Fremdsprachen-
beherrschung hitte.

Nach den neuesten Stromungen in der Linguistik und in der Fremdspra-
chendidaktik bildet der Text als Informationsquelle und Kommunikationsakt
den Mittelpunkt des heutigen Sprachunterrichts. Der Text erweist sich damit
als gut handhabbares Unterrichtsmaterial, das vielseitig, auf jeder Stufe
der Sprachbeherrschung und ohne groBen Aufwand einsetzbar sein kann.
Diese Formulierung soll man als eine Ausgangshypothese, die wir im weiteren
Teil unserer Ausfithrungen zu beweisen versuchen, verstehen.

1. Im fremdsprachlichen Unterricht kénnen hauptsichlich zwei Textarten
zur Anwendung kommen: erstens die sogenannten ,,Sekundirtexte’ (,,Lern-
texte”’; in der polnischen Fachliteratur werden sie als adaptierte oder pri-
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parierte Texte bezeichnet), die absichtlich fiir den LernprozeB, fiir ein Lehr-
werk oder ein Programin verfalt wurden und zweitens die sogenannten ,,Pri-
mirtexte’”’, die als Originale vorliegen und im Sprachunterricht unverindert
verwendet werden. Zu den Primirtexten gehoren alle sprachlich gestalteten
und authentischen Texte. In der Anfangsetappe des Fremdsprachenunterrichts
sind in der Regel Sekundirtexte Unterrichtsstoff. Mit dem Fortschreiten des

Sprachunterrichts werden Sekundirtexte immer mehr von Primirtexten

abgelost. In diesen Ausfiihrungen werden beide Arten der Texte besprochen,

obwohl wir fiir den Sprachunterricht die Primirtexte bevorzugen (s. dazu

2.1.1.). :

1.1. Primirtexte sowie Sekundirtexte kénnen im fremdsprachlichen Un-
terricht zur Verbesserung des Verstindnisses geschriebener Sprache dienen.
Das Ziel des Unterrichts wird dann die Verdnderung des sprachlichen Kennt-
nisstandes der Lernenden, d.h. dessen Erweiterung und Vertiefung beziiglich
der Lexik und Syntax sowie ihrer rezeptiven und reproduktiven Sprachfer-
tigkeiten sein. Die Texte konnen auch in der Kontrollphase zur Uberpriifung
der schon frither erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten im Bereich der
Sprachbeherrschung herangezogen werden.

Die Texte sollen aber nicht nur unter dem Aspekt des direkten Spracher-
werbs behandelt werden (s. dazu 3.). Sie miissen héufig mehr als Sprechanla8,
Anregung zum Gesprich auf fremdsprachlicher Ebene und weniger als an-
gewandtes Sprachmodell betrachtet werden. Sie sind im Hinblick auf dieses
Ziel so vorzubereiten und so zu behandeln, daB sie die Lernenden vom In-
halt schon dazu motivieren, die sprachlichen Kenntnisse zu erwerben, die
zu ihrem Verstindnis notig sind. Die Anwendung von Texten im fremd-
sprachlichen Unterricht kann weitgehende Verdnderungen der sprachlichen
Kompetenzen auf vielen Ebenen und in vielen Bereichen verursachen.

1.1.1. Zusammenfassend konnten die Verinderungen des sprachlichen
Kenntnisstandes der Lernenden bei der Textbehandlung folgende Aspekte
betreffen: '

— Wortschatz und sprachliche Strukturen,

— Wissen iiber grammatische Erscheinungen der Zielsprache,

— Wissen iiber Texte und Kommunikationsprozesse, auch iiber ihre Verfasser.
Veriinderungen im Bereich der Sprachfihigkeiten konnten z.B. erzielt

werden:

— zum allgemeinen Lesevermdogen,

— zur Fihigkeit, zu Gelesenem Stellung zu nehmen, sich kritisch damit
auseinanderzusetzen, .

— die andere, sprachliche sowie auBersprachliche Wirklichkeit sowie die
Gesellschaft, die sich der bestimmten Zielsprache bedient, besser zu ver-
stehen. '

Daraus sollten folgende Verhaltensverinderungen resultieren z.B.:
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— im Bereich des allgemeinen Leseverhaltens und der sprachlichen Kom-
munikation,
— beziiglich der Elnstellung zu den Sprechern der Zielsprache .

Im Zusammenhang damit kann man sagen, daB mit Hilfe des Textes
die wichtigsten Aufgaben, Zielstellungen und Funktionen des Fremdsprachenun-
terrichts realisiert werden konnen. In diesem Sinne erweisen sich die Primiir-
sowie Sekundirtexte als ein sehr niitzliches und immer gut anwendbares
Unterrlchtsmatenal das zur Entwicklung aller Sprachfihigkeiten beitragen
kann.

1.2. Um die obenerwihnten Verinderungen verursachen zu kénnen, miissen
die fiir den Sprachunterricht ausgewihlten Texte einen assoziativen Charakter
haben. Unter dem Begriff ,,assoziativer Charakter’’ verstehen wir hier die
potentielle Fihigkeit der Texte, moglichst viele Assoziationen, Interpreta-
tionen und Kommentare (s. dazu 4.) auf der verbalen Ebene einer Fremdspra-
che zum Ausdruck zu bringen. Sie sollen also méglichst handlungsreich,
logisch aufgebaut, durchschaubar, mit- eindeutiger Personen-Typik sein.
Diese klare und eindeutige stoffliche Gliederung und der logische Aufbau
eines Textes scheinen die wichtigsten Voraussetzungen fiir die Auswahl eines
bestimmten Textes fiir den Fremdsprachenunterricht zu sein. Der entspre-
chend diesen Voraussetzungen gewihlte Text kann zur Entwicklung von
allen vier Sprachfertigkeiten, d.h. Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben,
beitragen. Wir besprechen an dieser Stelle die Kriterien fiir die Auswahl
der Texte fiir den Sprachunterricht nicht genauer, denn es ist nicht das Ziel
dieser Ausfiihrungen.

2. Nachdem wir die Textarten und die daraus resultierenden potentiellen
Féhigkeiten der Texte besprochen haben, wollen wir das fiir uns wichtigste
Problem analysieren, und zwar, warum die Texte als Unterrichtsstoff fiir
den Fremdsprachenunterricht empfohlen werden konnten.

Die steigende Bedeutung und Rolle der Texte wird heutzutage von vielen
-Sprachdidaktikern und vor allem Fremdsprachenlehrern immer mehr betont.
Diese Bemerkung findet in verschiedenen, manchmal extremen Feststellungen
ihre Widerspiegelung, wie etwa in dieser: ,,ohne Text (in des Wortes weitester
Bedeutung) kein sinnvoller Fremdsprachenunterricht!” 2. Diese Feststellung
wird auch fiir unsere weiteren Ausfithrungen geltend gemacht.

Texte fiir den Fremdsprachenunterricht sind allgemein aus zwei - gene-
rellen Griinden zu empfehlen:

1 Vgl. dazu: R. KuBler (1981): Deutsche Lyrik als fremde Lyrik, Munchen: Max
Hueber Verlag, S. 8.

* R. Nissen (1974): Kritische Methodik des Englischunterrichts. 1 Grundlegung,
Heidelberg: Quelle & Meyer, S. 249.
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1) aus kommunikativ-linguistischen und
2) aus psycholinguistisch-padagogischen Griinden.

2.1. Die kommunikativ-linguistischen Vorziige der Anwendung von Tex-
ten.

Bei der Auswahl, Aufbereitung der Texte sowie bei der Bestimmung
der Arbeitsverfahren mit Texten vermag die Fremdsprachendidaktik, sich
auf Ergebnisse der Texttheorie und Textlinguistik zu stiitzen und diese in
ihre spezifischen Bedingungen beim Erwerb des fremdsprachlichen Kommu-
nikationsvermégens im Unterricht einzufiihren. Diese Tendenz ist zwar zur
Zeit nicht so ausgeprigt wie vor Jahren, aber einige Feststellungen der Lin-
guistik und insbesondere der Textlinguistik sind fiir die Fremdsprachen-
didaktik immer mehr von Bedeutung. Die Textlinguistik weist z.B. darauf
hin, daB die Texte gleichzeitig Gegenstand sowie Ergebnis der Kommuni-
kation sind. Diese Feststellung ist fiir die Fremdsprachendidaktik schon
deswegen wichtig, weil es ja im Fremdsprachenunterricht darum geht, die
Kommunikation auf der zielsprachlichen Ebene zu entwickeln und sie mit
Hilfe von allen méglichen, sprachlichen und didaktischen Mitteln zu verur-
sachen. ,,Das hochste Ziel fremdsprachlichen Unterrichts sehen wir in der
Befiahigung der Lernenden zur interkulturellen Kommunikation. Dieses Ziel
wire dann erreicht, wenn der Lernende die Kenntnisse und Fihigkeiten
besitzt, die es ihm erméglichen, sich im Bereich der Fremdkultur erwartungs-
konform, d.h. wie ein Einheimischer zu verhalten”3. Der Frem dsprachen-
unterricht begreift dabei die Sprache als Kommunikationssystem und Texte
als grundsitzliche kommunikative Akte. Man kann andererseits behaupten,
daB fast allles, was im Sprachunterricht geschieht, Kommunikation ist —
— 50 lange Lehrer und Schiiler aufeinander bezogen sind.

2.1.2. Die Kommunikation im fremdsprachlichen Unterricht ist aber
,,unnatiirlich”, d.h. sie geschieht nicht spontan aus einem freien authenti-
schen AnlaB heraus wie in der Muttersprache, sondern kiinstlich aus gelenkten
Anlissen heraus, sie simuliert nur Formen muttersprachlicher Kommunika-
tion. Der Text und insbesondere der Originaltext ist dagegen ein Teil ,,na-
tiirlicher Kommunikation”; Autor und Adressaten sind Muttersprachler;
die Absicht des Autors, die Erwartungen und Reaktionen der Adressaten
liegen auBerhalb des Unterrichts. Der Autor, Adressaten und der bestimmte
Sachverhalt sind GroBen, die mit dem fremdsprachlichen Unterricht und
seinen Lernzielen nichts zu tun haben, aber gerade deshalb sind sie interessant
fiir die Schiiler, weil sie einen Bezug zu der Realitit herstellen, auf die hin
die Fremdsprache gelernt wird.

2.1.3. Die Texte sind auch authentische Reprisentation einer bestimmten

3 R. KuBler (1981): Deutsche Lyrik als fremde Lyrik, Munchen: Max Hueber Verlag,
8.6
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Zielsprache. Die Texte enthalten ein breites, universales sprachliches Ma-
terial, das vielseitig ist und auf allen sprachlich-stilistischen Ebenen vor-
kommt. Auch die neuen und unbekannten Erscheinungen aus dem Bereich
der zielsprachlichen Grammatik finden in den Texten eine natiirliche Wider-
spiegelung und einen kontextuellen Zusammenhang. Mittels des Textes kann
also eine natiirliche Sprechsituation geschaffen werden, deren Bewiltigung
von den Lernenden nicht nur bestimmte, fremdsprachenspezifische Sprach-
titigkeiten verlangt, wie z.B. die Auswahl der sprachlichen Mittel in der
Zielsprache, der Vergleich der ausgewihlten, fremdsprachlichen Mittel mit
der Mitteilungsabsicht, sondern auch aktive und bewulite Auseinander-
setzung mit der dargestellten Problematik. Auch unter anderem aus diesem
Grund gewinnt der Text als eine wesentliche Art des Unterrichtsstoffes fiir
den Fremdsprachenunterricht heutzutage an Bedeutung.

2.2. Die psycholinguistisch-piadagogischen Vorziige der Anwendung von
Texten. Es ist eine allgemeine Erfahrung psycholinguistischer Art, dafl von
dem originalen Text die stirkste Motivation fiir das weitere Lernen ausge-
hen kann. Dabei spielt es keine Rolle, ob dieser Text gehort, gesprochen
oder gelesen wird. Fiir die Lernenden ist vor allem wichtig, dal der Text
einen authentischen, natiirlichen und kohiirenten Zusammenhang bildet.
Bei dieser Bemerkung muf8 noch darauf hingewiesen werden, dafl der Text
nur dann zum Mitdiskutieren und zur Produktion von fremdsprachlichen
AuBerungen anregen und zu einer sprachlichen Verarbeitung der dargestellten
Informationen fithren kann, wenn das Interesse der Lernenden an der The-
matik vorhanden ist. '

Einer der Griinde, warum Lernende nach anfinglich grolem Interesse am
Sprachunterricht die Lust am Fremdsprachenlernen verlieren, liegt eben
in der falschen Gestaltung der Lehrbuchtexte. Viele Texte, die in den Lehr-
biichern enthalten sind, scheinen nimlich fiir die Schiiler ,,bedeutungslos”
zu sein. DaB die Texte fiir die Lernenden nicht immer interessant sind, liegt
meistens daran, daB die Themen oft nur als Vorwand genommen werden,
um eine bestimmte, grammatische Erscheinung, die in der Vertiefung des
Wissens aus dem Bereich der zielsprachlichen Grammatik gerade vorausge-
sehen wird, in einem sprachlichen aber gleichzeitig kiinstlichen Kontext
darzustellen. ,,Solchen synthetischen Texten fehlt meistens die ,Welthal-
tigkeit’” und die ,Authentizitit’, die Schiiler zur intensiven Beschiftigung
und zum Weiterfragen anreizt. In solchen Texten filtert das jeweilige Gramma-
tikpensum den Blick auf die Welthaltigkeit™ 4.

Die frither angedeutete Authentizitit der originalen Texte verweist auf
einen auBersprachlichen und damit auch — bezogen auf den fremdsprachlichen

4 (. Neuner (1984): Uberlegungen zur Didaktik und Methodik des Textverstindnis-
ses im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. In: Zielsprache Deutsch 1, 8. 13.
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Unterricht — auBlerunterrichtlichen Gegenstand, was natiirlich auf die
Lernenden nicht nur stark motivierend wirkt, sondern auch solche psycho-
linguistischen Faktoren des Lernens wie die Intensivierung der Aufnahme-
kapazitdt von neuem Wortschatz oder lingere Dauerhaftigkeit des sprach-
lichen Materials im Gedéchtnis positiv beeinflussen kann.

2.3. Der Text kann auch ein sehr niitzliches Mittel zur Darbietung, Erkli-
rung, Einprigung und Festigung des neuen Wortschatzes sein. Er bildet
eine wesentliche Hilfe bei verschiedenen Semantisierungsverfahren, weil
der Text die Worter bzw. unbekannte Wendungen in einem natiirlichen,
logischen und kohédrenten Zusammenhang enthéilt. An Hand des Textes
kann man die Bedeutung der neuen Worter leichter und schneller erschlieBen.
Es ist sogar moglich, dal die unbekannten Worter selbst von den Schiilern
erschlossen werden. Dabei muf} allerdings auf die volle Eindeutigkeit der
erschlossenen Worter besondere Aufmerksamkeit gelenkt werden.

Die sprachdidaktische Praxis zeigt, daf3 ,,der Erwerb einer Zweitsprache
durch das Erlernen linguistischer Strukturen allein nicht mdglich ist, ‘es
~ miissen gleichzeitig deren kommunikative Funktionen im Kontext eines
komplexen Bedingungsgefiiges erlernt werden’ 3. , Kontext eines komplexen
Bedingungsgefiiges” verstehen wir hier als einen Text oder wenigstens einen
Satz.

Die selbstindige ErschlieBung von neuen Wortern beeinflult wiederum
positiv die Einprigung und Festigung des neuen Wortschatzes. In diesem
Sinne erscheint der Text als kontextualisierendes Instrument zur Vermitt-
lung und Festigung lexikalischer Kenntnisse, die in einem sprachlich-logi-
schen Zusammenhang besonders gut zum Ausdruck kommen konnen.

2.4. Wir mochten jetzt die Ausfiithrungen iiber die Vorteile der Anwendung
von originalen Texten zusammenfassen. Zwei grundsitzlich positive Merk-
male sprechen fiir die Verwendung der Texte im Fremdsprachenunterricht.

2.4.1. Natiirliche Kontextualisierung und Darstellung der grammatischen
Formen. :

Der grammatikintensive Sprachunterricht wird von den meisten Schiilern
als kiinstlich, isoliert von der Sprachpragmatik und monoton betrachtet.
Dem so verstandenen grammatikintensiven Sprachunterricht fehlt der kom-
munikative Aspekt, die Einbettung in eine echte, sprachliche Kommuni-
kationssituation. In diesem Zusammenhang bieten sich originale Texte als
gut geeignete Kontexte zur Erlduterung, Darstellung und Vermittlung gram-
matischer Regeln an. Abgesehen von adaptierten Texten weisen sie eine
abwechslungsreiche Folge von verschiedenen, grammatischen Formen und
Strukturen auf. Mit der Bearbeitung von Texten lernt der Schiiler nicht nur

5 W. Reinecke (1985): Linguodidaktik. Zur Theorie des Fremdsprachenerwerbs,
Leipzig: VEB Verlag Enzyklopadie, S. 117.
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abstrakte grammatische Regeln, sondern er lernt Kommunikationssituatio-
nen und deven sprachliche Realisierung in Kommunikationsprozessen.

9.4.2. Realitiits- und Gegenwartsbezug. Die fiir die Zwecke des Fremdspra-
chenunterrichts ausgewiihlten Texte vermitteln immer einen groBen Ausschnitt
aus den Funktionsbereichen der aktuellen Zielsprache sowie Informationen
aus dem soziokulturellen Hintergrund des bestimmten Landes. Sie enthal-
ten auBerdem eine sprachlich-gestaltete Widerspiegelung der Gesellschaft,
die sich einer bestimmten Zielsprache bedient und beziehen sich auf die so-
ziokulturelle Realitiit dieser Gesellschaft, die durch die Kommunikationspro-
zesse zum Ausdruck kommté.

2.5. Von den oben dargestellten Vorteilen der Anwendung von Texten im
fremdsprachlichen Unterricht kann man folgende Funktionen des Textes
bei der Entwicklung fremdsprachlicher Kommunikation nennen; die Texte
konnen also verwendet werden:

1) als Mittel zur Darbietung vom Sprachmaterial fiir Lernzwecke,
2) als Modell zur Entwicklung sprachkommunikativer Tatigkeiten,
3) als Muster fiir die Ausiibung kommunikativer Tatigkeiten.

Mir anderen Worten ausgedriickt: der Text kann erstens als Modell bzw.
auslésendes Moment fiir die Sprachtitigkeit der Lernenden dienen, indem
er die Durchfiithrung der sprachlichen Kommunikationsverfahren ermoglicht;
er bietet auBerdem das authentische Sprachmaterial dar, das durch den
Lernenden rezeptiv oder produktiv angeeignet werden kann, und er liefert
drittens fiir das Ausbildungsziel relevante, lebenspraktische Informationen
iiber das Land der Zielsprache.

In den meisten sprachdidaktischen Bearbeitungen? werden auch dhnliche .
Vorziige der Textbehandlung im Fremdsprachenunterricht erwihnt wie in
unseren Ausfithrungen. Es wird dabei auf folgende Vorteile der Anwendung
von Texten hingewiesen:

_ gie sind auf die oben dargestellte Weise situativ,
— sie sind wegen ihrer auBerunterrichtlichen Relevanz motivationsférdernd,
— sie decken zahlreiche Textsorten ‘ab und vermitteln den Schiilern eine

Vielzahl von neuen Wortern, von sprachlichen Strukturen und gramma-

tischen Formen, :

_ sie konnen den Schillern in bestimmten Fillen Vorlagen zur eigenen

Textproduktion geben, ;

s Vgl. dazu: T. Buntgarten (1975): Die Rolle ausgewihlter Texte im individuali-
sierten fortgeschrittenen Fremdsprachenunterricht. In: Grundfragen der Methodik des
Deutschunterrichts und ihre praktischen Verfahren. Ergebnisse der 4. Internationalen
Deutschlehrertagung in Kiel 5§.—9. August. Hrsg. v. H. G. Funke, Minchen: Max Hueber
Verlag, S. 282—290.

7 7. B. I. Christ (1972): Zur Arbeit mit Sachtexten auf der Ubergangsstufe. In:
Prawis des Neusprachlichen Unterrichts 19, S. 1756—187.
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— sie konnen das iibliche, schulische Empfingerverhiltnis in ein echtes

Empfingerverhaltnis umwandeln 8.

Die bisherigen Ausfuhrungen iiber die Aufgaben und Potenzen der Texte
im Sprachunterricht erlauben die SchluBfolgerung, daB der Text nicht nur
eine lose Zugabe des fremdsprachlichen Unterrichts sein kann, da Struktu-
ren ohne Inhalt ebensowenig zur sprachlichen Kommunikation fiithren wer-
den, wie der Inhalt ohne eine entsprechende sprachliche Form.

3. Wir haben schon frither (1.1.) darauf hingewiesen, da8 die Texte nicht
nur unter dem Aspekt des direkten Spracherwerbs behandelt werden diirfen,
und daf sie héufig mehr als Sprechanlal und Anregung zum Gesprich auf
fremdsprachlicher Ebene betrachtet werden miissen. Die Texte konnen
damit im Sprachunterricht als Rezeptionsvorgabe und als SprechanlaB ver-
wendet werden.

3.1. Die Texte als Rezeptionsvorgabe. Diese Funktion der Texte ist grund-
sitzlich mit der rezeptiven Aufnahme dessen Inhaltes verbunden. Von Ler-
nenden wird vor allem verlangt, daB sie die Texte lesen und verstehen. Die
wichtigsten Arten der Textbehandlung sind hier also verschiedene Lese-
verfahren: z.B. stilles und lautes Lesen, orientierendes, analytisches oder
totales Lesen®. In dieser Phase der Textbehandlung konnen auch verschie-
dene Semantisierungsverfahren durchgefiihrt werden, die den Lernenden
helfen, den Inhalt zu verstehen. Fiir die ErschlieBung von neuen Wortern
oder Satzstrukturen, die aus verschiedenen zeitlichen oder anderen, z.B.
sprachlichen, Griinden nicht gekldrt werden konnten, miissen die Lernenden
iiber die Fahigkeit verfiigen, sie mit Hilfe der Hypothesenbildung iiber die

“jeweiligen Bedeutungen zu verstehen. Die Anwendung der Texte als
Rezeptlonsvorgabe ermdglicht im groBen Grade sowohl die Durchfiihrung
von verschiedenen Semantisierungsverfahren wie eben die Entwicklung
der Fihigkeit zur Hypothesenbildung. Dadurch kann natiirlich der aktive
sowie passive Wortschatz der Lernenden verbreitert und vertieft werden.
Da diese Art der Anwendung von Texten im Sprachunterricht jedenfalls
hauptsichlich mit den rezeptiven Sprachfertigkeiten wie z.B. Lesen oder
Héren verbunden ist, wird sie entweder in der. Anfangsetappe des Fremdspra-
chenunterrichts oder als Vorphase zu der zweiten Funktion der Texte (d.h.
als Sprechanlal) empfohlen. Diese Bemerkung bezieht sich natiirlich nicht
auf das stille Lesen, das auf jeder Stufe der Sprachbeherrschung geiibt und
entwickelt werden sollte. _

Nachdem die neuen Wéorter aber auch grammatische Erscheinungen

8 Vgl. ebenda, S. 178.
® Siehe dazu: G. Desselmann/H. Hellmich (1981): Didaktik des Fremdsprachen-
unterrichts. Deutsch als Fremdsprache, Leipzig: VEB Verlag Enzyklopéidie, S. 261.
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geklart wurden und der Text damit verstehend gelesen und rezeptiv aufgenom-
men wurde, findet er im Sprachunterricht als direkter SprechanlaB seine
Anwendung.

3.2. Die Texte als Sprechanla$. In dleser Funktion ist der Text vor allem
mit produktiven Verfahren verbunden und dient hauptsichlich der Entwicklung
von produktiven Sprachfertigkeiten wie Sprechen oder Schreiben. Die Rea-
lisierung dieser Funktion wird durch die abgeschlossene Phase der Semanti-
sierung, Einfithrung in den sachlichen oder kulturkundlichen Inhalt des
Textes und vor allem durch die Leserverfahren verschiedener Art bedingt.
Daraus kann man schluBifolgern, daB die entsprechende Erfiillung der Funk-
tion des Textes als Rezeptionsvorgabe immer die Funktion des Textes als
Sprechanlal bedingt. Es wird auch nicht empfohlen, zuerst die Texte als
Sprechanla und sie erst dann als Rezeptionsvorgabe im Fremdsprachenun-
terricht anzuwenden, obwohl manchmal zu verschiedenen sprachdidakti-
schen Zwecken mdglich ist, nach der abgeschlossenen Arbeit am Text (d.h.
nach dem Abschlufl der Textbesprechung) zu der Funktion des Textes als
Rezeptionsvorgabe zuriickzukommen (z.B. mit der Absicht, die neue Lexik
zu festigen oder bestimmte Translationsiibungen durchzufiihren u.d.). Als
Rezeptionsvorgabe kann eigentlich jeder Text verwendet werden. Anders
ist es mit diesen Texten, die als SprechanlaB behandelt werden. M. Lésch-
mann und G. Schroder verweisen auf die Tatsache: ,,0b ein Text tatsichlich
als Sprechanlal fungieren kann, héingt von der Beschaffenheit des Textes,
den erforderlichen Voraussetzungen zur Reproduktion bzw. Produktion
sprachlicher AuBerungen, von der Erfahrungswelt des Lesers, von seiner
Stellung zum Text u.a.m. ab. Dariiber hinaus ist zu fragen, in welcher Weise
iiber den Text gesprochen werden soll, nicht jeder Text erzeugt von vorn-
herein Mitteilungsdrang” 1. Die Texte sollen in dieser Funktion Impulse oder
Anregungen zum Sprechen geben.

Die wichtigsten Arbeitsverfahren, die mit dieser Funktion des Textes
verbunden werden, sind die Zusammenfassung des Inhaltes, Interpretation
des Textes, Kommentar, Kritik usw. Alle diese Arbeitsverfahren stehen mit
der Entwicklung der Sprechfertigkeit im engen Zusammenhang.

Die Funktion der Texte als SprechanlaB wird dann erfiillt, wenn die fiir
den Fremdsprachenunterricht ausgewihlten Texte viele verbale AuBerun-
gen auf der zielsprachlichen Ebene verursachen. AbschlieBend soll noch auf
ein enges Abhingigkeitsverhiltnis und auf den direkten Zusammenhang
zwischen den beiden Funktionen von Texten hingewiesen werden.

4. Im letzten Teil unserer Ausfilhrungen méchten wir noch einige Pro-

1 M. Loschmann/G. Schroder (1984): Literarische Texte im Fremdsprachenunter-
richt, Leipzig: VEB Verlag Enzyklopadie, S. 57.
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bleme, die mit der Behandlung von Texten im Sprachunterricht zusammen-
hingen, besprechen.

Der Weg zur Einfiihrung der Texte in den fremdsprachlichen Unterricht
ist meistens schwierig und kompliziert, denn , Texte aus einem fremden
Land sind lastig, weil sie eine fremde Sprache enthalten: unbekannte lexi-
kalische Einheiten und unbekannte grammatische Strukturen. Texte aus
dem Land dieser fremden Sprache sind lidstig: sie beschreiben Unvertrautes,
Ungewohntes, Unbekanntes, Unerfahrenes, Anderes. Je weiter dieses Land
rdumlich, zeitlich und ideologisch entfernt ist, desto grofler sind die Distan-
zen zwischen Text und Leser’”’ 1. Deswegen ist der Lehrer noch oft unsicher
und verlegen, wenn er die fremdsprachlichen Texte in den Sprachunterricht
einbeziehen soll. Der Lehrer ist sich auch nicht immer dessen bewuBt, welche
Ziele und Aufgaben der Text im Fremdsprachenunterricht zu erfiillen hat.
Er weil auch nicht immer, welche Funktionen den Texten als einer Art des
Unterrichtsstoffes zugeschrieben werden kénnen. '

4.1. Die Anwendung der Texte im fremdsprachlichen Unteulcht ist von
der jeweiligen methodischen Funktion abhiingig, die durch die Textarbeit
realisiert werden soll; es konnen also Texte zur Entwicklung oder zur Kon-
trolle des verstehenden Horens, des Sprechens, Lesens oder Schreibens, zur
Einfiihrung und Festigung lexikalischer, grammatischer und orthographischer
Kenntnisse verwendet werden. Bei der Bestimmung der methodischen Funk-
tion soll auch beriicksichtigt ‘werden, ob der Inhalt vollstindig erfaBlt wird
— dann darf er nur einen geringen.Anteil unbekannter Lexik enthalten —
oder ob nur der wichtigste und allgemeine Inhalt zu perzipieren ist.

4.1.1. Der Text kann dabei Bezugspunkt fiir sprachliche und kommu-
nikative Ubungen verschiedener Art sein. Formale und grammatische Ubungen
haben einen begrenzten Stellenwert in einem kommunikativorientierten
Fremdsprachenunterricht; sie sind meistens mit den Wortschatziibungen
zu erginzen und in ganze sprachlich-inhaltliche Zusammenhinge, die vom
Text ausgehen, einzubauen. An Hand eines Textes sollen jedenfalls hauptséich-
lich kommunikative Ubungen durchgefithrt werden, die mit seinem Inhalt
mehr oder weniger zusammenhingen. Die Arbeitsformen am Text kionnen
vor allem miindlicher, aber auch schriftlicher Art werden. Der Text kann
eventuell auch als Unterrichtsstoff zur Darbietung, Erklirung bzw. Festigung
des neuen grammatischen Materials verwendet werden.

4.2. Bei der Textbehandlung kann die Verbesserung und Vertiefung
von verschiedenen Arten des sprachlichen Kénnens, die wir hier als ,,sprach-
liche Progression” bezeichnen, vorkommen:

1 B, Kast (1984): Von der Last des Lernens, der Lust des Lernens und der List
der Didaktik. Literarische Texte fiir Anfénger im kommunikativen Fremdsprachen-
unterricht. In: R. Eppeneder (Hrsg.): Literarische Texte wm kommunikativen Fremd-
sprachenunterricht. Hrsg. v. Goethe-Institut, Miinchen, S. 136.
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1) textuelle Progression: das Kennenlernen des Textes als sprachliches Phé-
nomen;

2) linguistische Progression: vom Grundvokabular und den Basisstrukturen
zu den komplizierten syntaktischen und semantischen Strukturen;

3) kommunikative Progression: die Entwicklung der rezeptiven und produlkti-
ven Sprachfertigkeiten von der Textrezeption bis zur Textproduktion;

4) Progression im Bereich des landeskundlichen Wissens!2

Die wichtigste scheint dabei die kommunikative Progression zu sein;
sie wird durch die linguistische und textuelle Progression bedingt. Progres-
gion im Bereich des landeskundlichen Wissens ist auch nicht ohne Bedeutung
fiir die Entwicklung der Sprachfertigkeit. Sie ermdglicht einerseits das Ken-
nenlernen von soziokulturellen Inhalten einer Sprache, andererseits erklart
sie den mit diesen Inhalten zusammenhédngenden Wortschatz.

Aus der obigen Zusammenstellung geht hervor, daB die Textbehandlung
die Progression auf allen sprachlichen Ebenen gewihrleisten kann. In diesem
Sinne hat der Text im fremdsprachlichen Unterricht eine universale Funktion.
Er ist nicht nur bei der stiindigen Entwicklung der Fremdsprachenkenntnisse
notwendig, sondern hat auch auf die Gestaltung und sogar den Verlauf des
Fremdsprachenunterrichtsprozesses einen entscheidenden Einflufl. Kaum eine
andere Art des Unterrichtsstoffes kann bei der Entwicklung der einzelnen
Sprachfertigkeiten so eine grofie Rolle haben wie ein Text. Wahrscheinlich
aus diesem Grunde kommen die Texte verschiedener Art in den Lehrbiichern
und Lehrmaterialien so oft vor. Ein Lehrbuch oder Lehrmaterial ohne Text
ist im heutigen Fremdsprachenunterricht kaum vorstellbar. Deswegen ist
auch der Sprachunterricht — Muttersprachunterricht so wie Fremdsprachen-
unterricht — heutzutage ohne textuelle Vorlage kaum durchzufiihren.

4.3. Im letzten Abschnitt unserer Ausfithrungen wollen wir noch kurz
auf die einzelnen Phasen der Arbeit am Text hinweisen. Uber die methodische
Umsetzung von Texten im Sprachunterricht gibt es zahlreiche Fachliteratur??,
somit wollen wir diese Problematik in dieser Bearbeitung nicht weiter-

entwickeln und nur kurz andeuten.
Im Prinzip werden vier methodische Phasen bei der Textbehandlung

unterschieden:

12 Vol. dazu: U. Wolff (1977): Textarbeit und Dossierkonstruktion. Zum Problem
der Progression im Franzosischunterricht der Sekundérstufe IT.In: Praxis des neusprach-

lichen Unterrichts 22, S. 182.
18 Siehe dazu: M. Majstrak (1971): Dle Technik der Darbietung von narrativen

und sachkundlichen Texten im Englischunterricht. In: Praxis des neusprachlichen Unter-
richts 18, 8. 343—361; H. Riihl (1971): Naturwissenschaftliche Stoffe im Englischunter-
richt der Sekundirstufe IT. In: Praxis des neusprachlichen Unterrichts 18, S. 115—127;
E. Sérensen (1971): Zur Zeitungslektiire im Englischunterricht. In: Die neueren Sprachen

70, S. 633——643 u.a.
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— Textentschliisselung,

— Textanalyse,

— Textevaluation und |

— Textproduktion. .

In der Phase der Textentschliisselung wird der Schiiler meistens mit dem
Text konfrontiert, wobei die Art der Konfrontation von der Textsorte, vom
Schwierigkeitsgrad des jeweiligen Textes und vom Inhalt abhéngig ist.

,,In der Phase der Textanalyse werden die fiir den Text charakteristischen
und seine beabsichtigte Wirkung tragenden sprachlichen Elemente unter-
sucht. (...) Kernstiick der Phase der Textanalyse ist die Aufdeckung der
Konstituenten des Registers (etwa wissenschaftliches Register, Nachrichten-
Register usw.)”’14. Die Phase der Textanalyse eignet sich besonders gut fiir
sprachliche und kommunikative Unterrichtsverfahren.

In der Phase der Textevaluation werden die Ergebnisse der beiden vorange-
gangenen Phasen angewendet. Es sind hier meistens zwei Verfahren zu voll-
ziehen: Diskussion {iber den Inhalt und Wertung des Textes in bezug auf
Thema und Wirkungsabsicht. Somit ist diese Phase bei der Entwicklung
des fremdsprachigen Konnens besonders kreativ und sie ist ein unmittelbarer
Teil der ganzen Textbehandlung.

Die Phase der Textproduktion muB nicht unbedingt das letzte Glied
bei der Behandlung eines Textes sein; sie kann auch drei vorangegangene
Phasen umfassen. Es kann z. B. Verbalisierung der wichtigsten Gedanken
eines Textes (Phase der Textentschliisselung) durchgefithrt werden, auch
die Zusammenstellung der typischen Merkmale einer Textsorte (Phase der
Textanalyse) sowie die allgemeine Bewertung eines Textes (Phase der Text-
evaluation). Andererseits kann die Textproduktion die Aufgabe der Leistungs-
kontrolle erfiillen 5,

Wir haben unsere Ausfithrungen zur Funktion und Rolle der Texte im
Fremdsprachenunterricht mit der kurzen Ubersicht der wichtigsten Arbeits-
phasen beendet. Diese Problematik — wie bereits erwihnt wurde — bedarf
jedenfalls weiterer und genauerer Untersuchung, da sie hier nur kurz ange-
deutet werden konnte.

Aus den oben dargestellten Uberlegungen ergibt sich, daB der Einsatz
von Texten im fremdsprachlichen Unterricht grundsitzlich sinnvoll, emp-
fehlenswert und gewinnversprechend sein kann. Gewinn steht dabei in Aus-
sicht sowohl im Bereich des Spracherwerbs im engeren Sinne als auch im
Bereich der Landes- und Kulturkunde.

14 B, Siilzer (1975): Auswahl und Behandlung nicht fiktionaler Texte im fremdsprach-
lichen Unterricht der Sekundérstufe II. In: Neusprachliche Mitteilungen 28/3, S. 153.
1% Ebenda, S. 1563—1564.
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