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Historia uczy, ze demokracja bez wartosci tatwo
przemienia si¢ w jawny lub zakamuflowany to-
talitaryzm. Prawda jako odniesienie bycia i ro-
zumienia musi okreslac ludzkie zachowania.

Jan Pawet I1

ABSTRACT. Denek Kazimierz, Zwigzek edukacji z wartosciami [The relation between education and
values]. ,Neodidagmata” 29/30, Poznari 2008, Adam Mickiewicz University Press, pp. 25-38. ISBN
978-83-232-1908-8. ISSN 0077-653X.

The word ‘value’ refers in education and educational disciplines to what an individual, a social
group think highly of, what is regarded as significant, and what is experienced as significant. Ques-
tions about the status and existence of value have not brought solutions. The ontological status of
value depends on what we consider its essence.

In gaming, attempts to define value appear to be ineffective. It may be worth explaining with con-
stitutive features which goes into its essence. Constructive and universal values are crucial for
education and educational disciplines. They are subject of argument escalated by postmodernism.
Does the contemporary individual experience a value crisis? Or maybe it is a crisis of the individu-
al, not the value?

Values take an important position in the lives of young Poles. Values decide about their existence,
sense and quality of living, interpersonal relations, relation to themselves, peers, parents, teachers
and the world. Thus, values in education and educational disciplines require regaining their proper
position and sense.

Kazimierz Denek, Zaktad Dydaktyki Ogdlnej, Wydziat Studiow Edukacyjnych, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza, ul. Szamarzewskiego 89, 60-568 Poznari, Polska-Poland.

Europa poczatku trzeciego tysigclecia to kontynent, ktérego najnowsza
historie tworzyly dwa najokrutniejsze totalitaryzmy, ktére unicestwily mi-
liony ludzkich istnieni. Ta czes¢ naszego globu dodatkowo nekana jest dzis
takimi plagami, jak: narastajgca przestepczos¢ (przede wszystkim nielet-
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nich), terroryzm, handel bronia i narkotykami, odrazajace dewiacje seksu-
alne; inwazja sekt i ruchéw pseudoreligijnych, trwale okaleczajacych du-
chowo i fizycznie, zwlaszcza ludzi mtodych i wrazliwych (Kozak, 2007).
Trapig jej mieszkaricéw rézne znamiona $wiadomosci wspélczesnego czto-
wieka. Najwazniejsze z nich dadza sie sprowadzi¢ do nastepujacych punk-
tow:

1) czlowiek nie zyje juz w ramach kregéw spotecznych, ktérych we-
wnetrzna zwarto$¢ gwarantowana jest wspolnota norm i wartosci;

2) to co byto dotychczas powinnoscig obowigzuje w zaleznosci od sy-
tuacji; co byto tradycja utrwalone jest niepewne, co oczywiste - staje sie
nieoczywistym;

3) oczywiste jest przekonanie o zmiennosci wszystkiego;

4) uznanie nieograniczonych mozliwosci, potrzeba uzasadniern braku
zmiany;

5) odrzucenie jednej opcji zyciowej na rzecz pluralizmu;

6) utrata znaczenia presji zyciowej spotecznosci na ksztattowanie prze-
konan o cztowieku, kazdy sam decyduje, kim chce by¢, kim powinien by¢
oraz o tym, co jest dla niego dobre, a co zle;

7) wartosci majq charakter indywidualny;

8) wybor staje sie wewnetrznym przymusem;

9) koncentracja na samym sobie;

10) cztowiek sam decyduje o trwalosci czy zmiennosci powigzan inter-
personalnych;

11) podobieristwo doswiadczen, ubioru, upodoban, stylu zycia wyzna-
cza ramy spotecznych powiazar;

12) cztowiek nie wie, czego chce, gdyz nie wie, czego powinien pragnag;

13) jest rozdarty pomiedzy pragnieniem wolnosci a zniewoleniem, sa-
morealizacjg a wyobcowaniem;

14) staly niepokéj egzystencjalny sprzyja wzrostowi egocentryzmu,
a samorealizacja dokonuje sie¢ kosztem innych ludzi czy $rodowiska natu-
ralnego (Halaczek, 1999, s. 183-184), ukazujac prawde o nim samym.

Europa potrzebuje wiary i nadziei, ze rozpoczete siedem lat temu trze-
cie tysigclecie potozy kres zlu i cierpieniu. Rekojmig budowania upragnio-
nego tadu sa wartosci.

ISTOTA WARTOSCI 1 ICH FUNKCJE

Problematyka aksjologiczna przewija sie przez europejska mys$l filozo-
ficzna od Sokratesa po wspoélczesnosé, cho¢ sam termin upowszechnit sie
dopiero w XX wieku. Uwaza sie, ze wartosci sa czyms, co pierwotne, trudne
do zdefiniowania.



Zwiqzek edukacji z wartosciami 27

Co stanowi istote wartosci? Czym sa one w edukacji szkolnej? Pytajac
o wartoéci, wkraczamy w gesty las (Denek, 1994). Staramy sie przetrzec¢
w nim $ciezki. Dlatego to, co pisze, nie moze by¢ traktowane jako rozstrzy-
gniecie ostateczne. Bede szczesliwy, gdyby stalo sie to poczatkiem szerszej
dyskusji o wartosciach.

W naukach humanistycznych i o edukacji stowo wartos¢ najczesciej od-
nosi sie do tego, co ceni czlowiek lub grupa spoleczna i co uwazane jest za
wazne, i w ten sposéb przezywane. Do wyrédznienia tego, co cenione, stuza
przekonania i przezycia. W mozliwosci rozziewu miedzy tym, co cenione
i wartodciowe tkwi kryterium stusznych i mylnych przekonan, trafnych
i chybionych ocen jako naszych reakcji na wartosci. Warto$¢ oznacza
wszystko to, co nie jest neutralne i obojetne, lecz jest cenne, wazne i donio-
ste, a przez to stanowi cel ludzkich dazen. Jest wazne takze samo w sobie.

Pytania o status i sposoby istnienia wartosci nie przyniosly konkretnych
rozstrzygniec. Status wartosci (ontologiczny) zalezy od tego, co uznamy za
ich istote, czyli jaka przyjmiemy definicje. Istnieje bogactwo definicji warto-
Sci (Chatas, 2003; Denek, 1999; Olbrycht, 2002; Lobocki, 2007; Szymanski,
2006). Kazde z tych odczytanh wartosci przynosi czes¢ prawdy. Wziete ra-
zem lepiej rysuja problemy badawcze edukagji. , To tak, jak tecza i jej wielo-
rakie barwy; kazda jest prawdziwa, jakos¢ r6zna od pozostalych, wziete
razem tworzq harmonijng catos¢” (Goralski, 1990, s. 34).

Wielu aksjologéw przyjmuje wartosci jako istniejace obiektywnie i ma-
jace byt absolutny. Przykladowo S. Kunowski (2003) dowodzi, ze istnieje
obiektywny Swiat wartosci.

Na stanowisku trwalosci wartosci stal R. Ingarden (1987, s. 73). Pisal:
,Kto uwaza wartoséci za historycznie uwarunkowane obtedne fikcje ludzko-
Sci (obledne, poniewaz czesto przeciez oddaje sie za nie zycie!), w kazdym
razie musi pogodzi¢ sie z tym, Ze wlasnie przez to zaprzecza mozliwosci
wszelkiej odpowiedzialnosci, a w konsekwencji musi takze zrezygnowac
z domagania sie, by czlowiek podejmowat odpowiedzialnos¢”.

Termin wartosci jest bliski tego, co w matematyce nazywa sie pojeciem
pierwotnym, czyli tym, co nie da sie okresli¢ uzywajgc definicji. Warto tu
przypomnied, ze logicy twierdza, iz wymoég definiowania gtéwnych katego-
rii pewnej dziedziny daje si¢ spetni¢ tylko w ograniczonym zakresie. Nadto
brak wyraznej definicji nie przesadza o praktycznej umiejetnosci odréznie-
nia pewnego przedmiotu od innych oraz nie przekresla mozliwosci poro-
zumienia sie ludzi ze soba (Bronk, 1998).

W sytuacji gdy zabiegi definiowania wartosci okazuja sie nieskuteczne,
moze warto probowaé wyjasénic¢ je za pomoca cech konstytutywnych, ktére
wnikaja w ich istote. Wéwczas przykladowo wartosci odnosza sie do tego:
,CO cenne, co zgodne z natury; czego chcemy, przedmiot (aktualnego lub
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potencjalnego) dazenia, cel: czego pozadamy; co zaspokaja czyje$ potrzeby,
zainteresowania, a dostarcza zadowolenia, przyjemnosci; co (jakie) powin-
no by¢; co lepiej, zeby bylo niz nie byto; co obowigzuje, apeluje (do odbior-
cy); co domaga sie istnienia” (Stepieni, 2001, s. 103).

GENEZA I FUNKCJE WARTOSCI

Wszystko, co istnieje i jest realizowane musialo kiedys powstaé. Gdzies
lub w czym$ mie¢ swdj poczatek, swoje zrodia. Prawidlowos¢ ta dotyczy
takze wartosci. Jednym ze Zrddet ich s oczekiwania spoleczne. Kazde spo-
teczenstwo utrzymuje cigglos¢ swego istnienia poprzez zachowanie wilasnej
tozsamosci. ,Zadania spoleczne, jakie realizuje nauczyciel w szkole, wyra-
zaja sie w upowszechnianiu i utrwalaniu wartosci i norm etycznych. Spote-
czenstwo wymaga i oczekuje od szkoly wysokiego poziomu nauczania,
przygotowania do pracy zawodowej, wszechstronnej opieki i wychowania.
Stawia réwniez warunek, ktory dotyczy ciaglego doskonalenia sie i samo-
ksztalcenia” (Kosztyla, 2007, s. 24).

Co jest wazne, a co najwazniejsze? W tym pytaniu i odpowiedzi na nie
zawiera sie sens ludzkiego zycia. Dla Sokratesa cnota byla dobrem bez-
wzglednym, zwigzana z pozytkiem i szczesciem. Traktowat ja jako wiedze,
ktérej mozna sie nauczyé. Zdaniem Platona cnoty podstawowe (madrosc,
mestwo, umiarkowanie, sprawiedliwos¢) rzadza odpowiednio dzialaniem
poszczegdlnych czesci duszy (rozumng, impulsywna, pozadliwg). Nato-
miast sprawiedliwo$é¢ utrzymuje fad wsrod wszystkich czesci duszy. Sene-
ka uwazal, ze uczenie si¢ cnét to oduczanie sie wad. Kartezjusz glosit po-
chwate rozumu. Uwazal, ze wartosci sa wieczne, a cztowiek nie moze by¢
ich autorem, lecz je tylko odkrywa i akceptuje. Natomiast F. Dostojewski
twierdzil, Ze jezeli nie ma Boga, nie ma tez prawdziwych wartosci. Skoro sa,
to jest Bog przez nie promieniujacy (Strozewski, 1992).

Z wartosciami wigze sie introcepcja. Jest to ,proces duchowy, polegaja-
cy na nadaniu lub ustalaniu cechy wartosci i zlgczenie jej z pewna rzecza,
celem lub normg” (Kunowski, 2003, s. 17). Introcepcja wartosci (przyswaja-
nie ich przez dzieci i mlodziez) jest jednym z najistotniejszych czynnikéw
procesu wychowania (Kunowski, 2003, s. 39).

Wartoéci w procesie edukacji petnig liczne funkcje. K. Chatas (2003,
s. 56-59) sprowadza je do funkcji: celowosciowej, treSciowej, sytuacyjnej,
informacyjnej, integracyjnej i determinujacej. Natomiast T. Kocowski (1991)
wyréznia funkcje nastepujace:

- integrujaca motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego warto-
sci nadaja sens zyciu i pozwalajg perspektywicznie uporzadkowac¢ dzia-
lania;
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- orientacyjng - wystepujac w tej funkcji, wartosci stanowig kryterium
ocen i orientacji; porzadkuja je wedlug takich wskazan, jak: korzys¢, szcze-
Scie, prawda, piekno;

- metadecyzyjna (rozstrzygajaca), w ramach ktérej wartosci pomagaja
podejmowac decyzje w przypadku konfliktu motywéw lub racji;

- socjalizacji (motywacyjng), poprzez ktéra jednostka zostaje wigczona
do zycia zbiorowosci (pelnia ja wartosci etyczne, idee spoteczne, wartosci,
takie jak: rodzina, Ojczyzna, ludzkosc);

- gratyfikacji (sprawuja ja wartosci, ktore sa Zrodtem satysfakcji).

WARTOSCI POZNAWCZE I UNIWERSALNE

Dla edukacji i nauk o niej podstawowe znaczenie maja wartosci po-
znawcze (Palka, 1997). Zalicza sie do nich: odkrywczosé, prawdziwosg,
tworczosé (Giza, 1997) odpowiedzialnoé¢, autentyzm, spotkanie, dialog
(Tarnowski, 1993), zaangazowanie, altruizm (Lobocki, 1998), wizje, wole,
odwage, nadzieje, szacunek (Ablewicz, 1991).

Zdaniem S.J. Spanbauera (1987, s. 28), ,,naczelng wartoscig edukaciji jest
jasna, klarowna i uporzadkowana wiedza. Ona, zmieniajac czlowieka,
ustawia go w coraz to innych szeregach. Jest odniesieniem do pragnien,
niechwilowych i ponadto widzianych przez pryzmat osobniczych wartosci.
Jest wartoscia w ksztalceniu jednostki i jej wlasnosciag. O tym, jak wazna
odgrywa role, jednostka dowiaduje sie najczesciej wtedy, gdy podejmowa-
nie decyzji uwarunkowane jest jej posiadaniem”.

U podloza wartosci poznawczych znajduje sie prawda. Jest ona zawsze
czyms, jest odblaskiem rzeczywistosci. Jak wiadomo, edukacja ma przybli-
zy¢ do prawdy. Zdobywanie wiedzy nie zawsze to czyni. Dzieje sie tak
wowczas, gdy chodzi o wiedze na temat tego, co kochamy. A kochamy to,
co istnieje, o czym myslimy, wéwczas tez moze wystapi¢ okazja do znale-
zienia prawdy lub bledu. Pedagogika przyznaje prawdzie prym w struktu-
rze wartoéci. Zakladano, ze $wiadomos$¢ prawdy implikuje aktywnosé
ucznia skierowana na jej poszukiwanie i urzeczywistnianie. W praktyce
dostrzega sie¢ wyrazny rozziew miedzy wiedza, deklaracjami i czynami
w poszukiwaniu i tworzeniu prawdy. Dlatego wychowanie do prawdy
i w niej stanowi jedno z podstawowych zadan edukacji i nauk z nig zwigza-
nych. Prawda sama w sobie stanowi cel i istote poznania. Nic dziwnego, ze
jest ona w centrum teorii i praktyki edukacji.

Filozofowie lubia zastepowac kategorie prawdy rozmaitymi odmianami
pragmatyzmu. W niczym to jednak nie zmienia faktu, ze najwieksi z nich,
uprawiajac filozofie, daza do prawdy poszukuja jej lub pragna tylko zblize-



30 K. Denek

nia sie do niej. Chca po prostu poznac to, co jest. Przeciwienistwem prawdy
jest jej brak. Klamstwo to cos wiecej. To Swiadomy wybér zta. Niestety, za-
domowilo si¢ ono w wolnorynkowej demokracji. (Juszczyk, 2000; Siemie-
niecki, 2003; Wenta, 1997). Stalo sie zasada funkcjonowania polityki, bizne-
su, srodkéw masowego przekazu. Nie omija tez edukacji (Chucy, 2003).

Wartosci poznawcze kieruja samodzielnym, niezaleznym mys$leniem
w polemikach i badaniach. Sa one niczym gwiazdy przewodnie nauki.
Tworza etos nauki. R.K. Merton (1982) wyréznia nastepujace jego normy:
uniwersalizm, komunizm, bezinteresownosc¢ i zorganizowany sceptycyzm.
Uniwersalizm przypisuje twierdzeniom nauki powszechna waznos¢, ko-
munizm oznacza, ze prawa i twierdzenia nauki sa wlasnoscia wspdlna,
bezinteresownos¢ jest norma podtrzymywana przez odpowiedzialnos¢ wo-
bec wspélnoty uczonych. Zorganizowany sceptycyzm stanowi norme naka-
zujaca sprawdzanie, czy rozumowanie prowadzace do odkrycia jest spdjne,
nie zawiera bledéw i nie pomija istotnych faktow?

J. Kubin (2006) poszerzyl normy etosu o liste wartosci poznawczych,
ktére podajemy ponizej.

Tabela 1
Wartosci poznawcze

Niezaleznoé¢ myslenia | ,nie uczepionego o chmury”, odpornego na nowinki i pokusy
politycznych stronnictw, nieufnego wobec naciskéw otoczenia,
ktore sadzi tak, ,jak mysli”

Jasnosé¢ mysli bedaca przeciwieristwem chaosu; w warstwie stownej - betkotu,
takze nieSwiadomosci istnienia wlasciwej wiedzy; braku rozu-
mienia znaczenia jakiego$ terminu czy symbolu; niekiedy stano-
wi pulapke schematéw lub zbyt ,grubych” kategorii, ktére czy-
nig niewidocznymi nikle, lecz znaczgce réznice

Ogo6lnosé jako prawidlowe uogélnienie zjawisk powtarzalnych zabezpiecza
przed retorycznymi ,trickami”, wyraza potrzebe ,porzadnego
myslenia” i obiecuje owocnoé¢ dedukgji

Owocnos$¢ poznania jest odwrotnoscia jalowosci; zawiera zalazki nowych odkryé
i zwieksza moc predyktywng uzyskiwanej wiedzy

Twoérczosé i nowosé stanowiag o randze osiagnie¢ uczonego, buduja $wiat wiedzy
naukowej i dokonujg rewolugji w tym §wiecie

Dociekliwosé jest zaprzeczeniem powierzchownosci; nie zadowala sie infantyl-

nymi wyjaénieniami, jak w historyjce o Jasiu, ktéry sam wymy#lit
pytanie: ,dlaczego drzewa nie chodza?” i sam znalazl na nie
odpowiedz: ,bo lasy by sie porozchodzily”

Analogia ma warto$¢ gtéwnie heurystyczng

J. Gajda (1995) ukazuje prawde jako wartoé¢ ponadczasowq. Zauwaza,
ze prawda jest jedna. Nie ma prawd czeéciowych i r6znych pétprawd. Spo-
ry o charakterze roszczeniowym rozstrzyga sad. Rozbieznoé¢ stanowisk



Zwiqzek edukacji z wartosciami 31

w nauce weryfikuje praktyka. W obu przypadkach u podstaw wydawania
orzeczen znajduje si¢ prawda. Czyny i poglady okreéla sie w kategorii
prawdziwosci. Jakkolwiek do prawdy wychowuja rodzice, nauczyciele,
spoleczenistwo, to jednak obowigzek ten spoczywa przede wszystkim na
uczniach. Muszg oni poszukiwaé prawdy, szerzy¢ ja i nauczy¢ sie odréz-
niania jej od fatszu.

Coraz bardziej na powszechnosci zyskuje poglad, ze do pierwszopla-
nowych zadan edukacji nalezy umacnianie wsréd jej uczestnikéw wartosci
uniwersalnych. Znalazt on odzwierciedlenie w Raporcie Komitetu Eksper-
tow do spraw Edukacji Narodowej (Edukacja narodowym priorytetem, 1989).
Jednakze jego autorzy ograniczyli wartosci uniwersalne do postaw. Tym-
czasem interesujace nas wartosci nie sa redukowalne i relatywne.

W edukacji i naukach o niej odradza sie dazenie do odczytywania oraz
poszukiwania wartosci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji
humanistycznej, w doswiadczeniu ludzkim. Naleza do nich: prawo do zy-
cia i wolnosci, podmiotowos¢ i tozsamos¢ czlowieka, swobody obywatel-
skie, zycie wolne od zagrozeri wojna, demokracja, pluralizm, tolerancja,
godziwy poziom zycia, samorealizacja, rodzina, edukacja, zdrowie i jego
ochrona (Lewowicki, 1993, 1997). Wartosci uniwersalne opieraja sie na do-
bru w sensie bezwzglednym. Maja charakter autoteliczny. Cechuje je po-
wszechnos¢ i trwalosé. Zostaly one uksztaltowane w rozwoju ludzkosci.
Jakkolwiek nie sa one akceptowane przez wszystkich ludzi w kazdej epoce
i pod kazda szerokoscia geograficzng, to jednak sg na tyle powszechne, ze
mozna je uzna¢ za ogolnoludzkie. Zalicza si¢ do nich: cnote, nadzieje,
sprawiedliwo$¢, odpowiedzialnosé, mitosé, szacunek dla oséb starszych,
rodzicow, poczucie obowigzku, dobro, pracowito$é, humanizm, troske
o rodzine, autorytet, sSwiadomos$¢ etniczng, kulturowa, religijna (Adamski,
1999).

Jan Pawel II (1998, s. 43) podkresla, ze ,tylko dzieki prawdziwym war-
toSciom czlowiek moze stawac sie lepszy, rozwija¢ w pelni swoja nature.
Czlowiek nie znajduje prawdziwych wartosci zamykajac sie w sobie, ale
otwierajac sie i poszukujac ich takze w wymiarach transcendentnych wobec
niego samego. Jest to warunek, ktory kazdy musi spelni¢, aby stac¢ sie
i wzrastac jako osoba dojrzata”.

WARTOSCI W EDUKACJI

Wartoéci odgrywaja istotng role w edukacji. Sa jej rdzeniem. Stajg
sie nim, gdy przenikaja caly proces wychowania (Karpiriska, 2003).
J. Pétturzycki (2002, s. 54) trafnie zauwaza, ze ,wyksztalcenie w dobie edu-
kacji ustawicznej staje sie nie tylko podstawowg, ale stalg wartoscig zgodnie
z zasada »uczy¢ sie, by byc«. Jego zdaniem uznanie i propagowanie warto-
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Sci stanowi istotng podstawe kierunkowej orientacji proceséw wychowania
i ksztalcenia”.

Wartosci to gtéwny problem edukacji szkolnej. Wystepuja w niej jako
system norm rzutujacych na poczynania nauczycieli (Strykowski, 2005)
i uczniéw. Podczas ksztalcenia odwolujemy sie do wartosci, ktére ucznio-
wie moga zaakceptowaé, a nawet identyfikowa¢ sie¢ z nimi. Wartosci sa
kategoria edukacji i nauk o niej. Stanowia dla nich Zrédlo inspiracji i dyrek-
tyw. Pociagaja one dzieci, uczniéw i dorostych ku sobie. Zmuszaja do do-
konywania wyboréw i podejmowania decyzji. Dlatego trzeba uczynié
wszystko, zeby wartoéci mogly by¢ rozpoznawane, rozumiane, akceptowa-
ne i respektowane (Pasterniak, 1995). Te procesy wzajemnie si¢ uzupetniaja.
Tworza zlozony proces wartoSciowania, zwany tworzeniem sytuacji aksjo-
logicznych. Ksztalcenie jest kreowaniem ciggéw poznawczych i zrozumia-
tych sytuacji aksjologicznych, w ktérych uczern ma mozliwo$¢ poznania,
zrozumienia, przyjecia (lub odrzucenia) i wlaczenia wartosci w strukture
wlasnego doswiadczenia. Wybory te stanowig o istocie jego wolnosci. Przy-
gotowanie mlodego pokolenia Polakéw do odpowiedzialnej wolnosci pozo-
staje wcigz zaniedbang propozycja pedagogiki personalistycznej w progra-
mach ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli (Cartnik, 1997).
Nie mozna pomingé¢ faktu, ze uczen tworzy sobie dzieki doswiadczeniu
hierarchiczny system wartosci, postaw i przekonan. Te ostatnie sa wyrazem
zinternalizowanego uktadu wartosci.

Z badan nad warto$ciami, przeprowadzonych w latach 1980-2008 przez
Zaklad Dydaktyki Og6lnej w Instytucie Pedagogiki, a nastepnie na Wydzia-
le Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, wynika, Ze maja one nader czesto znikomy wplyw na zachowania
uczniéw. Dzieje sie tak zwlaszcza, gdy nie znajduja oni w wartosciach na-
leznego oparcia, gubig si¢ w sprzecznych dazeniach, zatracaja swoja tozsa-
mos¢ i podmiotowos¢. Latwo wtedy moga akceptowac tolerancje i wolnoscé,
a rownocze$nie by¢ nietolerancyjni i opresyjni w postepowaniu. Stad
w edukacji szkolnej trzeba uczy¢ jej uczestnikow zycia wedtug wartosci.

SPORY O WARTOSCI

Czy wspoblczesny mlody cztowiek doswiadcza kryzysu wartosci? (Fijal-
kowska, 2005; Lewowicki, 2004; Pustelnik, 2007). A moze czlowiek znajduje
sie w tym stanie? (Denek, 2005, 2006). System wartosci mlodych Polakow
nie ma oparcia w autorytetach. Ksztattuja ich mass media, kultura , instant”,
kryzys rodziny i narastajacy rozpad wiezi spotecznych. Z tych wzgledéw
duzego znaczenia nabiera wychowanie dzieci i mtodziezy do wartosci. Jak
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to czyni¢? Nie jest to mozliwe na drodze monologu, lecz dialogu oraz po-
przez wprowadzenie dzieci i mlodziezy w obszar dziedzictwa narodowego
(Denek, 2005; Lorenc, 2005) i potozenie akcentu na czystos¢ jezyka (Denek,
2006), ktérym postuguje sie mlode pokolenie (Denek, 2007). Trzeba wyeli-
minowa¢ z codziennej komunikacji potocznos$é, wulgaryzmy, nic nie zna-
czace slowa oraz wprowadzac¢ dzieci i mlodziez do sfery ,milczenia”
w ,misterium stowa”. Kondycja moralna spoleczenistwa zalezna jest od
jakosci sumieni jego czlonkéw. Troska o ksztaltowanie prawych sumien
dzieci oraz mlodziezy nalezy nie tylko do rodzicéw i nauczycieli. Jest to
ztozony proces. Na calym spoleczenistwie spoczywa powinnosé ukazywa-
nia mlodemu pokoleniu wartosci, ktére ksztaltowaé beda jego sumienie.

Trudno nie zgodzi¢ sie z pogladem K. Chatas (2003, s. 297; Marek, 2005),
Ze znaczenie wychowania ku wartosciom jest tym wieksze, im bardziej wy-
chowanie miodego czlowieka jest zagrozone, pomijane, niszczone przez
,bombardowanie mtodych ludzi antywarto$ciami”.

Wartosci zajmuja w zyciu miodych Polakéw wazne miejsce. Decyduja
o ich egzystencji, sensie i jakosci zycia, relacjach interpersonalnych, stosun-
ku do siebie, rowiesnikow, nauczycieli i Swiata. Dlatego tez w rozwaza-
niach aksjologicznych zaczyna przewaza¢ przekonanie, ze trudno jest zro-
zumie¢ uczniéw, jezeli nie zna sie roli wartosci w catosci ich bytu, istnienia
i dziatania (Czerwinski, 1988).

Wychowanie ku wartoéciom stalo si¢ wyzwaniem i zadaniem edukacji.
Tymczasem wcigz odzywaja spory o istote, rodzaj, metody i techniki okre-
Slania wartosci, a zwlaszcza ich zmienno$¢, historycznosé i wzglednosé. Byt
niezalezny nadaje warto$ciom fenomenologia. Implikuje to nierelatywnos¢
wartosci wzgledem aksjologicznych przezy¢ jednostki: , Konsekwencja su-
biektywnego punktu spojrzenia na wartosci jest utozsamianie ich ze sferg
doznan psychicznych. [...] Nastepstwem tego jest relatywizm wartosci w
stosunku do jednostki. Wartosci istnieja obiektywnie, w sposoéb idealny.
Stawiaja one czlowiekowi wymagania. Dzigki istnieniu w nim pewnego
przymusu wewnetrznego, dziala on na rzecz tego, co uznaje za dobre”
(M. Scheler, 1975, s. 17).

Zarzewie sporéw o wartosci tkwi w postmodernizmie, ktory jest nurtem
filozoficzno-ideologicznym. Wyréznia sie takie jego gléwne odmiany, jak
postmodernizm: francuski (J.P.Loytard, J. Derrida, M. Foucault), amery-
kariski (R.Rorty), niemiecki (W.Welsch), wloski (G. Vattimo) i polski
(Z. Bauman). Krytyczny stosunek postmodernizmu do filozofii klasycznej
odnosi si¢ do epistemologii, stanowiacej conditio sine qua non metafizyki.
Konsekwencja odrzucenia realistycznej teorii poznania jest negacja klasycz-
nej koncepcji prawdy, antyracjonalizm, antyreprezentacjonizm, pragma-
tyczne pojmowanie prawdy oraz teoriopoznawczy relatywizm. Antysyste-
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mowo$¢ postmodernizmu zawiera w sobie zakwestionowanie takich po-
staw, jak: forma, jazr, podmiot, substancja, dusza oraz odzegnywanie sie od
tzw. filozofii obecnosci, do ktorej bledéw zaliczaja przedstawiciele postmo-
dernizmu idee prawdy, logocentryzm, kreacjonizm, personalizm (Denek,
2006). Postmodernizm opowiada si¢ za monistyczno-materialistyczna kon-
cepcja czlowieka. Zajmuje stanowisko antyhumanistyczne i antypersonali-
styczne, ktérego wyrazem jest negacja podmiotowosci cztowieka, jego oso-
bowosci oraz ontologicznie trwatej natury. Idea wolnosci jest rozumiana
w duchu behawioralnego naturalizmu i liberalizmu. Zakwestionowanie
ontologicznej wolnosci cztowieka owocuje postulatem maksymalistycznie
rozumianej wolnosci indywidualnej (Kowalczyk, 2004).

Postmodernizm ma charakter antyo$wieceniowy. Stanowi gwaltowny
atak na literature, sztuke, edukacje i nauke. Jego istote wyraza potaczenie
antypoznawczych elementéw modernizmu z pochwala konsumeryzmu.
Zaklada, ze nie ma zadnych kryteriow i standardéw, na ktérych mozna
oprze¢ nasze sady. Nie liczy sie, czy co$ jest dobre czy zle, prawdziwe czy
falszywe. Tymczasem przelom XX i XXI stulecia stat si¢ okresem historycz-
nego przyspieszenia. Zaznaczyl si¢ upadkiem komunizmu, masakrami
w Rwandzie i Darfurze, zamachem z 11 wrzesnia 2001 roku, wojnami
w Afganistanie i Iraku. Oznaczato to gwaltowne wkroczenie rzeczywistosci.
W zetknieciu sie z nig postmodernizm ulegl rozproszeniu, zaczal upadac.
Byl on préba ucieczki od rzeczywistosci, ktéra w koricu nas dopadla. Nie
mozemy juz uciec od zagadnieri aksjologicznych, kulturowych, edukacyj-
nych, ktére postmodernizm prébowat spycha¢ na margines (Bell, 1994).

W naukach o edukacji wida¢ , ukaszenie” postmodernizmu. Skutkiem
jego jest: odrzucenie pojmowanej uniwersalnie prawdy, negowanie realno-
§ci w rzeczywistosci, zamazywanie zwigzkow przyczynowych miedzy zda-
rzeniami, kontestowanie i przecieranie drég kryzysowi wartosci, upadek
autorytetow, odpowiedZz na pytanie innym pytaniem. Liczy sie przede
wszystkim dekonstrukcja. W postmodernizmie wszystko jest ptynne i rela-
tywne, podlegajace modzie.

Postmodernisci sg silni sceptycyzmem wobec prawdy mylonej z wiedza.
W sukurs przychodzi im programowa ambiwalengja, filozoficzny antyfun-
damentalizm oraz metodologiczny abstrakcjonizm. Ich interpretacja wyni-
kéw badan moze stuzy¢ tylko i wytacznie do uzasadniania dominujacej
opinii i punktéw widzenia, a nie do odkrywania prawdy obiektywnej lub
absolutnej.

Z postmodrnizmem wigze si¢ antypedagogika. Zatrzymuje ona refleksje
mlodego czlowieka na wtasnych przezyciach psychicznych, wychowuje
w duchu skrajnego indywidualizmu, nastawionego na zaspokajanie indy-
widualnych potrzeb bez liczenia si¢ z potrzebami innych, absolutyzuje
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wolnoé¢, rozumiang jako dowolnosé, czyli brak jakichkolwiek przeszkod
w dzialaniu - czynigc ja wrecz miarg czlowieczenistwa.

Trzeba przywroéci¢ wartosciom w edukacji i naukom o niej nalezne miej-
sce, nada¢ im wlasciwy sens. Jeszcze mocniej oprze¢ edukacje i nauki o niej
na rzetelnych faktach i ich badaniu. Bedzie to odpowiedziag na relatywi-
styczny chaos i niepewno$¢ kreowana przez postmodernizm, w ktérym
jedna wersja prawdy jest rownie dobra jak inna.

KONKLUZJE

Dlaczego wartosci staja sie coraz zywszym przedmiotem zainteresowa-
nia edukacji i nauk o niej? Problematyka wartosci jest istotna dla procesow:
demokratyzacji i globalizacji (Saul, 2005), integracji panistw Europy, doko-
nujacej sie w Polsce transformacji systemowej, reformowania jej systemu
edukacji zgodnie z wyzwaniami stulecia wiedzy, ztozonymi, zmiennymi
wymaganiami wewnetrznego i miedzynarodowego rynku pracy.

Edukacja i nauki o niej uzmyslawiaja nam, ze praca dydaktyczno-
-wychowawcza w znacznej mierze zdeterminowana jest przez wartosci
(Tomasello, 2002). Celem nauki jest pomoc uczniom w poznawaniu i rozu-
mieniu nie tylko otaczajacej rzeczywistosci, lecz takze wartosdci, zeby
w zgodzie z nimi moc zy¢ godnie i szczedliwie (Rucinski, 1988). Edukacja
stawia uczniéw w centrum swoich zainteresowan. Stanowia oni dla niej
warto$¢ sama w sobie, warto$¢ bezwzgledna i niepowtarzalng. Latwo za-
uwazy¢, ze pedagogika humanistyczna powstata w opozycji do instrumen-
talnego traktowania cztowieka.

Uczniowie jako istoty aksjologiczne sa otwarci na wartosci. To one sta-
nowia o sensie ich zycia. Rozstrzygaja o réznego rodzaju uczuciach, takich
jak: rados¢, smutek, mitoé¢, nadzieja. Mlodziez na czele listy wartosci sytu-
uje: milos¢, przyjazn, szczerosé, prawdomownosé, uczciwosé. To Swiadczy,
ze trzeba ,by¢” a nie ,mie¢”. To wlasnie relacje miedzyludzkie, budowane
na wskazanych wartosciach, sa dla mlodziezy najwazniejsze (Biernat, 2006;
Pietrzak, 2007).

Podczas nauki nastepuje proces krystalizowania sie systemu wartosci
uczniéw. Pojawiaja sie w nich wartosci zwigzane z rolami obywatelskimi,
spoteczno-politycznymi, rodzinnymi i zawodowymi. Uczniowie sa podmio-
towym uniwersum wartosci. Sa nimi tez w sensie wartosci pojmowanych
opacznie. Antywartosci jednak zawsze zwracaja sie przeciwko uczniom.

Zatem istnieje Scisly zwigzek miedzy edukacjg, naukami o niej a warto-
Sciami. Dlatego zachodzi potrzeba ujmowania treéci dydaktyczno-wycho-
wawczych szkoly w kontekscie ponadindywidualnego §wiata wartosci i ich



36 K. Denek

klaryfikacji. Innymi stowy, uniwersalne wartosci powinny warunkowac
proces ksztalcenia (Cichon, 1996).

Analiza dotychczasowych badan nad wartoéciami wykazuje, ze panuje tu
pluralizm teoretyczny, metodologiczny i metodyczny. Dominuje w nich para-
dygmat badawczy o charakterze: proces - wynik. Preferuja one tez liniowy
model prostych zaleznoéci, z jakim w rzeczywistosci edukacyjnej trudno sie
spotkaé. Nie ma tu jasnych konturéw badawczych. Poszukiwan z tego zakre-
su nie wyréznia jednoznaczna aparatura pojeciowa. Zamiast badari komplek-
sowych, szeroko tematycznych i diugoterminowych, przewazaja studia mi-
krotematyczne i krétkoterminowe.

Wartosci nie postrzega sie w calosci. Méwi sie o nich w sposéb roz-
czlonkowany wedtug punktéw widzenia, dzielac je na: filozoficzne, huma-
nistyczne, socjologiczne, psychologiczne, pedagogiczne czy ekonomiczne.

Brak jednolitego metodologicznego podejscia do okreslania wartosci
stanowi przeszkode w bilansowaniu i porownywaniu badan z tego zakresu
pod wzgledem uzyskanych rezultatéw. Czy dla tych potrzeb nie warto sie-
gnac po techniki klaryfikacji wartosci? (Raths, Harmin, Simon, 1979; Simon,
Hawley, Britton, 1992)?

Do wartosci w edukacji nalezy podchodzi¢ z rzetelnoécia i profesjonali-
zmem. Wielkie stowa i dobre checi nie wystarcza. Trzeba umiejetnie do nich
wychowywac. Nie mozna ich wciska¢ na site, jak karme tuczonym gesiom.
Jesli chcemy by¢ skuteczni, musimy o nich méwi¢ wspoétczesnym jezykiem.
Nie ludZmy sie, moralistyczne konserwy traca waznosé, staja sie niestrawne
i moga zaszkodzic.
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