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Réwnos¢ w edukacji — rzeczywistos¢ czy utopia?

Edukacja w najszerszym znaczeniu to ogét oddziatywan stuzacych formutowaniu
si¢ zdolnosci zyciowych cztowieka. W odniesieniu do niej, mowi si¢ o oddziatywaniach
formalnych, majac na mys$li r6znorodne formy nauczania instytucjonalnego i celowego,
oraz o oddziatywaniach nieformalnych, pozainstytucjonalnych, do ktorych zaliczy¢ nale-
zy wptyw mediow, kultury popularnej, rodziny i grup rowiesniczych (Rachuba, 1999, s.
21). Edukacja, definiowana bardzo szeroko, ma zatem zrdéznicowane zadania. Do glow-
nych jej celow nalezy przede wszystkim zapewnienie kazdemu dziecku co najmniej pod-
stawowego wyksztalcenia, zagwarantowanie wszystkim dzieciom dostgpu i rownych
mozliwo$ci w nauce, przygotowanie dzieci do dorostego zycia oraz wzbudzenie motywa-
cji do kontynuowania nauki, ktorej istotnos¢ podkresla koncepcja catozyciowego (life-
span) rozwoju. Podjety temat nalezatloby zatem rozpatrywa¢ w kontekscie szerszym niz
tylko perspektywa dziatan o charakterze bezposrednim, intencjonalnym i instytucjonal-
nym, co czyni powyzsze zagadnienie niezwykle obszernym, dlatego tez skupi¢ si¢ na kil-
ku wybranych przeze mnie aspektach.

Kwestia réwno$ci, badz tez raczej nierdwnosci, W edukacji dotyczy przede
wszystkim osob, ktore ze wzgledu na swoje pochodzenie, rase, ple¢, status ekonomiczny
lub spoteczny napotykaja na problemy w integrowaniu sig ze srodowiskiem szkolnym lub
tez calym spoleczenstwem. Stworzenie rownych mozliwosci wszystkim uczniom na po-
czatku drogi edukacyjnej jest celem bardzo ambitnym i trudnym do realizacji - nie da si¢
bowiem pomina¢ olbrzymiego wplywu rodziny na rozwoj dziecka. Problem rownosci w
edukacji faczy si¢ zatem w tym kontekscie z dziedzinami takimi jak praca socjalna 1 pe-
dagogika spoteczna. Mozna tez stwierdzi¢, iz zagadnienie to ma takze swodj psycholo-
giczny wymiar, gdyz owe nierownosci czgsto wynikaja z glgboko zakorzenionych w nas
stereotypow. Autor amerykanski W. Lippman poréwnuje je do zielonych szyb wystawo-
wych, ktore powoduja, ze widzimy rzeczy w innym kolorze niz sa one w rzeczywistosci

(Lippman, 1922, s. 45). Skutkiem jednego z najbardziej powszechnych stereotypow spo-



tykanych w srodowisku szkolnym jest traktowanie kobiet jako mniej zdolnych, a przez to
gorzej radzacych sobie w naukach $cistych. Prawda na ten temat jest jednak inna — bada-
nia pokazuja, ze to nauczyciele przedmiotow $cistych, ktorzy sami przewaznie maja takie
przekonania, wprowadzaja na zaj¢ciach zmaskulinizowana atmosferg, a dziewczgta wy-
ciagaja wniosek, ze matematyka nie jest po prostu dla nich. Co wigcej, chlopcy sa inaczej
traktowani przez nauczycieli na lekcjach matematyki - w jednym z badan okazalo sig, ze
jesli to chlopiec czego$ nie rozumie na lekcji, to nauczyciel czgs$ciej w sposobie, w jaki
zwraca si¢ do niego przekazuje ,,ukryta wiadomo$¢”, dajaca mu do zrozumienia, iz to nie
wina jego nieumiejgtnosci, a czynnikow zewngtrznych, takich jak na przyktad brak uwagi
czy lenistwo. Gdy natomiast chlopcy otrzymuja pochwale, nauczyciele podkreslaja ich
kompetencje i inteligencjg, co odbierane jest przez nich jako potwierdzenie ich matema-
tycznych zdolnos$ci 1 utwierdza ich w przekonaniu, ze na prawdg dobrze radza sobie z
matematyka. Dziewczynki z kolei rzadko otrzymuja nagang od nauczycieli, kiedy jednak
juz do tego dochodzi, nauczyciele duzo cze¢Sciej odwotuja si¢ do ich mniejszych zdolno-
$ci badz tez nawet catkowitego ich braku. I cho¢ nauczyciele cz¢$ciej gania chlopcoéw niz
dziewczynki, to przez sposob, w jaki to robia sprawiaja, ze dziewczynki odnosza wraze-
nie, iz nie potrafig zrozumie¢ matematyki, bo nie sa wystarczajaco zdolne (Wood, 1998, s.
287). Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem samospehiajacego si¢ proroctwa, za sprawa
ktorego wigkszo$¢ uczennic faktycznie staje si¢ mniej zdolna. Warto tu natomiast dodac,
iz w mysl jednej z koncepcji, zdolno$ci danej pici sa zdeterminowane odmienng budowa
mozgu. Mo6zg meski ma lepiej rozwinigta prawa potkule, w ktorej znajduja sie osrodKi
regulujace myslenie matematyczne i Kierujace wyobraznia przestrzenna. U kobiet za$
osrodki te sa rozproszone w obu pétkulach (Moir, Jessel, 2003, s. 127). Réznice w budo-
wie mozgu dotycza takze kilku innych umiejgtnosci, ktore sa charakterystyczne dla danej
plci, co nie zmienia jednak faktu, iz niekiedy kobiety wykazuja duzo wigksze zdolnosci
w typowo mgskich dziedzinach niz przecigtny mgzczyzna, lecz mimo to, nie maja szansy
realizowania si¢ W danym zawodzie tylko z uwagi na swoja pte¢. I tak na przyktad 89%
wszystkich politykéw na $wiecie to mgzczyzni, podobnie jak 92% profesorow, 94% s¢-
dziow czy 91% prawnikow w Wielkiej Brytanii. Na kazda Kobietg, ktora odnosi sukces
przypada az dziewigciu megzczyzn (Moir, Moir, 1999, s. 189). Czy jest to spowodowane
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netycznym i ewolucyjnym? W jakims$ stopniu by¢ moze tak, ale niewatpliwie olbrzymia
role odgrywaja tu uwarunkowania spoteczne, a w szczegolnosci Stereotypizacja i dys-
kryminacja kobiet. W niektorych krajach mimo, iz zyjemy w XXI wieku kobiety nadal
nie maja dostgpu do edukacji ani nawet do udziatlu w zyciu spotecznym. Wiaze si¢ to co
prawda czesto z religia badz kultura, ale fakt, iz kobiety sa pozbawione jakichkolwiek
mozliwos$ci ksztalcenia pozostaje niezmieniony. Trudno w to uwierzy¢, tym bardziej, ze
w dzisiejszym swiecie feministki glo$no domagaja si¢ swoich praw.

Ciekawym z perspektywy edukacyjnej stereotypem dotyczacym réwniez kobiet
jest postrzeganie ich jako niewinne, ghupiutkie i stabe istotki, czego swoista egzemplifi-
kacje stanowi bohaterka tysiaca dowcipéw — blondynka. Blondynka nie jest inteligentna,
ale jest tadna i to jej wystarczy — stanowi dzigki temu atrybut mezczyzny, niezbedny do-
datek, ktéry mozna w kazdej chwili zmieni¢. Wizerunek blondynki jest zazwyczaj wyko-
rzystywany w sposob raczej pejoratywny, coraz cz¢sciej jednak dochodzi do préb ,,oba-
lenia” towarzyszacego mu stereotypu (Gromkowska, 2001, s. 151). Za przyktad postuzy¢
moze chociazby film ,,Legalna Blondynka”, w ktorym glowna bohaterka grana przez R.
Witherspoon burzy wlasnie ten stereotyp — udaje jej si¢ skonczy¢ studia prawnicze na
Harvardzie i zdoby¢ prace w prestizowej kancelarii adwokackiej, z ktorej pézniej sama
rezygnuje, gdyz jest ,,podrywana” przez jej wlasciciela. Udowodnia w ten sposob, ze ko-
biety moga osiagna¢ sukces w kazdej dziedzinie dzigki wlasnym umiejetnoSciom, a nie
tylko wykorzystujac urode i urok osobisty. Niestety, cz¢$¢ nauczycieli zdaje si¢ 0 tym
zapominac, czes¢ jest natomiast zupetnie nieSwiadoma swojego stereotypowego myslenia
(Fontana, 1995, s. 123) i wiele uroczych dziewczynek, nie tylko o blond wlosach, moze
si¢ o tym przekonaé juz przy pierwszym kontakcie ze szkota i to nie tylko na lekcjach
matematyki.

Nawiazujac do wczes$niej wspomnianego problemu odrgbnych zdolnosci typo-
wych dla danej pici, nalezaloby stwierdzi¢, iz wspodlczesna szkota podstawowa faworyzu-
je dziewczynki, gdyz to one, by¢ moze dzigki lepiej rozwinigtej lewej potkuli, odpowie-
dzialnej za funkcje werbalne i jezykowe, szybciej w porownaniu z chlopcami, ucza sig
czytaé i pisa¢. Mozna pokusi¢ si¢ wobec tego o stwierdzenie, ze je$li odmienna budowa
mozgu kobiet 1 mgzczyzn, a zatem roézne rozmieszczenie i ilo§¢ okreslonych osrodkow

oraz potaczen nerwowych miedzy potkulami i w ich obregbie sprawia, ze dziewczynki i



chlopcy juz od najmlodszych lat maja rozne predyspozycje i lepiej rozwinigte dane umie-
jetnosci, to niezbedny wydaje si¢ osobny program nauczania dostosowany do potrzeb
kazdej z plci. Tylko wtedy bowiem szanse wszystkich uczniow bgda tak naprawde rowne.
Z badan przeprowadzonych w Wielkiej Brytanii wynika, iz sposrod 100 najlepszych
szkot, 90 to szkoty meskie albo zenskie (single-sex schools). Badania donosza takze, ze
chlopcy uczeszczajacy do szkot ,,nie-koedukacyjnych” osiagaja o 20% lepsze wyniki w
nauce w porownaniu z chlopcami ze szkot koedukacyjnych (mixed schools) (The Times,
1997, s. 43). Specjalnie stworzony program nauczania poszczegolnych przedmiotow, nie-
koniecznie realizowany w placowkach typu single-sex, gdyz edukacja w takich szkotach
moze negatywnie wptywaé na ksztaltowanie si¢ kompetencji spofecznych uczniow, wy-
daje si¢ zatem by¢ konieczny z uwagi chociazby na swoja efektywnos¢. Potrzeby chiop-
cOw sa inne 1 metody ich nauczania powinny ktas¢ wigkszy nacisk na wzbudzanie moty-
wacji. Okres skupienia uwagi (attention span) jest bowiem u chiopcéw krotszy niz u
dziewczynek, a poziom testosteronu wyzszy, C0O z kolei 0znacza, ze maja oni wigksza po-
trzebe rywalizacji. Jak wynika z badan, chlopcy, ktoérych wiedza byta sprawdzana na za-
sadzie rywalizacji w grupie osiagali duzo lepsze rezultaty w porownaniu do dziewczynek,
dla ktérych ,taskawsze” 1 zarazem odpowiedniejsze okazuje si¢ systematyczne ocenianie
(continuous assessment) (Moir, Moir, 1999, s. 133). Chlopcom potrzebne jest takze po-
czucie sprawstwa po wykonaniu kazdego zadania oraz nagrody, ktore da si¢ poroéwnaé z
otrzymanymi przez innych. Jesli tego zabraknie, chlopcy ,,wylaczaja si¢” i przestaje im
zaleze¢ — twierdzi Martin Stafford, nauczyciel jednej z londynskich szkot (Independent,
1997, s. 12). Korzystne dla chfopcow okazuje si¢ by¢ takze uczenie przez doswiadczanie
(learning by doing), metody aktywizujace, wprowadzenie elementow ryzyka i dobrego
stresu (eustresu) na zajg¢ciach oraz wspotzawodnictwa, co w przypadku dziewczynek mo-
globy nie mie¢ wigkszego znaczenia lub nawet obnizy¢ efektywno$¢ procesu nauczania
(Moir, Moir, 1999, s. 151-152). Jak wida¢ zatem, problem ten jest niezwykle ztozony i
wymaga zmiany starych ,,nawykow” w mysleniu o edukacji, wprowadzenia niezbgdnych
reform oraz przeprowadzenia wielu dodatkowych badan, by zapewni¢ kazdej z plci jed-
nakowe szanse w procesie ksztalcenia.

Jesli chodzi o stereotypy i1 ich wplyw na rowno$¢ w edukacji, to dotykaja one nie-

stety rowniez ludzi o innym kolorze skory i pochodzeniu etnicznym, co prawdopodobnie



czgsciowo wynika z blednego przekonania, iz rasa decyduje o ilorazie inteligencji. | tak
biali sa rzekomo bardziej inteligentni, czarni za$ maja Srednio o 10-15 punktow IQ mnie;j
(Fontana, 1995, s. 119). Mlodzi Afroamerykanie generalnie postrzegani sa tez jako agre-
sywni, brutalni, niebezpieczni, co sprawia, ze czgsto nie sa przyjmowani do renomowa-
nych szko6t 1 w ten sposob nigdy nie wychodza z ,.getta”. Byloby niesprawiedliwym
stwierdzi¢, iz zadne dziatania nie sa W tym kierunku podejmowane, jednak w tym przy-
padku nie chodzi tylko o rowne szanse w edukacji, ale o rowne prawa do zycia w danym
spoteczefstwie w ogdle. Problem ten jest wigc o wiele bardziej ztozony. Badania jednak
przecza temu, azeby rasa miata jakikolwiek wplyw na poziom inteligencji — istotnym de-
terminantem jest w tym przypadku srodowisko. Z badan podluznych, przeprowadzanych
w latach 80 w USA wynika, ze jesli dziecko czarne dorastalo w rodzinie o wysokim sta-
tusie spolecznym, to osiagato tak samo dobre wyniki w nauce, jak dzieci biate z podob-
nych rodzin (Bee, 2004, s. 357-358). Dzieje si¢ tak prawdopodobnie dlatego, ze rodziny o
wyzszym statusie sprawuja lepsza opieke nad swymi dzie¢mi, stymuluja je takze do roz-
woju intelektualnego, zapewniaja im dostep do pomocy naukowych 1 odpowiednio przy-
stosowane miejsce do nauki. Dzieci z takich rodzin w wigkszo$ci nie musza tez podej-
mowac¢ pracy zarobkowej, ani pomaga¢ rodzicom w prowadzeniu domu, maja zatem
znakomite warunki do skupienia si¢ na nauce. Poza tym, juz od najmlodszych lat rodzice
pokladaja w nich jakie$ nadzieje, co czyni dziecko ambitnym i dodatkowo motywuje je
do pracy (Fontana, 1995, s. 120-121). Jest to wigc dowod na to, ze to warunki zycia i
rozwoju dziecka w dziecinstwie maja decydujacy wptyw na jego ,,akademicka kariere¢” w
dalszym zyciu. Niestety, pozniejszy sukces edukacyjny dziecka mozna czgsto przewi-
dzie¢ na podstawie jego pochodzenia spotecznego — dzieci dorastajace w ubogich rodzi-
nach, zwlaszcza w rodzinach ryzyka, znacznie czg$ciej rezygnuja ze szkoly, niz te z ro-
dzin lepiej sytuowanych. Jesli jednak porownamy rodziny o jednakowym statusie, rozni-
ce miedzy biatymi, czarnymi i Latynosami sa niewielkie (Bee, 2004, s. 358) A poniewaz
uczniowie ze spotecznosci mniejszosciowych czgsciej pochodza z rodzin ubogich lub tez
takich, ktore nie moga zaoferowa¢ wsparcia dla osiagnie¢ naukowych dzieci, czgSciej
rezygnuja oni z ukonczenia szkoly. I nawet gdyby wszystkie szkoty dawaty wszystkim
uczniom rowne szanse to problem rownosci w tym przypadku i tak pozostaje nierozwia-

zany, bowiem nie wszystkie dzieci maja takie same warunki do nauki i automatycznie sa



W pewnym sensie na ,,gorszej” pozycji. Dzieci te wrgez potrzebuja dodatkowego wspar-
cia i pomocy, by dorowna¢ pozostatym, a zatem wymagaja innego podej$cia. Nie jest to
problem wylacznie tkwiacy w szkole. Szkota za§ moze stara¢ si¢ go rozwiaza¢ wprowa-
dzajac liczne reformy i eksperymenty strukturalne, do ktérych zaliczy¢é mozna koncepcje
comprehensive education, czyli szkoty przyjmujacej ucznidw niezaleznie od osiaganych
przez nich wynikOw nauczania. Szkota tego typu zapewnia kompensacyjny program na-
uczania wyréwnujacy braki u uczniow. Do innych nowatorskich programéw tego typu
zaliczy¢ nalezy takze Head Start w USA i Education Priority w Wielkiej Brytanii (Cyl-
kowska-Nowak, 2001, s. 275). Swego czasu na najbardziej obleganych kierunkach
(zwlaszcza medycyna) na renomowanych wyzszych uczelniach w Stanach Zjednoczo-
nych przeznaczano tez specjalna pul¢ miejsc dla Afroamerykanéw — odbywalo sig to w
ten sposob, ze na kodowanych egzaminach wstepnych mieli oni mozliwo$¢ zaznaczenia
swego koloru skory, co automatycznie powodowalo, ze rywalizowali tylko z innymi
Afroamerykanami, ktorych bylo mniej niz bialych, co pozwalalo na podjecie studiow
mimo, ze w porownaniu z bialymi gorzej wypadlo si¢ na egzaminie wstepnym. Wymie-
nione inicjatywy bezsprzecznie przynosza jakies efekty, lecz w tym zakresie jeszcze wie-
le problemow wymaga poszukiwania optymalnych rozwiazan.

Podobnie wyglada sytuacja takze w Polsce, cho¢ dotyczy ona deprywacji dzieci i
miodziezy wiejskiej w porownaniu z miejska. Dowodem na ogromne trudnosci eduka-
cyjne dzieci ze wsi sa wyniki pierwszego po reformie sprawdzianu w szostych klasach
szkoty podstawowej, przeprowadzonego w maju 2002 roku, ktorym objeto okoto 535 ty-
sigcy ucznidw. Prawie 20 procent absolwentéw szkol podstawowych uzyskato wyniki
niskie i bardzo niskie, ktore w jezyku socjologii szkoty nazwa¢ mozna analfabetyzmem i
potanalfabetyzmem funkcjonalnym. Jest to okoto 105 tysigcy dwunastolatkow jednego
rocznika (Kwiecinski, 2002, s. 6). Na mapie polski opracowanej przez Centralng Komisjg
Egzaminacyjna wyraznie widoczny jest zwiazek najnizszych wynikow szkolnych z za-
mieszkiwaniem na obszarach wiejskich, stabiej rozwinigtych gospodarczo, ogarnigtych
bezrobociem i ubdstwem (Kwiecinski, 2002, s. 8). Problemy z nauka czg$ciej maja
chtopcy niz dziewczynki. To oni sa bardziej podatni na niekorzystne wplywy grup rowie-
$niczych oraz wzory agresji antyspolecznej i to oni czgsciej rezygnuja z nauki w szkole.

Glowna przyczyna takiego stanu rzeczy jak pisze Kwiecinski w ksigzce pod tytulem



,Bezbronni. Odpad szkolny na wsi” jest wzrastajacy stopniowo z wiekiem dziecka kon-
flikt jego obowiazkow jako pomocnika w gospodarstwie rolnym i domowym w stosunku
do jego obowiazkéw szkolnych. Inaczej mowiac, jest to konflikt dwoch réznych rél spo-
tecznych pelionych przez to samo dorastajace dziecko — roli taniego robotni-
ka/pomocnika w domu i roli ucznia w szkole. Konieczno$¢ pomocy w domu, przeciaze-
nie praca hie prowadzi do przerwania nauki bezposrednio, nie jest odizolowana przyczy-
na. Z badan wynika, iz najczeéciej z nauki rezygnuja dzieci jedyne lub urodzone jako
pierwsze, gdyz kieruje nimi chg¢ pomocy materialnej rodzinie (Kwiecinski, 2002, s. 142-
143). Staja si¢ oni tytulowym ,,odpadem”, poniewaz osiagaja niskie wyniki w szkole z
uwagi na brak czasu na nauke, niedobor czasu wolnego i niedobodr snu, czgsto powodo-
wany takze konieczno$cia dojazdow do szkoly (Kwiecinski, 1979, s. 82). Dochodzi to
tego rowniez kwestia jakosci ksztalcenia na wsi 1 kompetencji nauczycieli uczacych na
tych terenach, ktorzy powinni mie¢ wyjatkowo dobre przygotowanie pedagogiczne, by
moc podejmowaé dziatania korekcyjno-kompensacyjne. Jest to niezwykle wazne juz w
szkole podstawowej, gdyz oceny i umiej¢tnosci zdobyte na tym etapie ksztalcenia przez
dzieci silnie odzwierciedlaja si¢ w poziomie aspiracji edukacyjnych miodziezy, jej pla-
nach, wyborach i losach szkolnych, a te za kolei staja si¢ elementarnym narzedziem
ksztattowania wtasnego zawodowego i1 zyciowego (Kwiecinski, 1995, s.173). Nalezatoby
réwniez podkresli¢ problem dostepu do kultury, ktory w przypadku dzieci wiejskich jest
minimalny. Dominika Czajkowska pisze o zjawisku podwojnej marginalizacji tych oséb -
podobnie jak poprzednie pokolenia zostaja one bowiem pozbawione dostepu do kultury
wysokiej, natomiast wspotczesna kultura popularna dociera na wie$ jedynie w postaci
fragmentarycznej. Doprowadza to niewatpliwie do deprywacji tamtejszej miodziezy i
dzieci (Czajkowska, 2001, s. 192). Jak wida¢ wigc, uczniom pochodzacym lub mieszka-
jacym na wsi wiele potrzeba, by ich szanse w edukacji byty takie same jak te, ktore maja
dzieci z miasta.

Podsumowujac, rownos$¢ w edukacji to wedtug mnie utopia — nie ma takiej szkoty,
w ktorej wszyscy uczniowie maja rowne szanse i mozliwosci, co wynika niekoniecznie z
instytucji szkoty samej w sobie, a raczej z szeroko rozumianego Srodowiska, z ktorego
elementami cztowiek wchodzi w przerdzne interakcje, od ktorych jest zalezny, na ktore

nie zawsze jest w stanie wptywac i spod wpltywu ktorych nie zawsze moze si¢ uwolnic.



Pomocna dlonig dla dzieci, ktorych szanse na sukces edukacyjny sa mniejsze jest peda-
gog, ktory wspdlpracujac z systemem oswiatowym moze nies¢ pomoc takim uczniom,
zapewnia¢ Im opieke, wychowywac, probowaé¢ kompensowaé ,,braki” i podejmowaé
wszelkiego rodzaju dziatania o charakterze profilaktycznym. Czy powinien on jednak
stosowac te same kryteria, stawia¢ te same wymagania i traktowa¢ wszystkich uczniow w

jednakowy sposob? Odpowiedz na to pytanie paradoksalnie brzmi nie.

Summary

Equality in education — reality or utopia?

Education is defined as the influence which is to help a human being acquire liv-
ing skills and new abilities. The main aims of the educational process are to provide each
child with primary education and an equal access to it, while at the same time preparing
students for adult life and encouraging lifelong learning. The problem of equality in edu-
cation affects mainly the people who, because of their background, sex, race or socio-
economic status, encounter difficulties in integrating with the school environment or the
society. The issue of educational inequalities is related with deeply entrenched stereo-
types and the self-fulfilling prophecy phenomenon. This article is an attempt to answer
the question whether one should treat all pupils in the same way and use the same educa-
tional strategies, if the development of children depends on many different factors and

unfolds variously.

Literatura

Bee, H. (2004). Psychologia rozwoju cztowieka, \Warszawa.

Czajkowska, D. (2001). Miodziez i kapitat kulturowy, kontrowersje wokot kultury wyso-
kiej/niskiej, [w:] Mtodziez, styl zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, red. Z. Me-
losik, Poznah.

Fontana, D. (1995). Psychology for teachers, London.



Gromkowska, A. (2001). Cialo, seksualnosé¢ i przemoc. Rekonstrukcje kobiecosci, [W:]
Mitodziez, styl Zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, red. Z. Melosik, Poznan.

Independent Wydanie Specjalne, 3 kwietnia 1997.

Kwiecinski, Z. (1979). Budzet czasu uczniow a ich srodowisko, Warszawa.

Kwiecinski, Z. (1995). Socjopatologia edukacji. Olecko.

Kwiecinski, Z. (2002). Bezbronni. Odpad szkolny na wsi. Torun.

Lippmann, W. (1922). Public opinion, New York.

Moir, A., Jessel, D. (2003). Ple¢ mozgu. \Warszawa.

Moir, A., Moir, B. (1999). Why men don’t iron, London

Rachuba, K. (1999). Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, [w:] Peda-
gogika podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwierski, Warszawa.

The Times, wrzesien, 1997.

Wood, D. (1998). How do children think and learn, Oksford.



