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The main goal of this article is to define the relation between social capital and pupils’ educatio-
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Wprowadzenie

Okres transformacji w Polsce przyniost wiele zmian, zwlaszcza w poli-
tyce i gospodarce. Obszarem, gdzie zasadniczo wiele zmieniono, ale ciggle
niewystarczajaco duzo jest edukacja. Transformacja ustrojowa, ktora do-
konatla sie w Polsce oraz przemiany tadu spotecznego przyniosty szanse na
przezwyciezenie dotychczasowych stabosci szkoty. Daty nadzieje na pozby-
cie sie inercji, biernosci umystowej polskiego spoleczenstwa.

Ewa Solarczyk-Ambrozik uwaza, ze podstawowg kwestig rozwoju spo-
tecznosci jest ,,rownosc szans i dostep do nieformalnej edukacji, szczegélnie
w stosunku do os6b nieaktywnych spotecznie, dotknietych marginaliza-
cja spoteczna, spotecznie uposledzonych”. Zatem, wyjatkowa role edukacji
upatruje Autorka ta w ,,zdobywaniu kompetencji poprzez spoteczne uczest-

” 1

nictwo” .

1 E. Solarczyk-Ambrozik, Ksztalcenie ustawiczne w perspektywie globalnej i loka-
Inej, Poznan 2004, s. 123.
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Natomiast Anna Giza-Poleszczuk, jako pierwsza w Polsce, zwrécita
uwage na role kapitatu spotecznego tkwigcego w rodzinie, a szanse 0sig-
gniecia okreslonego celu przez jednostke — réwniez w wymiarze eduka-
cyjnym?,

Przeglad literatury przedmiotu odno$nie osiagnie¢ szkolnych wska-
zuje na Scisty ich zwiazek z zasobami kapitalu spotecznego rodziny i Sro-
dowiska ucznia. To wiasnie rézne zasoby powyzszego kapitatu czesto sg
odpowiedzialne za bariery, nieré6wnosci szkolne ucznia, dokonujaca sie re-
produkcje spoleczng.

Zbigniew Kwiecinski wskazuje na nierozerwalny zwigzek statusu ro-
dziny (Srodowisko zamieszkania, wyksztalcenie, pozycja spoleczno-zawo-
dowa) z planowanym statusem wlasnym jednostki.

(...) Trwaly zwigzek pomiedzy niskim statusem rodzicow, a wchodzeniem przez
ich dzieci w obszar nedzy kulturowej ma charakter nierozerwalnej — jak widac¢ —
spirali wykluczenia kulturowego i spoleczno-zawodowego, wykluczenia sprzegnie-
tego z wylaczeniem Swiadomosci tego procesu u jego ofiar?.

Tak wiec, by spoteczenstwo mogto sie rozwijac, nie wystarczy juz tyl-
ko inwestycja w kapital ludzki. Oprocz posiadanego kapitatu kulturowego
i ekonomicznego potrzebny jest rowniez kapitat spoteczny. Zwltaszcza ta-
kie jego elementy, jak zaufanie, sieci spolecznego zaangazowania i normy
wzajemnosci. Niestety, Polska posiada jeden z najmniejszych kapitatéw
spotecznych na Swiecie*. Gt6wnym celem artykutu bedzie wiec opis zwiaz-
ku kapitatu spotecznego (jego gtéwnych elementéw) z osiggnieciami szkol-
nymi uczniéw przez pryzmat dokonanej analizy literatury przedmiotu, jak
réwniez prowadzonych badan w tym obszarze.

Kapital spoleczny - ujecie definicyjne

Pojecia kapitatu spotecznego po raz pierwszy uzyta w roku 1916 Lyda
J. Hanifan, odnoszac sie do znaczenia zaufania i wspélnego zaangazowa-
nia dla sukcesow szko6t>. W latach sze$édziesigtych J. Jacobs okreslita ka-
pital spoteczny jako ,sasiedzkie nieformalne kontakty, poczucie lokalnej
wiezi i miedzyludzkie zaufanie®.

2 A. Giza-Poleszczuk, M. Marody, A. Rychard, Strategie i system. Polacy w obliczu
zmiany spolecznej, Warszawa 2000, s. 124.

3 7. Kwiecinski, Wykluczanie, Toruni 2002, s. 146.

4 J. Czapinski, T. Panek (red.), Diagnoza spoleczna 2009. Polityka, Warszawa
2009.

5 D. Moron (red.), Kapital ludzki i spoteczny, Wroctaw 2009, s. 26.

6 M. Theiss, Krewni — Znajomi — Obywatele. Kapital spoleczny a lokalna polityka
spoteczna, Torun 2007, s. 13.
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Definicja kapitalu spolecznego zostata wprowadzona w sposéb syste-
matyczny do literatury socjologicznej w latach siedemdziesiatych przez
Pierre’a Bourdieu, nastepnie rozpowszechniona przez Jamesa Colemana.
Do spopularyzowania idei przyczynit sie przede wszystkim Robert Putnam
oraz Francis Fukuyama. Nazwiska te zwigzane sa jednocze$nie z dwiema
odmiennymi szkotami rozumienia i definiowania tego pojecia.

P. Bourdieu kapitat spoteczny definiuje jako ,,zbiér rzeczywistych i po-
tencjalnych zasobow, jakie zwigzane sg z posiadaniem trwalej sieci mniej
lub bardziej zinstytucjonalizowanych zwigzkéw wspartych na wzajemnej
znajomosci 1 uznaniu™. Przynaleznosé do okreslonej grupy powigzanej za-
ufaniem dostarcza kazdemu ze swych cztonkéw wsparcia w postaci kapita-
tu posiadanego przez wszystkich, w najszerszym sensie tego stowa. Zaséb
kapitatu spotecznego posiadanego przez jednostke zalezy od wielko$ci sieci,
ktora jednostka jest w stanie zmobilizowaé oraz od zakresu kapitatu posia-
danego przez kazdg osobe, z ktérg dana jednostka jest powigzana®. P. Bour-
dieu uwaza kapitat spoteczny za dobro prywatne. Wedtug niego, kapitat ten
sktada sie z dwdéch czesci: relacji spotecznej, ktora pozwala danej osobie na
dostep do zasobow, jakimi dysponuje jednostka, z ktora jest powigzana oraz
z jakosci i iloéci tych zasobow. Posiadanie tego kapitalu umozliwia dostep
do innych form kapitatu — kulturowego i ekonomicznego. Warunkiem jest
posiadanie chociazby minimalnych zasobéw tego kapitatu. Osoby posiada-
jace kapital spoteczny beda mogly go pomnazaé i dokonywaé konwersji na
inne formy kapitatu, ci zas, ktérzy go nie maja, beda mieli trudnosci z jego
zdobyciem. P. Bourdieu podkresla ,,nienamacalno$é¢” kapitatu spotecznego,
w przeciwienstwie do innych form kapitatu. Kapitat ekonomiczny znajduje
sie np. na kontach bankowych, ludzki — w ludzkich umystach, kapitat spo-
leczny istnieje przede wszystkim w strukturach relacji®.

W przeciwienstwie do P. Bourdieu, J. Coleman kapitat spoteczny trak-
tuje jako dobro publiczne. Wedtug niego, ten typ kapitatu to grupa podmio-
tow spolecznych, ktéora ma dwa wspélne elementy: sg czescia jakiej$ spo-
lecznej struktury oraz ulatwiajg wspélne dziatania, nie tylko jednostek,
ale i calych instytucji w ramach struktury. Wedtug tego autora, kapitat
spoleczny, tak jak inne formy kapitatu, jest produktywny, co umozliwia
realizacje okreslonych celéw. Nie byloby to mozliwe przy jego braku'®.
Najwazniejszg forma tego kapitatu, wedtug J. Colemana, sa zobowigzania
wzgledem podmiotu, czyli posiadanie zasobéw w postaci ,,perspektywicznie

7 P. Bourdieu, za: A. Rymsza, T. Kazmierczak (red.), Kapitat spoleczny. Ekono-
mia spoteczna, Warszawa 2007, s. 24.

8 Tamze.

9 A. Rymsza, T. Kazmierczak (red.), Kapital spoleczny, s. 24-25.

10 Tamze, s. 26.
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odwzajemnionej pomocy”. Inng postacia kapitalu spotecznego sa kanaly
informacyjne. J. Coleman uwaza, ze osoba znajdujaca sie w okreslonej
strukturze spotecznej moze uzyskac¢ bardzo cenne informacje, ktére moga
przynie$é okreslone korzys$ci podmiotowi. Natomiast, normy i efektywne
sankcje spoteczne, wedtug Colemana, to przede wszystkim normy wzajem-
nos$ci i zaufania, ktore podwyzszaja prawdopodobienistwo odwzajemnie-
nia relacji miedzy podmiotami’. Autor ten podkresla wazno$é kapitatu
spotecznego w ksztaltowaniu kapitatu ludzkiego nastepnego pokolenia.
Uwaza, ze ta jego forma, w postaci wzajemnych zobowigzan, kanatéw in-
formacyjnych, norm wzajemnosSci i zaufania rodzicéw, przyjaciot rodzicéw,
sgsiedztwa oraz ich wzajemnych relacji, wptywa na rozwgj kapitatu ludz-
kiego dzieci, a tym samym na ich osiggniecia szkolne'?.

F. Fukuyama, podobnie jak P. Bourdieu, traktuje kapital spoleczny
jako dobro prywatne. Przede wszystkim 1gczy ten typ kapitalu z zaufa-
niem. Uwaza, ze zaufanie to mechanizm, ktory jest oparty na zatozeniu, ze
innych czlonkéw spolecznosci cechuje uczciwe i ,kooperatywne” zachowa-
nie, oparte na wspélnie wyznawanych normach'®. Kapitat spoteczny defi-
niuje jako ,zdolnoéé rozpowszechniania zaufania w obrebie spoteczenistwa
lub jego czesci”'4. Kapitat ten moze by¢ traktowany jako dobro rodziny —
podstawowej grupy spotecznej, narodu lub wszystkich grup posrednich.
F. Fukuyama uwaza, ze kapital spoteczny, w odréznieniu od innych form
kapitatu, przekazywany jest za pomoca takich mechanizméw kulturo-
wych, jak: tradycje, religia, historyczne nawyki. Zgromadzenie kapitatu
spotecznego przez jednostke wymaga zaakceptowania norm moralnych
danej spotecznosci, czyli przyjecia takich cech, jak rzetelnosé, uczciwosé,
czy lojalno§é. Autor ten twierdzi rowniez, ze kapital spoteczny traktowany
jako dystrybucja zaufania stuzy wzrostowi ekonomicznemu, rozwojowi go-
spodarki oraz spoteczenstwa obywatelskiego®®.

R. Putnam z kolei termin kapitat spoteczny odnosi do takich cech or-
ganizacji spoleczenstwa, jak

zaufanie, normy i powigzania, ktéore moga zwiekszyé sprawno$é spoteczenstwa

utatwiajgc skoordynowane dziatania. Tak, jak i inne postaci kapitatu, kapitat spo-

teczny jest produktywny, umozliwia bowiem osiggniecie pewnych celow, ktérych
nie daloby sie osiggnac, gdyby go zabrakto!s.

1 M. Theiss, Krewni — Znajomi — Obywatele, s. 14-15.

12 A. Rymsza, T. Kazmierczak (red.), Kapitat spoleczny, s. 25-26.

13 F. Fukuyama, Zaufanie: kapital spoleczny a droga do dobrobytu, przekl.
A.iL. Sliwa, Warszawa - Wroctaw 1997, s. 38.

4 Tamze, s. 39.

15 Tamze, s. 39-45.

16 R.D. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspdlczesnych
Wioszech, Warszawa - Krakéow 1995, s. 258.
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Duzg wage przywigzuje autor ten do wspdlnoty obywatelskiej. Uwa-
za, ze mieszkancy takiej wspdlnoty sa czyms$ wiecej niz tylko nastawio-
nymi prospotecznie ludzmi. ,Cnotliwi obywatele” sa chetni do pomocy,
ufni i pelni szacunku wobec siebie, nawet kiedy réznig sie w sprawach
zasadniczych'’. Zaufanie, to, wedtug R. Putnama, gtéwny element kapi-
talu spolecznego, umozliwia kooperacje, poniewaz redukuje koszty trans-
akcyjne. Zaufanie spoteczne ma dwa Zrédta: normy wzajemnosci i sieci
zaangazowania obywatelskiego. Normy przekazywane sg w postaci socja-
lizacji oraz nasladownictwa. Zwlaszcza normy uogélnionej wzajemnosci sg
wydajnym elementem kapitatu spotecznego. Cztonkowie kazdej spotecz-
nosci porozumiewaja sie w sposéb formalny lub nieformalny, przez piono-
we sieci (wiezi) zaleznoSci lub poziome. Zwlaszcza sieci wiezi poziomych
stanowig podstawowa forme kapitatu spotecznego. Sa to stowarzyszenia,
organizacje, towarzystwa, kluby sportowe, rady rodzicéw, oparte na sil-
nych poziomych wieziach zalezno$ci. Sieci spolecznego zaangazowania, jak
pisze R. Putnam, sprzyjaja silnym normom wzajemno$ci, utatwiaja komu-
nikacje i przeplyw informacji. Buduja zaufanie spoteczne, gtéwny element
kapitatu spotecznego.

R. Putnam, podobnie jak J. Coleman, twierdzi, ze kapitat spoleczny
ma szczegblne znaczenie dla rozwoju dziecka. Wyzej wymienieni auto-
rzy uwazaja, ze istnieje Scisly zwigzek kapitalu spolecznego z wynikami
ucznia w szkole. Prowadzone przez Putnama badania wykazaty, iz dzieci
ze ,stanow o wysokim kapitale spotecznym” miaty lepsze wyniki eduka-
cyjne, niz uczniowie w ,stanach mniej obywatelskich”. Autor ten wyréznia
dwie formy kapitatu spolecznego: taczacy i spajajacy.

Spajajacy kapital spoleczny dobrze sie sprawdza w podtrzymywaniu okreslonych

form wzajemnosci i mobilizowaniu solidarno$ci. (...) Charakteryzuje male, spGjne

grupy spoteczne: rodzine, sgsiedztwo, organizacje homogeniczne. Jest on lepszy
do wykorzystania zewnetrznych ,aktywow i rozprzestrzeniania informacji”. (...)

Spajajacy kapital spoteczny tworzy pewnego rodzaju socjologiczny superklej, na-

tomiast taczacy zapewnia socjologiczne smarowidto®.

Wedlug R. Putnama, obydwa typy kapitalu sa wazne i moga dzialaé
na rzecz wspoélnego dobra, taczac osoby z réznych srodowisk i zbiorowo-
$ci. Chociaz, jak podkresla wyzej wymieniony autor, kapital ,tgczacy” jest
istotniejszy w budowaniu spolecznego zaufania i otwartosci na §wiat.

Podsumowujac powyzsze rozwazania na temat kapitatu spotecznego,
mozemy stwierdzié, ze dziala on na trzech poziomach: ,mikrospolecznym
w odniesieniu do jednostki i rodziny, mezospolecznym: grup, instytucji,

7 Tamze, s. 135.
18 A. Rymsza, T. Kazmierczak (red.), Kapitat spoleczny, s. 31-33.
¥ R.D. Putnam, Samotna gra w kregle, Warszawa 2008, s. 40-41.
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spotecznosci lokalnych oraz makrospotecznym — zbiorowym”?. Kapitat spo-
leczny jest podstawowym czynnikiem rozwoju spoleczenstwa, przyczynia
sie do zwiekszenia uczestnictwa jednostki w zyciu publicznym i efektyw-
nos$ci demokratycznych instytucji rzadowych, jest swego rodzaju ,barome-
trem” obywatelskoSci. Pomnazanie kapitalu spolecznego przynosi zatem
wymierne korzysci kazdemu czlowiekowi w zyciu rodzinnym i spotecznym,
na polu pracy, edukacji i zdrowia.

Zasadne wydaje sie zatem twierdzenie, ze kapital spoteczny moze by¢
istotnym predyktorem réznicujacym osiggniecia szkolne ucznia, okreslaja-
cym réwnosé szans edukacyjnych i barier.

Przyczyny nierownosci szans edukacyjnych

Zjawisko nieréwnosci edukacyjnej ma wielorakie uwarunkowania.
Przeglad literatury przedmiotu wskazuje na przyczyny Srodowiskowe,
ekonomiczne, kulturowe, szkolne oraz psychologiczne. Méwigc o nier6w-
noéci edukacyjnej, mozemy wyréznié dwie grupy tych przyczyn: makro-
socjologiczne — odnoszace sie do miejsca zamieszkania, stratyfikacji spo-
tecznej, oraz mikrosocjologiczne — mierzone indywidualnymi zasobami,
jak zdolnosci, zainteresowania, aspiracje oraz cechy Srodowisk socjaliza-
cyjnych?'.

P. Bourdieu uwaza, iz gtéwng przyczyna nieréwnosci edukacyjnych
jest dziedziczony kapitat kulturowy, czyli przynaleznosé klasowa ,habi-
tusu w obrebie ogdlnej teorii reprodukcji kultury”?. To system o$wiaty,
wedlug Basila Bernsteina i P. Bourdieu, dokonuje ,,odtwarzania struktury
spotecznej, struktury spotecznego przywileju oraz transmisji kulturowe;j”,
co jest przyczyna nieréwnosci edukacyjnej?.

Rowniez Z. Kwieciniski obarcza szkote wing za taki stan rzeczy. To ona

naznacza wielu pietnem nieudacznictwa tylko dlatego, ze urodzili sie posréd ne-

dzy kulturowej, masowo uczy skutecznie bezradno$ci i czyni swe produkty ludZmi
wyobcowanymi wobec rzeczywistosci (...)%.

20 D. Moron (red.), Kapitat ludzki, s. 29.

21 J. Papiez, Przemiany warunkoéw socjalno-edukacyjnych na wsi, Krakéw 2006,
s. 75-76.

22 P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania,
Warszawa 2006.

2 R. Piwowarski, Edukacja z perspektywy lokalnej i miedzynarodowej, Warszawa
2006, s. 84.

24 7. Kwieciniski., Szkola czy demokracja, Edukacja, 1992, 2, s. 7.
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Autor ten wyréznia cztery grupy przyczyn nieréwnosci w edukacji: eko-
nomiczno-spoteczne, spoleczno-pedagogiczne, spoteczno-kulturowe i bio-
psychiczne?.

Mikotaj Kozakiewicz piszac o przyczynach nier6wnosci edukacyjnych,
czy barierach awansu poprzez wyksztalcenie, wyréznia czynniki ekono-
miczne, przestrzenne, regionalne, psychologiczne, demograficzne, ideolo-
giczne, kulturowe, szkolno-oswiatowe i plteé. Uwaza, iz nieréwno$¢ szans
oSwiatowych, niezaleznie od indywidualnych cech, moze wynikaé wtasnie
z tych wielu przyczyn pierwotnych, wczesniej wymienianych?.

Rafal Piwowarski przyczyny nier6wnosci edukacyjnej upatruje
w dwoéch grupach czynnikéw: wspélezesnych — odwotujacych sie do struk-
tury gospodarczej, czyli przemystu, rolnictwa, tworzeniu dochodu narodo-
wego, zamoznosci mieszkancéw danej spotecznosci, urbanizacji oraz rura-
lizacji danego obszaru. Druga grupe nazywa historycznymi, zwigzanymi
z dawnymi granicami rozbiorowymi — utrwalone, szeroko rozumiane roz-
nice kulturowe i cywilizacyjne?’.

Roman Dolata uwaza z kolei, iz powstawaniu nieréwnosci eduka-
cyjnej sprzyja posiadany status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw ucznia,
poprzednie osiggniecia szkolne ucznia i tak zwany ,efekt réowiesnikow”,
czyli uczeszczanie przez uczniéw do klas o réznym sktadzie spotecznym
(decyduje posiadany status spoleczno-ekonomiczny i kulturowy rodzicow
tych uczniéw). Uczeszczanie do klasy o korzystnym sktadzie spotecznym
gwarantuje uczniom osigganie wyzszych wynikéw nauczania. Autor ten
stwierdza, iz duza réznica w sktadzie statusowym wsi i miasta w Polsce
powigzana jest z silng segregacja ekonomiczng i poziomem urbanizacji.
Towarzyszy za$ temu znaczne przekonanie, ze ,rownos$é szans edukacyj-
nych w Polsce jest iluzoryczna”?.

W edukacji bardzo czesto nieréwnos$é edukacyjng odnosi sie do teorii
stratyfikacji spotecznej, czyli ,strukturalnej nier6wnosci miedzy réznymi
ugrupowaniami ludzi”®.

Wedtug Agnieszki Gromkowskiej-Melosik, to wtasnie ,nieré6wnosé
w dystrybucji bogactwa, wtadzy i statusu (...) sg nierozerwalnie zwigzane
z kwestig nieréwnosci w edukacji”. Ta nieréwnos¢ w dostepie do edukacji
uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk spoteczno-kulturowych i eko-
nomicznych moze pozostawaé w silnym zwigzku z osiggnieciami edukacyj-
nymi tych uczniow, ktore sg gwarantem uczestnictwa w kolejnych etapach

% 7. Kwiecinski, Trudnosci i warunki poprawy sytuacji szkoly wiejskiej, Nauczy-
ciel i Wychowanie, 1969, 4.

26 M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztalcenie, Warszawa 1973.

2T R. Piwowarski, Edukacja z perspektywy lokalnej, s. 85.

28 R. Dolata, Szkofa — segregacje — nieréwnosci, Warszawa 2008.

2 A. Giddens, Socjologia, przekt. A. Szulzycka, Warszawa 2004, s. 735.
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edukacji. Dlatego, jesli nie mozna zapewnié ,wszystkim réwnego dostepu
do edukacji, wowczas nie ma mozliwosci uzyskania réwnego dostepu do
poszczegblnych zawodéw, Srodkéw finansowych i prestizu”.

Natomiast, Bogustaw Sliwerski przyczyny nieréwnosci edukacyjnej
wigze z udziatem przedstawicieli poszczegélnych grup spotecznych w szko-
tach réznego typu, wykorzystaniem potencjatu intelektualnego, szans za-
spokojenia marzen, dgzen i aspiracji mlodziezy (niezaleznie od stopnia jej
zdolno$ci, miejsca zamieszkania, przynaleznosci do grupy spotecznej) oraz
od startu edukacyjnego wynikajacego z ekonomicznej, spotecznej i kultu-
rowej odmiennos$ci warunkow zycia i rozwoju dziecka®'.

Mirostaw J. Szymanski wyréznia z kolei cztery sfery oddzialywania na
réznicowanie sie szans o§wiatowych dzieci i mlodziezy: szkolne, spotecz-
ne, kulturowe i ekonomiczne. Uwaza, ze przebieg procesow selekcyjnych
w zasadzie sie nie zmienia. Caly czas mamy do czynienia z tymi samymi
»,ezynnikami opo6zniajacymi lub uniemozliwiajacymi realizacje egalitary-
zmu w oSwiacie”2,

W literaturze przedmiotu wskazuje sie, ze na zréznicowanie szans
edukacyjnych uczniéw najwieksze znacznie maja bariery ekonomiczne,
spoteczno-kulturowe i szkolne zwigzane z uwarunkowaniami rodzinnymi
lub srodowiskowymi.

J. Coleman, jako jeden z pierwszych socjologéw udowodnil, ze zaso-
by $§rodowiskowe, w postaci zwtaszcza posiadanego kapitatu spotecznego,
maja wiekszy wplyw na réznicowanie osiggnie¢ szkolnych uczniéow, niz
czynniki szkolne®. Podobnie stwierdza Leszek Balcerowicz, iz ,,60% réznic
w warunkach edukacji mozna przypisaé zréznicowaniu warunkow rodzin-
nych” (zasobéw spoleczno-ekonomicznych i kulturowych).

W dalszej czesci artykulu wiasnie taki zwiazek, zwlaszcza kapitatu
spolecznego z osiggnieciami uczniéw, zostanie zaprezentowany.

Kapital spoleczny a osiagniecia szkolne uczniéow

W literaturze pedagogicznej termin ,0siggniecia szkolne” nie jest okre-
$lony jednoznacznie. NajczesSciej przez pojecie to rozumie sie

30" A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek, Problemy nieréwnosci spolecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej, Krakéw 2008, s. 20.

31 B. Sliwerski, Szanse edukacyjne dzieci i mlodziezy w spoleczeristwie nieegali-
tarnym, Nowa Szkota, 1999, 7.

82 M.J. Szymanski, Srodowiskowe uwarunkowania sekcji szkolnej, Warszawa
1973, s. 95.

33 M.J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce,
Krakéw 2008, s. 97.
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korzystne zmiany zaréwno w sferze instrumentalnej ucznia (w zasobach informa-
cji, w sprawno$ciach intelektualnych, umiejetnosci korzystania z tych informacji
w dzialaniu), jak i w sferze kierunkowej (w motywacji do dziatania, w aspiracjach,
uczuciach oraz postawach)®.

W kontekscie powyzszych rozwazan dotyczacych kapitatu spotecznego,
jak i przyczyn nieréwnosci szkolnych, zasadne staje sie pokazanie zwiazku
tego kapitatu z osiggnieciami szkolnymi ucznia.

Janusz Czapinski pisze, iz ,zyjemy ciagle w kulturze zawisci i nieufno-
$ci. Nie wyruszyliSémy jeszcze w droge ku spoleczenstwu obywatelskiemu”.
Nie posiadamy umiejetnosci wspélpracy. A nie uczymy sie tej wspoétpra-
¢y, bo nie ufamy innym. Wymieniony autor stwierdza, iz wciaz rozwija-
my sie ,molekularnie a nie zespolowo”, a zasadniczym tego powodem jest
»brak kapitatu spotecznego” %. J. Czapinski stwierdza, iz polska mlodziez
posiada ogromng wiedze o spoteczenstwie, jednak nie potrafi jej stosowaé
w praktyce. Nie umie wspétpracowac, samoorganizowac sie, nie udziela sie
w ramach wolontariatu. Jest tak samo ,,molekularna, jak jej rodzice”. Za-
ufanie to istotny element kapitatu spotecznego, ktéry ma zwiazek z osia-
gnieciami szkolnymi uczniow.

R. Putnam stwierdza, ze kiedy mamy do czynienia z wysokim pozio-
mem zaufania wsréd nauczycieli, rodzicow, dyrektorow i mieszkancow
wspolnoty, to ,ci gtéwni gracze sg bardziej oddani idei doskonalenia szkol-
nictwa”. Natomiast, nauczyciele mieszkajacy w takim $rodowisku ,,poszu-
kujg innowacyjnych rozwigzan, wyciagaja reke do rodzic6w i majg gle-
bokie poczucie odpowiedzialnosci za rozwdj ucznia”. Wzajemne zaufanie
przeklada sie na zaangazowanie rodzicéw i wspélnoty w dziatania na rzecz
rozwoju szkoty. Powoduje podejmowanie préb przekazania dzieciom przez
rodzicow korzysci ptynacej z ,orientacji wspdlnotowe;j”, ktéra owocuje ,wy-
jatkowo dobrym zachowaniem i osiggnieciami uczniow”*. Jest czynnikiem
przeciwdziatajacym nieréwnosciom szkolnym.

Rowniez J. Coleman wskazuje, ze kapital spoteczny rodziny w istotny
spos6b wplywa na osiggniecia szkolne uczniéw. Przeciwdziata nieré6wno-
$ciom szkolnym. Jako przykilad wspomniany autor podaje wyniki mtodych
imigrantow z Azji. Ubdstwo i czesta nieznajomo$¢ jezyka angielskiego ro-
dzicow, dzieki rodzinnemu kapitatowi spotecznemu pozwalaty osiggac mto-
demu pokoleniu dobre wyniki w nauce. Ta forma kapitatu czesto rekom-
pensowata brak wyksztalcenia, czy braki innych kapitalow?®. Zatem, silne

34 K. Kuligowska, Doskonalenie lekcji, Warszawa 1984, s. 29-30.

35 J. Czapinski, Kapitat spoleczny, [w:] Diagnoza spoleczna 2007. Warunki i jakosé
zycia Polakow, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2007, s. 326.

36 R. Putnam, Samotna gra w kregle, s. 498-499.

37 J. Coleman, za: tamze, s. 91.
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wiezy spoteczne, przede wszystkim zaufanie, pozytywne wzajemne relacje
w §rodowisku i rodzinie sg silnym determinantem osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia. Badania prowadzone przez dziesieciolecia w USA ujawnity,

ze na nauke uczniéw wptywa nie tylko to, co dzieje sie w szkole i w domu, ale réw-

niez sieci spoteczne, normy i zaufanie obowigzujgce w szkole i w szerszej wspoélno-
cie — érodowisku®.

Podobnie uwaza F. Fukuyama. Stwierdza, iz kluczowym elementem
kapitatu spotecznego i najbardziej ,produktywnym?” jest wla$nie zaufanie.
To ono generuje sieci spolecznego zaangazowania, czyli aktywnosé przeja-
wiajaca sie dziatalnoscig w organizacjach i stowarzyszeniach, jak ré6wniez
normy wzajemnosci®. Te za$ pozwalajg uczniom osiggnaé sukces edukacyj-
ny. Przeciwdziatajg marginalizacji i wykluczaniu ucznia w klasie szkolnej.
Sieci spotecznego zaangazowania i normy wzajemnosci, to kolejne elemen-
ty kapitalu spotecznego, na jakie wskazuje literatura przedmiotu, majace
zwigzek z osiggnieciami szkolnymi ucznia.

Zdaniem R. Putnama, jezeli szkota mobilizuje rodzicéw do udziatu
W jej zyciu, pomocy uczniom, wyzwala aktywno$§é na rzecz Srodowiska,
utrwala wartosci i zasady, to uczniowie idgc w Slady rodzicé6w podejmuja
dzialania na rzecz szkoly, sg aktywni i twérczy.

Kiedy rodzice i szersza wspdlnota wspélpracujg ze szkolg, uczniowie odnosza

z tego konkretna, dajaca sie zmierzy¢ korzy$é. Kiedy rodzice sa zaangazowani

w edukacje swoich dzieci w domu, ich dzieci radza sobie lepiej w szkole. Kiedy ro-

dzice zaangazowani sg w szkote, ich dzieci osiggajg lepsze wyniki w szkole, a szko-
ly, do ktérych chodza, radza sobie lepiej*.

Dlatego, aktywno$¢ rodzicéw wyzwalajaca podejmowanie inicjatyw
w $rodowisku moze bezposrednio przekladaé sie na aktywnos$é dzieci. Ta
za§ aktywno$é uczniéw, przejawiajaca sie w podejmowaniu inicjatyw na
rzecz innych, udziale w zajeciach pozalekcyjnych, czy tez na polu eduka-
cyjnym poprzez: rozumiem, wiem, chce, uczestnicze, podejmuje decyzje,
w istotny sposob jest zwigzana z osiggnieciami edukacyjnymi ucznia i ich
pozycja w klasie szkolnej.

Ten zwigzek widoczny jest w dokonanej przez Mikotaja Herbsta i Jana
Herczynskiego w roku 2002 analizie wynikéw egzaminéw zewnetrznych.
W przeprowadzonych przez obydwu autoréw badaniach wskazano na zréz-
nicowanie regionalne powyzszych wynikéw, odzwierciedlajace granice hi-
storyczno-kulturalne kraju. Lepsze wyniki uzyskali uczniowie na terenie
Galicji 1 Kongresowki, gdzie ludnos$é charakteryzuje sie zasiedziatoscia, sil-
nie rozwinietymi wieziami spolecznymi, zaangazowaniem wspélnotowym

38 Tamze, s. 495

3 F. Fukuyama, Zaufanie.
40 R. Putnam, Samotna gra w kregle, s. 496.
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1 przywiazaniem do wlasno$ci prywatnej, natomiast gorsze na Ziemiach
Zachodnich i Pélnocnych, gdzie istniato najwieksze nasycenie PGR-ami,
a obecnie wystepuje wysoki poziom bezrobocia*'.

Rodzice w socjalizacji pierwotnej moga przekazac dziecku tyle kapita-
hu, ile sami posiadaja*’. Zamieszkujac zas Srodowisko ,defaworyzowane”,
a do takich Marek Rymsza* zalicza male wsie rolnicze i wsie, gdzie funk-
cjonowaty gospodarstwa panstwowe, mozliwosci co do przekazania okre-
$lonych wzorcow spoleczno-kulturowych sg ograniczone. Rodzi to okreslo-
ny stosunek do ,,wyksztatcenia jako wartosci”.

7. Kwiecinski zwraca szczeg6lng uwage na silny zwiazek kapitatu spo-
leczno-kulturowego z osiggnieciami szkolnymi. Oceny szkolne sg zblizone
do profilu statuséw rodzinnych. Uczniowie pochodzacy z rodzin o niskich
zasobach spoteczno-kulturowych sa ,karani” poprzez niskie oceny szkolne,
natomiast uczniowie z rodzin o wysokich zasobach spoteczno-kulturowych
sa ,nagradzani” w postaci wysokich ocen szkolnych*:. Uczniowie z wy-
sokimi osiggnieciami szkolnymi i duzymi zasobami rodzinnego kapitatu
spoteczno-kulturowego oraz wtasnego aspirujg do zawod6éw nowych i mod-
nych, jak: dziennikarstwo, zarzadzanie, prawo, informatyka.

Natomiast, mlodziez pochodzaca z rodzin o niskich rodzinnych i wila-
snych zasobach kapitatu spoteczno-kulturowego, a uczeszczajaca do zasad-
niczych szkoét zawodowych, znalazta sie na drodze ,,dramatycznej trajekto-
rii odrzucenia na margines kulturalny, zawodowy i spoteczny, jej trwatej
marginalizacji, buntu lub pézniejszej emancypacji”. Mniej wyksztatcone
rodziny nie majg ,instrumentéw”, by wspomagac¢ szkoty w jej funkcjach
przekazu kulturowego®.

Osoby z wyksztalceniem wyzszym czeSciej biorg udzial w zyciu spo-
tecznym i kulturalnym. Przynaleza do stowarzyszen, organizacji i partii,
ktére sg swoistym ,barometrem obywatelskosci”. Ta aktywno$é buduje
swoiste sieci powigzan, a przede wszystkim najwazniejszy element kapi-
talu spotecznego — zaufanie. Aktywna rodzina i Srodowisko kreuja wsrod
mtodziezy okreslone postawy. To nierozerwalnie wigze sie z osiggnieciami
edukacyjnymi uczniéw. Przeciwdziata nieré6wnosciom szkolnym ucznia.

Maria Theiss, zgodnie z brytyjskim raportem Performance and Inno-
vation Unit, wskazuje na trzy mechanizmy wptywu kapitatu spotecznego

2z 2z

na wyniki edukacyjne ucznia: powiazania sieciowe, aktywnos¢ Srodowiska

41 J. Herczyniski, M. Herbst, Pierwsza odslona. Spoleczne i terytorialne
zréznicowanie wynikow, Warszawa 2002.

42 J. Papiez, Przemiany.

43 T, Kazmierczak, A. Rymsza (red), Wymiary zycia spolecznego, Warszawa 2002,
s. 106.

4 7. Rwiecinski, Wykluczanie, s. 146-147.

45 Tamze, s. 148.
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rodzicow oraz zaufanie. Pierwsze dotycza powigzan sieciowych odnosza-
cych sie zwlaszcza do kontaktéw w rodzinie (kontakty rodzicéw, dziad-
kéw, wujostwa, rodzenstwa) z dzieckiem. ,Ich fizyczna obecno$é umozliwia
przekazywanie dziecku wiedzy, umiejetnosci, wzoréw dziatania, a wiec ka-
pitatu ludzkiego starszego pokolenia, a takze wsparcia i akceptacji™®.

Roéwniez badania prowadzone przez Mirostawe Nyczaj-Drag wskazuja,
ze rodzice $wiadomi wagi wyksztatcenia mtodego pokolenia, dysponujacy
odpowiednim kapitatem spotecznym, maja coraz wiekszy udziat w ,,sukce-
sie szkolnym swych dzieci”’. Autorka ta wskazatla, iz uczniowie z ,klasy
Swiadomego wyboru” moga liczy¢ na wiecej form wsparcia ze strony swych
rodzicow, ktérzy posSwiecajg zdecydowanie wiecej czasu na pomoc dziecku
W nauce, przywigzujg tez wiekszg wage do jakos$ci przysztej edukacji dziec-
ka i warto$ci wyksztatcenia?®.

Maria Dudzikowa uwaza, ze uczniowie pochodzacy z rodzin o wysokim
kapitale spoteczno-kulturowym uczeszczaja zazwyczaj do szkét o wysokich
zasobach kapitalu spotecznego. Jest to §wiadomy wyboér ich rodzicow.
Uczniowie z habitusem uformowanym w takich rodzinach lepiej odezytuja
Ssreguly gry szkolnej przestrzeni spolecznej”, ale tez pomnazajg jednocze-
$nie kapitat spoteczny szkoty*.

Mozemy rowniez zauwazyé¢ wyrazny zwigzek uzyskiwanych przez
uczniow wynikow egzaminéw zewnetrznych i to zaré6wno w cze$ci huma-
nistycznej, jak i matematyczno-przyrodniczej z zasobami kapitatu spo-
lecznego.

Analiza badan prowadzonych w gminie Krzywin (por. M. Radola) po-
kazala, ze zasoby kapitatu spolecznego korespondowaly z uzyskiwanymi
wynikami uczniéw z egzaminéw zewnetrznych. Najwyzsze wyniki z obu
czesci egzaminu gimnazjalnego uzyskali uczniowie z miasta, gdzie zasoby
tego kapitatu byly najwyzsze, najnizsze — ze wsi z bylymi gospodarstwami
panstwowymi. Tam zasoby kapitatu spotecznego reprezentowaty poziom
najnizszy. Dostarczone dane w wyniku podjetych badan pokazaly, ze klu-
czowymi elementami kapitatu spotecznego, réznicujacymi wyniki egzami-
néw gimnazjalnych w gminie Krzywin, byty: aktywnos$é spoteczna, zaufa-
nie i normy wzajemnosci. W miejscowosciach o niskich zasobach kapitatu
spotecznego (wioski, gdzie funkcjonowaty byte gospodarstwa paristwowe)

46 M. Theiss, Krewni — Znajomi — Obywatele.

47 M. Nyeczaj-Drag, Kapital spoleczny rodziny jako érédio wczesnych nieréwnosci
szkolnych, [w:] Kapital spoleczny a nieréwnosci — kumulacja i redystrybucja, red.
K. Marzec-Holka, Bydgoszcz 2009, s. 322.

48 Tamze, s. 320-322.

4 S, Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, Kapitat spoleczny w szkolach — préba
podsumowania, [w:] Kapital spoleczny w szkotach réznego szczebla, red. M. Dudzikowa,
Krakow 2011, s. 238.
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uczniowie uzyskiwali nizsze wyniki z egzaminéw gimnazjalnych. Jak
wskazuja przeprowadzone badania, inercja w rodzinach i Srodowisku,
brak zaangazowania spotecznego na rzecz wtasnej miejscowosci, sgsiedz-
twa dziata ,demotywujgco” na ucznia. Fakt ten potwierdza niski wskaznik
udziatu uczniéw w zajeciach pozalekcyjnych, wolontariacie, ogélng atrofie
kreatywnosci. Powoduje to brak zaangazowania uczniéw w sprawy szko-
ly, co nie sprzyja osigganiu wysokich wyniké6w w nauce oraz z egzaminéw
gimnazjalnych. Mieszkancy badanych wsi i miejscowosci gminy Krzywin,
gdzie funkcjonowatly gospodarstwa panstwowe, nie ufaja wiekszosci ludzi.
Powoduje to brak podejmowania dziatan na rzecz innych i checi wspétpra-
¢y z ludZzmi. Brak zaufania ze strony $rodowiska w stosunku do dziatan
szkoty, brak zaufania ze strony rodzicéw do szkoty sprawia ostabienie jej
roli spotecznej i kulturotworczej. Wptywa bezposrednio na zaangazowanie
rodzicow 1 uczniow w proces dydaktyczny. Buduje okre§lone nastawienie
do dziatan szkoty w zwigzku z przygotowaniem uczniéw do egzaminéw
gimnazjalnych i osigganych wynikéw w nauce. W czesci humanistycznej
réznica wynikow uczniéw wynosila 7,6 punktu, w czeSci matematyczno-
przyrodniczej — 6,3 punktu, natomiast réznica wynikéw $rednich obu cze-
$ci egzaminu siegneta az 6,3 punktu®.

Badania te potwierdzaja fakt opisany w literaturze przedmiotu, zZe
istotne 1 niezmiernie wazne wydaje sie pomnazanie kapitalu spotecznego
ucznia, rodziny, $érodowiska. Budujac wzajemne zaufanie, wiezi i sieci spo-
lecznego zaangazowania, normy wzajemnos$ci, budujemy spoleczenstwo
obywatelskie, Swiadome swoich przysztych wyboréw. Wysokie zasoby tego
kapitatu przeciwdzialaja marginalizacji i wykluczeniu. Pozwalajg uczniom
osiggac sukces edukacyjny.

Podsumowanie

Szkoty, placowki oswiatowe, biblioteki, kluby, Swietlice §rodowisko-
we mogg niewatpliwie staé¢ sie odpowiednim i naturalnym instrumentem
wspierajacym budowe kapitalu spotecznego jako narzedzia przeciwdzia-
lajacego totalnej inercji, widocznej selekeji uczniéw u progu ,kariery edu-
kacyjnej”, czy wrecz atrofii aktywnosci, kreatywnosci i zaufania. Zatem,
by tak sie stalo, potrzebne jest pozytywne i pelne zaangazowania podej-
Scie nauczycieli, rodzicéw, uczniéw i wladz samorzgdowych do wspierania
tworzenia idei partnerstwa edukacyjnego, do wspoétodpowiedzialnosci za

50 M. Radota, Spofeczne, ekonomiczne i kulturowe uwarunkowania zréznicowanic
wynikow egzamindw gimnazjalnych w gminie Krzywirn (niepublikowana praca doktor-
ska), Poznan 2011.
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uzyskiwane szkolne osiggniecia uczniow, szerokie i perspektywiczne wza-
jemne rozumienie co do potrzeby ,zmiany jako$ciowej i racjonalnych dzia-
tan” w obszarze wsparcia Srodowisk lokalnych w kontekscie budowania
kapitatu spotecznego.

W efekcie dokonanej analizy literatury przedmiotu, jak i prowadzo-
nych badan dotyczacych zwigzku kapitalu spolecznego z osiggnieciami
szkolnymi ucznia, mozemy dowies§¢ wagi i ciggtej aktualnosci opisywanej
problematyki. Potwierdza to tym samym fakt istnienia silnych zwigzkéw
analizowanych elementéw kapitalu spolecznego z osiagnieciami szkolny-
mi ucznia.
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