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Przedmowa

Macierzynstwo, zapewne wskutek doswiadczania przez spoteczenistwa eu-
ropejskie problemu z zachowaniem oczekiwanej przez nie endemicznej dy-
namiki proceséw pronatalnych, stalo si¢ przedmiotem zywej reakc;ji ze stro-
ny zaréwno tradycyjnie interesujacych sie nim nauk przyrodniczo-
medycznych, jak i, co szczegélnie charakterystyczne dla kultur i spole-
czenstw, ktore wkroczyly i tkwig w erze , drugiej nowoczesnosci”, ,spote-
czenstw ryzyka” czy po prostu postmoderny (wszystkie owe okreslenia
zawieraja mniej lub bardziej skrywane pragnienie ich autoréw uporania sie
z jako$ lokowang przez nich bezradnoscia wobec galopujacej terazniejszosci:
plynnej i skazanej na , przemial”, jak straszy w swoich esejach Bauman),
tych, ktoére jeszcze maja nadzieje na ochrone swojego poznawczego statusu,
i tych, ktérym sie marzy odkrycie jakiej§ zbawiennej w swych skutkach ra-
cjonalnosci w proponowanych przez nie projektach przezwyciezania do-
skwierajgcych ludziom strapieni.

Obudzily sie one w najblizszym czasie w naukach historycznych, ktére
od kilkudziesieciu lat poswiecaja znaczna uwage macierzynstwu, odkrywa-
jac niejako obecnos¢ dzieci i praktyk opiekuriczych w codziennosci dziejo-
wej; coraz czesciej sa ujawniane w antropologii kultury, ktéra od czaséw
Morgana i Sumnera wzbogaca nasza wiedze o kulturowej ingerencji w bio-
logiczne rodzicielstwo, naznaczajac je niezwykle bogata i zréznicowana
symbolika, przydajac mu status wartosci (lub jej zagrozenia) i szerokiego
wachlarza wzoréw jej chronienia badZ przeciwstawiania sie jej zagrozeniom
(np. poprzez praktyki dzieciobdjstwa).

Niewatpliwie wzrost zainteresowania macierzynstwem obserwujemy
réwniez w naukach: psychologicznej i socjologicznej, w ktérych od kilku-
dziesieciu lat formuja sie, mniej lub bardziej okrzepte w swej instytucjonali-
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zacji, subdyscypliny koncentrujace swoja uwage na macierzynstwie - rodzi-
cielstwie (rodzinnosci) - w sobie wlasciwych aspektach. Bodaj najbardziej
znaczacy dorobek teoretyczny i empiryczny zgromadzily w tym zakresie
nauki socjologiczne; samodzielnie badZz we wspétpracy z naukami geogra-
ficznymi (geografia cztowieka) i demografia.

Coraz czesciej problematyka rodzinna, a w tym rozmaite postacie ma-
cierzynistwa, stanowia przedmiot szczegélnego zainteresowania nauk prak-
seologicznych (normatywno-praktycznych). Dotyczy to zaréwno prawnej
jego regulacji, jego pozyskiwania, zawieszenia badzZ tracenia, jak i ksztalto-
wania sytuacji zyciowej osob, ktére doswiadczajac jej, wymagaja wsparcia ze
strony innych osob i instytucji (macierzynstwo jako przedmiot polityki spo-
tecznej i pracy socjalnej).

Niewatpliwie jedna z takich nauk, ktére od poczatku swej instytucjo-
nalnej obecnosci interesujg sie wspieraniem os6b doswiadczajacych macie-
rzynstwa (rodzicielstwa, rodzinnosci), bez nalezytego czy stosownego dori
przygotowania, byla i jest nauka pedagogiczna. Co prawda interesuje sie
ona takze macierzynistwem chcianym i nalezycie zabezpieczonym socjalnie,
lecz przede wszystkim macierzyfistwem niefrasobliwym, zaniedbanym,
zagrozonym, a nawet przestepczym, bowiem wachlarz sytuacji, wobec kto-
rych mozemy odnieé¢ owo doswiadczenie, jest znacznie zré6znicowany i w
calej swej zlozonosci niesie za sobg zaréwno spoleczne przyzwolenie, a na-
wet wymuszenie, jak i spoleczng dezaprobate czy potepienie.

Ontologia psychospolecznej sytuacji macierzynistwa w jego spoleczno-
-kulturowym wymiarze jest wiec niezwykle zlozona, zar6wno w swoim
podmiotowym, jak i zwlaszcza przedmiotowym aspekcie.

Monografia Pani dr Ewy Wtodarczyk zltozonoé¢ owej sytuacji dobrze
prezentuje i dokumentuje, co wiecej, sklania do refleksji, a nawet zadumy
nad aktualng chwiejnoscig warto$ci macierzynstwa, jej deprecjacja czy wrecz
patologia, tak jak sie ona przedstawia w $wietle postaw ujawnionych przez
wybrana kategorie mlodziezy szkét srednich.

Nalezy ona niewatpliwie do prac o charakterze socjopedagogicznym,
gdyz poza prezentacja i dokumentacja spolecznej percepcji owej wartosci
zwraca uwage na pedagogiczny zamyst jej ksztalttowania i identyfikowania
z nig mlodziezy w toku realizowanego z jej udzialem procesu edukacyjnego,
w toku nabywania przez niag kompetencji dorostosci, ktorej sktadnikiem
winny by¢, w spolecznym oczekiwaniu, kompetencje rodzicielskie.

Jest niewatpliwie kwestia godna pedagogicznego zainteresowania
i rozstrzygniecia to, czy i na ile osoby stojace u progu dorostosci kompeten-
cje takie posiadaja, w jakim ksztalcie i jak pragna je w swoim planie zycio-
wym wykorzystac.



Socjopedagogiczna diagnoza prezentowanych przez mlodziez postaw
w tym wzgledzie z jednej strony dostarcza wskaznikéw stanu zaawansowa-
nia procesu ich formowania, z drugiej zas po czeéci wyjasnia te kategorie
zachowan spotecznych mlodziezy, ktéra pozostaje w zwiazku z szerzej uj-
mowanymi wartoéciami rodzinnymi i jej wobec nich stosunkiem, a takze, co
wydaje sie by¢ szczeg6lnie cennym z poznawczego punktu widzenia, ujaw-
nia ona jej orientacje na te sfere ludzkich doswiadczen, ktérg ogélnie okresli¢
mozna mianem intymnosci.

Obie one pozostaja ze soba w istotnym zwigzku i tak jak wszystkie ce-
nione sobie przez ludzi wartosci poddaja sie uplywowi czasu, dynamice
przemian kulturowych, co wzbudza zrozumialy niepokéj w tych kregach,
kategoriach i strukturach spotecznych, ktére swojego uprawomocnienia
upatruja i uzasadniajg troska o zachowanie i pielegnowanie czesto zsakrali-
zowanej tradycji.

Dynamika przemian kulturowych, w tym wartosci i wzoréw ich piele-
gnowania, w konfrontacji z tendencjami i dziataniami zachowawczymi, ro-
dzi rzecz jasna okreSlone napiecia skutkujagce wzbudzaniem rozlicznych
sytuacji konfrontacyjnych. Z taka sytuacja mamy do czynienia obecnie réw-
niez i w naszym rodzimym spolecznym doswiadczaniu warto$ci macierzyn-
stwa (np. ostroé¢ konfliktu postaw wobec zabiegéw in vitro) czy szerzej
rzecz ujmujac wartosci zycia rodzinnego, ktére poddajac sie procesowi glo-
balnych przemian kulturowych ulegaja, przynajmniej w swoim tradycyjnym
ksztalcie, gruntowym przeobrazeniom, jesli nie erozji.

Reakcja spoteczna na to zagrozenie czy destrukcje uswieconych tradycja
wartosci zycia rodzinnego jest rozmaita i wysoce zréznicowana, niewatpli-
wie mobilizuje ona te sily spoteczne, ktére z racji swojego instytucjonalnego
umocowania deklaruja i podejmuja dzialania chronigce macierzynstwo
w jego standardowej postaci lub uznanej instytucjonalnie za wartosciowe.
Dzialania te jednak nie sa dostatecznie efektywne i réwnowazace czy prze-
zwyciezajace te czynniki, ktére deprecjonuja owa wartosé, czego dowodem
s liczne, bo siegajace liczby 40 tysiecy w skali rocznej, sytuacje macierzyn-
stwa dziewczecego, przypadkowego i niechcianego, niefrasobliwego i nie-
zabezpieczonego socjalnie, pozbawionego wiezi emocjonalnej, zagrozonego
demoralizacja i wreszcie przestepczego.

Badanie postaw mlodziezy ostatnich klas szkot rednich wobec niej, tak
samo jak i wobec innych mieszczacych sie w kanonie wartosci szczegdlnie
pielegnowanych przez i w spoteczenstwie polskim, dostarcza istotnych prze-
stanek stuzacych opisowi i zwlaszcza wyjasnieniu aktualnych, ale i potencjal-
nych zdarzen, sytuacji, decyzji i okolicznosci, w jakich badane osoby pragna
spotkac sie w swojej biografii z owq wartoscia i jej doswiadczy¢ badz dlaczego
pragna ja oming¢ w swoim biograficznym do$wiadczaniu Zycia i $wiata.



Badania takie dostarczaja istotnych wskaznikow efektywnosci dotych-
czasowego przebiegu procesu socjalizacji tej kategorii mtodziezy, w ktérym
to procesie uformowaly sie, badz nie, kompetencje niezbedne do identyfika-
ji z wartoscia macierzynstwa (rodzicielstwa) i jej odpowiedzialnym ze spo-
tecznego punktu widzenia do$wiadczeniem. Niewatpliwie ujawniaja one
motywacje akceptujace i dezaprobujace (wzglednie sublimujace, jak w prak-
tykowaniu sytuacji okreslanej mianem singli) owg wartos¢ oraz okoliczno-
Sci, argumenty i nastawienia emocjonalne mlodziezy zwigzane z przywoty-
waniem w badaniach jej obrazu.

Z drugiej strony wyniki badan nad percepcja wartosci macierzyristwa
(rodzicielstwa) przez mtodziez srednich szkot dostarczaja istotnych przesta-
nek stuzacych konstruowaniu pedagogicznych programéw czy projektow
wlaczania sie, miedzy innymi instytucji edukacyjnych w ten zywiotowo
i doraznie aktualizujacy sie i szeroko pojety proces uspoleczniania kolejnych
generacji polskiej mlodziezy z intencja:

- odslaniania istoty owej wartosci i jej rozmaitych wymiaréw, a w tym
zwlaszcza biologicznego, zdrowotnego, psychospotecznego czy socjokultu-
rowego,

- ksztaltowania zracjonalizowanego i kompetentnego do niej stosunku
(powinnosci), nie zapominajac o jego emocjonalnej podbudowie i identyfi-
kacji z nia.

Lektura pracy Pani dr Ewy Wlodarczyk zagadnienia te pozwala do-
strzec w szerokim, jak wspomniano, socjopedagogicznym aspekcie, rzetelnie
udokumentowanym i ukazanym w niej materiatem faktograficznym. Warto
wiec, jak sadze, siega¢ do niej, zwlaszcza wéwczas, gdy pragniemy w spo-
s6b kompetentny i efektywny rozwigzywac na polu dziatalnosci edukacyjnej
spoleczny problem rodzinny, ktérego aktualne i dynamicznie narastajace
symptomy budzg uzasadniony i spolecznie podzielany niepokd;.

Poznan, luty 2008 Jerzy Modrzewski
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Uzasadnienie
wyboru problematyki

Zyjemy w czasach naznaczonych przemianami (w zyciu gospodarczym,
politycznym, kulturalnym i spolecznym Polski), ktére mogg budzi¢ zanie-
pokojenie dynamika, zasiegiem i konsekwencjami, jakimi zaowocowaly.
StaneliSmy przed koniecznoscig rewizji tego, co przeszle oraz tworzenia
nowej jakosci w zakresie struktury spotecznej, modeli zycia, wzoréw i norm
zachowarn, stosunkow i relacji spolecznych, doswiadczen zyciowych, per-
spektyw, aspiracji i dgzen oraz warunkéw realizacji planéw zyciowych.

Wiek XX przynioést réwniez istotne zmiany w sytuacji kobiety, ktéra
zdobyla sie na odwage, by wyjs¢ poza przypisywane jej stereotypowo role
spoleczne, $mielej stawiala czola nowym wyzwaniom i odwazniej rozsze-
rzala pole swojego dziatania, odkrywajac nowe obszary mozliwosci i game
alternatywnych propozycji, jakie okazywatly sie by¢ do jej dyspozycji wraz
ze wzrostem jej autonomii i niezaleznosci w niemal wszystkich dziedzinach
zycia.

W konsekwencji tego obserwujemy dzisiaj zasadnicze przemiany w po-
gladach na role kobiet i mezczyzn. Ponadto transpozycje, jakie dokonaly sie
(i nadal dokonuja) w Polsce w sferze wartosci i wzoréw zachowania, odbily
takze swe pietno na malzeristwie, macierzynstwie i rodzinie, ich kompozycji
i petnieniu funkcjil. Formulowana czesto opinia o tym, ze dziecko/dzieci

1Szersze omoéwienie tych przemian m.in. w pracach: K. Slany, Przemiany demograficzne
w Polsce, ,Problemy Rodziny”, nr 4/2000; D. Sobczyfiska, Macierzyristwo: wartosci i dylematy,
(w:) J. Miluska, E. Pakszys (red.), Humanistyka i ple¢. Studia kobiece z psychologii, filozofii i historii,
Poznan 1995; A. Kwak, Alternatywne formy zZycia rodzinnego w Swiecie wspotczesnym. Diagnoza

11



obnizaja poziom zycia materialnego rodziny i sa sporym obcigzeniem dla
budzetu domowego, bywa argumentem oslabiajgcym ,nakaz macierzyn-
stwa”. Racja ekonomiczna jest réwniez jedng z motywacji sklaniajacych ko-
biety do podejmowania pracy zawodowej, co pociaga za soba niejednokrot-
nie unikanie macierzynstwa lub pogorszenie jakosci jego wypelniania, gdy
juz zaistnieje. Nieustabilizowana pozycja na rynku pracy kobiet i/lub ich
partneréw, bezrobocie, ubéstwo sporej czesci spoleczeristwa - to kolejne
przyczyny tego, ze macierzynstwo przestaje by¢ cenione i widziane jako cel
zyciowy. Ponadto wzrost zasobu wiedzy medycznej w zakresie prokreacij,
doskonalenie metod antykoncepcji oraz rosngca samoswiadomos¢ kobiet
zrelatywizowaly postawy wobec wlasnej ptodnosci, uzalezniajac plany ro-
dzicielskie od szeregu czynnikéw i traktujac potencjal prokreacyjny jako
przedmiot $wiadomego wyboru, z ktérego mozna korzysta¢ wedlug wia-
snych checi i wyboréw. Smielsze wyrazanie dazeri kobiet do réwnoupraw-
nienia w zyciu rodzinnym, zawodowym i spotecznym spowodowalo, ze
wiele sposréd nich - mniej lub bardziej demonstracyjnie - nie podejmuje roli
matki ze wzgledu na to wszystko, co moze by¢ w niej ograniczajacego, na
zwigzane z nig wyrzeczenia, w obawie przed koniecznoscig rezygnacji
z wlasnej niezaleznosci, aspiracji i pragnien, traktujac macierzynstwo jako
zagrozenie dla wolnosci, jako uszczerbek dla fizycznej atrakcyjnosci, jako
kontroferte dla osiagania wysokiego statusu materialnego i przeszkode dla
zyskania wysokiej pozycji zawodowej. Wszystkie te procesy sa wzmacniane
mierng sytuacja ekonomiczng panstwa polskiego i obecnym ksztaltem poli-
tyki socjalnej.

Mimo tych obserwowanych zjawisk - odchodzenia od roli kobiety w zy-
ciu spolecznym wigzanej z matrycq Matki-Polki, a obecnie wypieranej przez
nowe wymagania stawiane kobietom i kreowania nowego szablonu kobie-
cosci, $mielszego manifestowania przez kobiety checi réwnouprawnienia
i samorealizacji na innych polach aktywnosci niz tylko obszar rodziny oraz
faktu oslabienia tradycyjnych postaw wobec macierzynistwa jako bez-
wzglednie obowigzujacego wzoru uczestnictwa spolecznego - w dalszym
ciggu w spoleczenstwie polskim istnieje przeswiadczenie (funkcjonujace od
pokolerr, wzmacnianie tradycja i historig oraz spotecznymi naciskami trady-
cyjnych podmiotéw socjalizacyjnych) o tym, ze miejsce kobiety jest przede
wszystkim (lub takze) w rodzinie, a jej gléwne powotlanie (lub jedno z klu-
czowych) to powolanie do macierzynstwa (przy czym macierzynstwo 1a-
czone jest nierozerwalnie z malzeristwem, a rola matki traktowana jest jako
kontynuacja roli zony).

i prognoza, (w:) M. Zidtkowski (red.), Ludzie przetomu tysigclecia a cywilizacja przysztosci, Poznar
2001; A. Kwak, Rodzina w dobie przemian: matzeristwo i kohabitacja, Warszawa 2005.
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W warunkach tego swoistego chaosu i wachlarza wzorcéw zachowan
pojawiaja sie pytania zwigzane z systemami wartosci spoleczefistwa polskie-
go, jego czlonkow w poszczegdlnych kategoriach wieku spolecznego. Dzisiej-
sza polska rzeczywistoé¢ wymaga poszukiwania teoretycznych i metodolo-
gicznych rozwigzan zwigzanych z obszarami poje¢, terminologii, metodologii
badan i interpretacji wynikéw, ktérych rozstrzygniecie ulatwialoby badz
w zasadniczo nowy spos6b traktowalo rozumienie $wiata wartosci i wyboréw
dokonywanych w tym $wiecie przez czlowieka? Takze i przed pedagogika
spoleczna staje wyzwanie, by zmierzyc¢ sie z problemem rozpoznawania, ro-
zumienia, uzasadniania i wyjasniania dokonywanych wyboréw porzadkow
wartosci, akceptowania i nierespektowania wybranych wartosci w zyciu spo-
tecznym. Jak argumentowat K. Kaszynski: ,Jesli wartosci spetniaja funkcje
kryterium wyboru dazeni ogélnospotecznych, funkcjonuja jako standard inte-
gracji jednostki ze spoleczeristwem, maja wplyw na wybér indywidualnej
drogi zyciowej, to uzasadnione jest podjecie badan nad $wiatem wartosci”3.

Powrét do szczegdlnego akcentu na wartoéci w pedagogice spowodo-
wany jest kumulacja wielu zagrozen, jakie niesie rozw6j cywilizacji i zmiana
formacji spoleczno-kulturowej. Méwi sie obecnie o wielu zjawiskach zwia-
zanych z przeobrazeniami w sferze wartosci: o ich erozji, zmierzchu, kryzy-
sie, pluralizmie, relatywizmie. Przelom wiekéw zmuszal i zmusza do reflek-
sjii nad tym, co przeminelo i co moze przynieé¢ przysztos¢ oraz sktania do
stawiania pytan o cztowieka i wartosci. W pelni uzasadniony jest zwlaszcza
niepokdj o negatywne oddzialywania na mltode pokolenie tejze dynamiki
pogladow, postaw, ocen, wyboréw dokonywanych przez wspoétczesnych
Polakéw, tym bardziej ze - jak zauwaza ]. Marianski* - w ksztaltujacym sie
spoleczenistwie pluralistycznym znaczenia i sensy aksjologiczne w $wiado-
moéci miodziezy przestajg by¢ oczywiste. A pytanie o wartoéci mlodziezy to
przeciez niejako pytanie o przyszitosé. Jej ksztalt zalezy wszak od kierunku
ich wyboréw i od wiernosci warto$ciom, ktére maja fundamentalne znacze-
nie w obieraniu drég realizacji ich indywidualnych biografii, a poprzez te
wybory - kreacji ksztaltu spoteczeristwa polskiego.

Niniejsza praca poswiecona jest orientacji mlodziezy szkét ponadpod-
stawowych, zdobywajacej wyksztalcenie w duzym mieécie, w systemie
wartosci obecnych i eksponowanych w polskiej kulturze w - jak to ujmowat
A. Schiitz - codziennosci doswiadczania $wiata, w ktérym zyje i podmioto-

2 M. Walczewska, Wartosci a pytania pierwsze dla pedagogiki, (w:) A. Przeclawska (red.), Pe-
dagogika spoteczna - kregi poszukiwan, Warszawa 1996, s. 30.

3 K. Kaszyrtiski, Swiat wartoéci moralnych w zmieniajacym sie tadzie spotecznym, (w?) K. Olbrycht
(red.), Edukacja aksjologiczna, tom I - Wymiary, kierunki, uwarunkowania, Katowice 1994, s. 71.

4]. Marianski, Mtodziez migdzy tradycjq i ponowoczesnoscig. Wartosci moralne w swiadomosci
maturzystow, Lublin 1995, s. 8.
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wego sytuowania w nim wartosci rodzicielstwa, a zwlaszcza macierzyn-
stwa. Interesowalo mnie przy tym to, jak owa wartoé¢ konkretyzowala sie
w $wiadomosci badanej miodziezy, czyli jakie przyjmowata w niej obrazy,
wiéréd jakiej mlodziezy, z jakich kategorii rodzin sie¢ wywodzacej i jakich
karier szkolnych doswiadczajgcej, jakimi czynnikami (Zrodtami wiedzy)
ksztaltowanych oraz jak dalece identyfikujacej sie z nimi jako wskaznikami
efektywnosci procesu jej dotychczasowej socjalizacji, zwlaszcza szkolnej.
Postulat orientowania mlodziezy na te wartos¢ w toku jej edukacji szkolnej
jest nie tylko niekwestionowany we wspolczesnie toczacej sie dyskusji nad
problemami wychowania ku wyborom tej wartosci, lecz wrecz eksponowa-
ny wobec sygnalizowanego problemu zagrozenia brakiem kompetencji ro-
dzicielsko-rodzinnych kolejnych rocznikéw polskiej mlodziezy. Ciggle pod-
trzymywana jest dyskusja dotyczaca tego, kogo, kiedy i w jakich warunkach
orientowac na te wartos¢, jak ja wzorowad, kogo interesowac jej realizacja
i obligowac nig oraz komu ulega¢ w akceptowaniu okreslonej ideologii zycia
rodzinnego (Swieckiej czy katolickiej).

Cze$¢ pierwsza niniejszej pracy wprowadza w teoretyczne konteksty
procesu socjalizacji wartosci macierzynistwa. Proponuje spojrzenie na macie-
rzynstwo jako na wartos¢ kulturowq oraz jako wzoér uczestnictwa spolecz-
nego. Wynika to z faktu, ze macierzynstwo, wykraczajac poza sfere spraw
prywatnych, ma charakter publiczny, a jego ksztaltt i funkcjonowanie jest
obiektem obserwacji czlonkéw spoteczefistwa, w jakim istnieje. Zaintereso-
wane spolecznymi konsekwencjami macierzyristwa, spoteczeristwo podej-
muje zabiegi socjalizacyjne stuzace orientacji mtodego pokolenia na te war-
tod¢. Czes¢ metodologiczna ukazuje konteksty sytuacji problemowej,
prezentuje ustalenia metodologiczne i zastosowana procedure badawcza.
Kolejna cze$¢ pracy zawiera wyniki badan wlasnych. Catoé¢ zamyka zacheta
do refleksji nad kwestiami socjalizacji/edukacji/ wychowania do macierzyn-
stwa (rodzicielstwa).

*

W tym miejscu chcialabym zlozy¢ serdeczne podziekowania Panu Pro-
fesorowi Jerzemu Modrzewskiemu, szczegodlnie za ciagle inspiracje i cier-
pliwe towarzyszenie mi w procesie mojego rozwoju naukowego.

Wyrazy wdziecznosci kieruje takze do Szanownych Recenzentéw - Pani
Profesor Ewy Syrek oraz Pana Profesora Aleksandra Zandeckiego - za pod-
jecie sie zadania recenzowania mojej pracy, za trud wczytania sie w nig i za
sugestie poprawek stuzacych temu, aby tekst stal sie bardziej klarownym.

»Przyjaciele sa jak ciche anioty, ktére podnosza nasze skrzydia, gdy te
zapomnialy jak lata¢” (A. de Saint-Exupéry), ... wiec takze (na koncu, ale
przede wszystkim) dziekuje Wam, moje ciche anioty...
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RozDziAat |

Macierzynstwo jako

przedmiot zainteresowan

dyscyplin podstawowych
Iy | prakseologicznych

1.1. Macierzynstwo jako wartosc¢ | wzor uczestnictwa spotecznego

Macierzynstwo postrzegane moze by¢ wielorako: jako obiektywny fakt bio-
logiczny, jako skonwencjonalizowany fakt kulturowy oraz jako stan psychi-
ki podmiotu do$wiadczajacego macierzyrnstwa.

Pierwszy aspekt macierzynstwa oznacza tu akt prokreacji, cigze, uro-
dzenie dziecka i okres potogu, czyli to wszystko, co nazywa sie biologia
macierzynistwa, typowa, przewaznie podobnag dla wszystkich kobiet lub
odbiegajacq od wyznaczonych naturalnymi czynnikami postaci.

Macierzynstwo jako fakt kulturowy jest natomiast zmienne historycznie
i stacjonarnie, uwzorowane kultura, gdzie przypisuje sie mu pewne znacze-
nie, symbolike (co ilustruje bogaty material antropologiczny, historyczny
i socjologiczny).

Trzeci sposéb widzenia macierzynstwa - jako stanu swiadomosci, stanu
psychiki - moze pozostawaé w zwigzku z aspektem biologicznym i aspek-
tem kulturowym.

Macierzynstwo nie jest wiec jedynie sprawq wyposazenia biologicznego
czy wrodzonych instynktéw, lecz jest silnie zdeterminowane przez czynniki
kulturowe, ktére popieraja, wzmacniaja i specjalizuja sfere biologiczna i psy-
chologiczng macierzyristwa albo tez ja ostabiaja lub eliminuja. Kobieta
w roli matki oraz relacje matka - dziecko juz wlasciwie od chwili poczecia
staja si¢ przedmiotem zainteresowania i ingerencji spolecznosci oraz obiek-
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tem wplywow kulturowych®, stad S. Bernard twierdzil, Ze macierzynstwo
jest czyms$ wiecej niz tylko biologicznym procesem reprodukdji, jest czescia
skladowa wieloletniego dziedzictwa kulturowego, zwyczajow i tradycji ro-
dzinnych, a takze norm moralnych i wierzen religijnyche. Ten aspekt biolo-
gicznego aktu macierzynistwa w powiazaniu z kultura ilustruje bogaty ma-
teriat antropologiczny?.

Kultura jest zjawiskiem tak niejednorodnym i tak zlozonym, ze nie
mozna jej zamkna¢ w jednej teorii czy jednej definicjis.

Kultura jest zjawiskiem spotecznym i nie mozna jej traktowaé w ode-
rwaniu od spoteczeristwa. Wlasnie ze wzgledu na swoj spoteczny charakter
nigdy nie jest jednolita w obrebie danego spoleczenistwa, nigdy wszystkie jej
elementy nie sg jednomyslnie podzielane przez wszystkich czlonkéw spote-
czenstwa i r6zne grupy w jego obrebie réznie je realizuja - stad bierze sie
zréznicowanie odbioru wzoréw kulturowych w jego ramach.

W obrebie kultury globalnej wyréznia sie trzy kategorie kultury?, czyli
jej podstawowe dzialy, r6znigce sie charakterem sktadajacych sie na nie ele-
mentéw. Wszystkie one sa aktywne w odniesieniu do kwestii macierzyn-
stwa i ze wzgledu na jej range spoleczna ja regulujg. Sq nimi:

- kultura bytu, nazywana takze kulturag materialng czy cywilizacja, kto-
ra obejmuje dzialania i wytwory techniczne zwiazane z produkcjg, dystry-
bucja i ustugami, stuzace zaspokajaniu bytowych potrzeb cztowieka;

- kultura spoteczna, zwana tez kultura socjetalng, ktéra wyraza sie we
wsp6lnosci norm i wzordw, ich uczeniu sie i przekazywaniu oraz podkresla

5 Spostrzegt to juz B. Malinowski w latach 20. XX wieku; patrz: B. Malinowski, Dziefa, tom
VI: Seks i sttumienie w spotecznosciach dzikich oraz inne studia o pkci, rodzinie i stosunkach pokrewieri-
stwa, przekl. B. Golda, G. Kubica, Z. Mach, Warszawa 1987, s. 158.

6 Za: M. Chapian, Najlepsze przyjaciotki: matka i corka, przekt. B. Olszewska, Lublin 1994, s. 30.

7 Patrz np. W.G. Sumner, Naturalne sposoby postgpowania w gromadzie, ttum. M. Kempny,
K. Romaniszyn, Warszawa 1995 i B. Olszewska-Dyoniziak, Czlowiek - kultura - osobowosc,
Wroctaw 2001.

8 Poszczego6lne teorie kultury nie musza sie wzajemnie znosi¢, lecz mogga (i tak sie dzieje)
wzajemnie si¢ uzupetniaé. Jako punkt wyjscia do moich rozwazan przyjmuje socjologiczny
punkt widzenia kultury. W refleksji o charakterze socjologicznym nad kultura w kregu zaintere-
sowan lezy stopien spolecznej penetracji wzoréw kultury, problem ich spolecznego rozsiewu,
upowszechniania, akceptacji lub odrzucenia, wzory interakcji, modele zachowari oséb i grup,
role spoteczne i ich uklady. Socjologia interesuje sie kulturg przede wszystkim jako czynnikiem
wspotwyznaczajacym przebieg zjawisk i proceséw spolecznych, a wiec centralnym punktem
zainteresowania nie jest sama kultura, lecz jej wplyw na zycie zbiorowe. Socjologiczna analiza
kultury jest poszukiwaniem zaleznosci pomiedzy elementami kultury a zjawiskami i procesami
zachodzacymi w spoleczenistwie. Akcentuje przy tym ,wchlanianie” jej w toku spotecznej inter-
akgji (m.in. na podst.: M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, Warszawa 1980).

9 Takie widzenie dzialéw kultury odnalez¢é mozna np. w: M. Filipiak, Socjologia kultury.
Zarys zagadnieri, Lublin 1996, s. 48-52.
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role spoteczenistwa, ktére jako sie¢ wzajemnych powigzan i oddzialywan
ludzi inspiruje calo$¢ kultury i dokonuje transmisji wzoréw; regulujacy
wplyw kultury odnosi sie tu do stosunkéw spolecznych, rél i uktadéw ludzi
w ich wzajemnych powiazaniach;

- kultura symboliczna, niematerialna, duchowa, czyli cata sfera czynno-
Sci, wartosci i przezy¢ autotelicznych niezwigzanych z zaspokajaniem po-
trzeb czlowieka jako istoty biologicznej i czlonka spoleczenstwa, sfera zja-
wisk kultury spelniajacych funkcje estetyczne, poznawcze i ludyczne; ta
kategoria przenika dwie pozostate kategorie: materialng i spoteczna.

Wiekszos¢ definicji kultury podkresla, ze standaryzuje ona w danej
spolecznosci rézne wymiary zycia, a tym samym wskazuje na jego wtasci-
w3, pozadang, oczekiwang postaé. Ten centralny segment kazdej kultury, w
ktérym mieszcza sie reguly spoteczne dotyczace ludzkich zachowan, nazy-
wany jest systemem aksjonormatywnym10.

Reguly kulturowe z ich dwiema odmianami - normami i warto$ciami -
to najmniejsze elementy, swoiste atomy systemu aksjonormatywnego, ktére
nosza w sobie pewien tadunek powinnosci, tzn. wigzg sie z nimi réznej sity
oczekiwania spoteczne, zwigzane z okreslonym zachowaniem!!, obecne tak-
Ze w obszarze macierzynstwa. Wyréznia sie wiec:

- imperatywy kulturowe: kategoryczne zadania pewnego sposobu po-
stepowania lub celu; moga by¢ formulowane w stylizacji pozytywnej jako
nakazy (wyrazane slowem ,musi”) oraz w stylizacji negatywnej jako zakazy
(wyrazane stowami , nie mozna”, ,nie wolno”);

- przyzwolenia: dopuszczaja pewne postepowanie czy cel, niczego nie
nakazujac ani nie zakazujac (,mozna”, ,wolno”);

- preferencje, zalecenia: powinnoéc¢ jest tu wyrazZnie najstabsza, wska-
zuje jedynie, jakie postepowanie byloby szczegdlnie godne uznania, zastrze-
gajac przy tym, ze nie mozna go od nikogo wymagac; chodzi tu o dzialania
wzorcowe, idealy postepowania, reguly formutowane jako drogowskazy,
jednak bez nacisku czy przymusu!2.

Jednym ze sposobow integracji ré6znych regut kulturowych jest ich sku-
pienie woko! tej samej pozycji spotecznej (statusu). Do kazdego, kto zajmuje
okreslona pozycje spoleczng, adresowane sa okreslone oczekiwania, wigzacy
wzorzec postepowania wlasciwego dla tej pozycji. Zbiér norm i wartosci

10 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw 2002, s. 258.

1 P. Sztompka (ibidem, s. 262) zauwaza, ze reguly spoleczne obowigzuja jednak pod
pewnymi warunkami: sg zrelatywizowane sytuacyjnie (obowiazuja w pewnych sytuacjach) i
personalnie (obowigzuja pewne osoby); taka relatywizacja moze by¢ zawarta wprost w samym
sformutowaniu reguly lub stanowi przestanke bedaca tylko domniemaniem, przyjetym jako
nastepstwo jaki$ szerszych zasad czy innych regul.

12 [bidem, s. 259-261.
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zwigzanych z okreslong pozycja spoteczng, przypisany do tej pozycji i wy-
magany od kazdego, kto te pozycje zajmuje, nazywa sie rola spoteczna
w sensie normatywnym?3. I tak macierzynstwo jest rola spoteczng w sensie
normatywnym i przynalezy jej - co wynika z definicji - okreslona w kazdej
kulturze pozycja spoteczna.

Jak zauwaza M. Filipiak!4, kultura jest zjawiskiem spotecznym, jest bo-
wiem zawsze zwigzana z czlowiekiem, prowadzacym spoteczny tryb zycia,
ktory jest jej tworca i odbiorcy, ktéry ja ksztaltuje i w niej sie wyraza. Nie
byloby kultury, gdyby nie byto zycia zbiorowego. Charakteryzujac sie roz-
ciggloscia w czasie i przestrzeni, stanowi dla czlonkéw danej grupy spolecz-
nej swoiste uniwersum symboliczne - w nim wzrastaja i pod jego wptywem
ksztaltuja widzenie siebie i §wiata, wartosci, normy, reakcje, zachowania,
oceny przeszlosci i wizje przyszlosci. Jednostka, pozostajac wolng, moze
przyjac¢ postawe akceptacji lub negacji wobec tego uniwersum.

Kultura zatem nie istnieje w prézni, zawsze jest czyjas kultura. To ludzie
ja tworzg, przez nig si¢ komunikuja i w niej wyrazaja; kultura utatwia i wy-
pelnia trescig ludzkie interakcje, ukierunkowuje ludzkie dziatania i je ocenia’®.

Kulture ujmuje sie takze jako system powiazan elementéw, ktére to po-
wigzania nadaja znaczenie poszczegdlnym elementom oraz ich zespotom,
tworza swoiste kody znaczeniowe i stuzag miedzyosobowej komunikacji.
Kazde spoteczenistwo tworzy sobie wlasciwy system znakéw, ktory jest
w pelni zrozumiaty tylko dla jego cztonkéw. Ow system znakéw jest swoista
siecig znaczen, tkang przez pokolenia, ktére w niej wzrastaja i dalej ja two-
rza'e. Kultura stanowi wiec dla cztonkéw spoleczeristwa swoisty przewod-
nik w funkcjonowaniu w nim. Dla wielu zachowan uwzglednia sie i przyj-
muje ich kulturowe wzory i znaczenia. Spoleczeristwa utrwalaja sie, uczac
jednostki w kazdym pokoleniu wzoréw kulturowych wiazacych sie z tymi
pozycjami spolecznymi, ktére maja one zajac.

Kultura wprowadza pewien porzadek, a przy tym uznaje go za warto-
Sciowy. Kulturowo zorganizowany $wiat spoleczny oraz zachowania kultu-
rowo uksztalttowanych jednostek sa ustrukturowane, co znaczy, ze okreslo-
ne spoleczne sytuacje domagaja sie okreSlonych zachowarn, wzorce
zachowan za$ odsylaja do stosownych sytuacjil”.

W oparciu o kulture rodzi sie swiadomos¢ spoteczna - system wartosci,
norm i dyrektyw nakazujacych co$ lub czegos zakazujacych. ,Rézne ele-

13 Ibidem, s. 266.

14 M. Filipiak, op. cit., s. 38-45.

15 L. Dyczewski, Narod podmiotem kultury, (w:) L. Dyczewski (red.), ToZsamos¢ polska
i otwartos¢ na inne spoteczeristwa, Lublin 1996, s. 11.

16 Za: L. Dyczewski, Trwatos¢ kultury polskiej, (w:) L. Dyczewski, Wartosci w kulturze polskiej,
Lublin 1993, s. 13-15; takze: L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, Lublin 1995, s. 38.

17 Z. Bauman, Socjologia, przekt. J. Loziriski, Poznar 1996, s. 155.
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menty $wiadomosci spolecznej sa zawarte w systemie komunikacji spotecz-
nej w postaci zapamietanych, zapisanych i wyuczonych w réznym stopniu
wartosci, norm i dyrektyw oraz wyobrazen réznych przedmiotéw i wiedzy
o nich (...). Obejmuje ona zatem te tresci, ktére sa spolecznie upowszechnio-
ne i ktére prowadza ludzi do dzialaii wspierajacych pewien historyczny
model praktyki spolecznej. (..) Szczegélng role odgrywaja te elementy
struktury $wiadomosci spotecznej, ktére okreslaja jakis tad normatywny -
system nakazow, zakazéw, dyrektyw i powinnosci”18.

Jesli dojdziemy do wniosku, ze macierzynistwo jest wartoscig kulturowa
w obrebie spoteczenistwa polskiego, to niewatpliwie pocigga to za sobg ist-
nienie okreslonego wzoru kulturowego oraz wzoréw zachowan zwigzanych
wlasdnie z macierzynistwem.

Wzér kulturowy definiowany jest jako dajace sie zaobserwowac prawi-
dlowosci, normy, powtarzajace sie formy okreslonych zachowan w podob-
nych sytuacjach!®, mniej lub bardziej ustalony w zbiorowosci sposéb zacho-
wania i myslenia?), wzér regularnosci ludzkiego zachowania, powtarzalna
struktura tego zachowania?!, zachowanie lub myslenie, ktére odzwierciedla
stale sposoby dzialania i myslenia czlonkéw zbiorowosci??, nie tyle zadanie
czy cel danej kultury, lecz raczej jej zasada stanowigca podstawowy rdzen,
do ktérego w wigekszym lub mniejszym stopniu nawigzuja wszystkie pozo-
stale elementy kultury?. Wzér kulturowy mozna rozpatrywaé w aspekcie
normatywnym (skupiajac si¢ na normach, czyli sferze $wiadomosciowej)
oraz w aspekcie behawioralnym (analizujac realizacje tej normy w konkret-
nym, rzeczywistym zachowaniu czlonkéw zbiorowosci, czyli sfere poza-
$wiadomosciowa)?t. Z punktu widzenia stopnia realizowania wyréznia sie
wzory postulowane i wzory realizowane?. Z punktu widzenia wagi, jaka
wzory przedstawiaja dla utrzymania istniejacego porzadku spolecznego,
mozna je podzieli¢ na: wzory zwyczajowe (cechuje je powtarzalnosé¢, po-
zwalajaca oczekiwad zachowania przewidzianego dla danej sytuacji), wzory
moralne (takie sposoby zachowarn, ktore sa traktowane jako stuszne i bez-

18 A, Falinski, Swiadomos¢ spoteczna, (w:) Z. Krawczyk, W. Morawski (red.), Socjologia. Pro-
blemy podstawowe, Warszawa 1991, s. 264.

19 K. Zygulski, Wstep do zagadnieri kultury, Warszawa 1972, s. 13, 123.

2 E. Nowicka, Swiat czlowieka - swiat kultury. Systematyczny wyktad probleméw antropologii
kulturowej, Warszawa 1991, s. 77.

2t A. Ktoskowska, Modele spoteczne i kultura masowa, ,Przeglad Socjologiczny” nr 1/1959,
s.48.

2 M. Filipiak, op. cit., s. 23.

2 K.J. Brozi, Antropologia wartosci. Kategoria standardu kulturowego w badaniach nad warto-
Sciami, Lublin 1994, s. 69.

2 Za: M. Filipiak, op. cit., s. 24; E. Nowicka, Swiat czlowieka..., op. cit., s. 77, 79.

% Podzial patrz: M. Filipiak, op. cit., s. 24.
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wzgledne dla spolecznej i indywidualnej egzystencji oraz ktérym towarzyszy
refleksyjnosé, swiadomosé ich wagi i sankcji w odpowiedzi na ich famanie)
oraz wzory prawne (w pelni formalne, sformutowane przez akty prawne)2.
Kulturowy wzoér postepowania , okresla jak jednostka powinna reago-
wac na sytuacje uwazane za donioste dla niej samej i dla grupy, aby zacho-
wywac sie zgodnie z oczekiwaniami i nie popas¢ w konflikt z innymi czton-
kami grupy (...), okresla zakres zachowan dopuszczalnych i skutecznych
w danej sytuacji”?, stanowi swoisty kompas dla dazen i dzialan, jest zbio-
rem wskazoéwek postepowania w okreélonej roli spotecznej i konkretnych
sytuacjach spotecznych. Geneza wzoréw zachowan jest zwigzana ze Swia-
doma dziatalnoscig grup ludzkich i konkretnych jednostek wyznaczajacych,
formutujacych, kodyfikujacych i interpretujacych istniejgce uprzednio nor-
my i prawidlowosci. Zaré6wno bowiem ciaglos¢, jak i zmiana charakteryzuja
wszelki proces kulturowy; bez elementéw kontynuacji musiatloby nastapic¢
zalamanie wszelkich regul ludzkiego zachowania i opartych na nich regut
funkcjonowania kazdego systemu spolecznego, a bez elementéw innowacji
w dziedzinie postaw i wartosci nie mogtaby dokonac¢ sie nieustanna adapta-
cja spoteczenistwa do zmieniajgcych si¢ warunkéw i musiataby usta¢ wszelka
jego dynamika?. Naturalng zatem koleja rzeczy jest to, ze pewne wzory sta-
rzeja sie i wychodza z uzycia, atakowane, potepiane, odrzucane jako nieak-
tualne, nieodpowiadajace potrzebom. Procesy te sa wiec zwigzane z przemia-
nami w kulturze i transpozycjami w hierarchii wartosci; wzory sa bowiem
zrozumiale jedynie wtedy, gdy odnosimy je do kultury i do tejze hierarchii.
W. Burszta? podpowiada widzenie kultury jako spotecznie akceptowana
i/lub respektowana wiedze danej grupy, przekazywanga i utrwalana w jej obre-
bie, wykazujaca duzy stopien stabilnosci. Znaczaca czeé¢ wiedzy kulturowej
stanowig normy. Drugim jej wielkim komponentem s wartosci. Mechanizm
dziatania kultury polega na tym, Ze ustanawia ona systemy wartosci i kryteria
je okreslajace. Wartosci i systemy wartosci stanowia rdzen kazdej kultury.
Kultura zatem nierozerwalnie 1aczy sie z wartoéciami. Ma ona - zauwa-
za J. Laskowski30 - charakter aksjologiczny, to znaczy pozostaje w Scistym

2 E. Nowicka, op. cit., s. 77-80; wzory te majg zwigzek z trzema podsystemami - zwy-
czajami, moralnoscig i prawem, ktére tworza system aksjonormatywny kazdego spoteczen-
stwa; ten tréjpodziat regul wprowadzil socjolog amerykanski W.G. Sumner, wyrézniajgc
codzienne sposoby zycia (,folkways”), moralnoé¢ (,mores”) i prawo (,laws”) - patrz:
W.G. Sumner, op. cit.

27 ]. Szczeparnski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, s. 100-101.

8 Za: S. Nowak, Wstep, (w:) S. Nowak (red.), Cigglos¢ i zmiana tradycji kulturowej, Warsza-
wa 1989, s. 5.

2 W. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Poznan 1998, s. 50-51.

30 J. Laskowski, Matzeristwo i rodzina w Swietle nauki Soboru Watykariskiego II, Warszawa
1985, s. 72.
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zwigzku ze $wiatem wartosci, ktére stanowia jej trzon. Wartosci dziataja
jako standardy selektywnej orientacji w zakresie okreslania kierunku, celow,
intensywnosci i srodkéw dzialania czlonkéw jakiego$ spoteczenstwa czy
kultury (funkcje orientacji i regulacji dzialan)’l. Za normatywnym porzad-
kiem spoleczeristwa stoja zawsze jakies wartosci i one jako posrednie dy-
rektywy zachowan dzialaja za posrednictwem norm i regui®2. Kultura jest
afirmacja i kultem wartoéci, jest ich spotecznym wyborem i indywidualnym
przezyciem - konkluduje A. Tyszka®.

O wartoéciach wiec nie spos6b méwi¢ poza kultura i - jak przyznaja
wspoélczesni badacze - one stanowig jej jadro; od czaséw H. Rickerta mowi
sie 0 aksjologicznym charakterze kultury. Swiat wartosci uznawanych i pie-
legnowanych przez jednostki nieuchronnie zalezy od typu kultury, w jaka
sa one wlaczone i od sity ich wzajemnych zwigzkéw. Doswiadczenia i prze-
myslenia poddawane sa interpretacjom, wynikajagcym w ogromnej mierze
z caloksztattu kultury, ktérej czastka Swiadomie lub niewiadomie pozostaja
jednostki®*. Z jednej strony system wartosci jednostki ksztaltuje sie pod
wplywem zastanej kultury danego spoteczenistwa, z drugiej za$ pod presja
subkultury tego kregu spotecznego, do ktérego nalezy. Niektore wartosci
czlowiek przyjmuje $wiadomie, uznajgc je za wazne w swoim zyciu i dazac
do ich realizacji, wptywom innych za$ podlega w sposéb nieswiadomy, bez-
refleksyjnie ulegajac naciskom kultury. Cenione przez jednostke wartosci
majg wiec geneze spoleczng (to znaczy stanowia wytwor i element kultury
danej zbiorowosci przekazywany z pokolenia na pokolenie w procesie wy-
chowania i socjalizacji), a wiec uwarunkowany spotecznie i kulturowo spo-
s6b ich funkcjonowania i interpretacji.

Dialektyczny zwigzek miedzy wartosciami a kultura oznacza nie tylko
to, ze wartoéci s3 uwarunkowane kultura (w genezie, tredci i sposobie ich
funkcjonowania), ale réwniez to, ze kultura jest uwarunkowana funkcjonu-
jacymi w niej wartosciamid.

1.1.1. Macierzyhstwo jako wartosc

W wielu dziedzinach wiedzy zajmujacych sie jednostka, grupa, kategoria
spoleczna, spoteczenstwem, w tym w naukach spotecznych, wartosci sa cze-
stym przedmiotem zainteresowania, rozwazan teoretycznych i badan,

31 J. Mariariski, Mlodziez migdzy..., op. cit., s. 61.

32 Ibidem, s. 61.

3 A. Tyszka, Kultura jest kultem wartosci, Lublin 1994, s. 58.

3¢ Ta my$l i nastepne za: ]. Puzynina, Wokét wartosci, (w:) K. Olbrycht (red.), Edukacja ak-
sjologiczna, op. cit., s. 18.

3% Za: M. Filipiak, op. cit., s. 128-129.
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glownie ze wzgledu na swoja role w ksztaltowaniu mechanizméw zycia
spolecznego.

Pojecie wartosci - jak juz wczeéniej sygnalizowatlam - cechuje wielo-
znaczno$¢, nieostro$é, nieuchwytnosé, podatnos¢ na rozmaite interpretacje,
niedookreslonoé¢, ztozony charakter®. Niemniej jednak ,moéwigc o warto-
Sciach - niezaleznie nawet od odcienia znaczeniowego, jakie nadajemy temu
pojeciu - dotykamy spraw niezmiernie waznych dla czlowieka, jego aktyw-
nosci poznawczej, reakcji emocjonalnych, orientacji w ré6znych sytuacjach i -
ogolnie rzecz biorac - sensu naszego zycia”.

Nie jest moim zamierzeniem prezentowanie obszernego zakresu i bo-
gatej tresci mieszczacej sie w wieloznacznym pojeciu, jakim jest wartos¢, ani
szczegodlowe dokonywanie przegladu stanowisk, orientacji i definicji. Naj-
blizszy jest mi socjologiczny sposéb definiowania wartosci®. Dla przyktadu
przywota¢ mozna tutaj ponizsze definicje, wybrane z obfitego dorobku tej
problematyki.

36 Dla uporzadkowania wielosci i ztozonosci towarzyszacej pojeciu wartosci M. Misztal
(M. Misztal, Problematyka wartosci..., op. cit., s. 14 i nast., 66) wyrdznia trzy kategorie definicji
wartosci: 1) koncepcje psychologiczne (podmiotem jest jednostka), ktére okreslaja wartosci
jako element systemu przekonan jednostki o nienormatywnym charakterze, element systemu
przekonan jednostki o normatywnym charakterze, przekonanie innych ludzi na temat stanu
psychicznego, fizycznego lub dzialan jednostki uwazanych za godne pozadania, przedmiot,
ktéry zaspokaja potrzeby jednostki i obserwowalne zachowania jednostki; 2) koncepcje socjo-
logiczne (podmiotem jest grupa), ktére na gruncie polskim traktuja wartosci jako: przedmioty
lub przekonania o nienormatywnym charakterze, determinujace wzglednie podobne przezy-
cia psychiczne i dzialania jednostek jako czlonkéw grup spotecznych, przekonania rozpo-
wszechnione w grupie, okreslajace godne pozadania sady i zachowania jej cztonkéw i przeko-
nania pojedynczych jednostek, lub przekonania rozpowszechnione w grupach spolecznych,
okreslajace godne pozadania cechy poszczegélnych grup spotecznych lub spoteczenstwa jako
catosci; 3) koncepcje kulturowe (podmiotem jest kultura), ktdre ujmuja wartoéci jako: po-
wszechnie pozgdane w danym spoleczenistwie przedmioty o symbolicznym lub niesymbolicz-
nym charakterze, powszechnie akceptowane sady egzystencjalno-normatywne (orientacje
wartosciujace), rozpowszechnione w danym spoleczeristwie przekonania, okreslajagce godne
pozadania sady i zachowania jego czlonkéw oraz przekonania na temat systemu wartosci
i norm, uwazanego za godny pozadania dla danego spoteczenstwa. Klasyfikacja ta nie jest
prezentacja odrebnych teorii, lecz odrebnych ,podejé¢” do zagadnienia wartosci, ktére nie
musza pozostawac we wzajemnej sprzecznosci.

37 M.]. Szymariski, Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 1998, s. 9.

38 Cechg wyrézniajaca definicje wartosci wlasnie o charakterze socjologicznym jest ich
usytuowanie w szerszym kontekscie wplywoéw grupy spotecznej, poszukiwanie ich Zrédet
w pochodzeniu spolecznym, w pelnionych rolach spolecznych, okreslenie zakresu wptywu
wartoéci na zycie spoleczne (za: W. Sawczuk, Wartosci preferowane przez studentéw w okresie
transformacji ustrojowej, Olsztyn 2000, s. 52; M. Misztal, Problematyka..., op. cit., s. 33; S. Mar-
czuk, Pojecie wartoéci w socjologii polskiej, (w:) J. Lipiec (red.), Czlowiek i swiat wartosci, Krakéw
1982, s. 10).
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Rozumienie wartoéci podkreslajace jej racjonalny, obiektywny, ze-
wnetrzny wobec jednostki charakter przyjeli w Chiopie polskim W. Thomas
i F. Znaniecki: , Wartoé¢ spoteczna to wszelki przedmiot posiadajacy empi-
ryczng treé¢, dostepna czlonkom grupy spolecznej oraz znaczenie, wskutek
ktérego jest on lub moze by¢ obiektem dziatalnosci”?. Ich zdaniem w cen-
trum zainteresowania socjologéw powinien znalez¢ sie jeden rodzaj warto-
Sci: spoleczne normy zachowania, okreslane przez nich jako mniej lub bar-
dziej sprecyzowane i formalne reguly zachowania, za pomoca ktérych grupa
zmierza do utrzymania, regulacji i upowszechnienia wéréd swych czlonkéow
odpowiednich typow dziatari0.

Definicja sformulowana przez C. Kluckhohna#! podkresla swoisty cha-
rakter wartosci, ktora jest dla niego sprecyzowana lub dajaca sie wywniosko-
wacé koncepcja (charakter poznawczy) tego, co godne pozadania (charakter
emocjonalny), charakterystyczng dla jednostki lub grupy (charakter spotecz-
ny) i wywierajaca wplyw (charakter normatywny) na wybor (charakter woli-
gjonalny) sposréd dostepnych sposobéw, srodkéw i celow dziatania.

Wedlug polskiego socjologa J. Szczepariskiego wartosci ,,sa regulatora-
mi ludzkich dazen i postepowania, pozwalaja na ocene cudzego postepo-
wania, stuzg jako podstawa oceny spolecznej przydatnosci czlonkéw grupy,
a wiec wplywaja takze na hierarchie spoteczna i zasady wspétzycia spotecz-
nego (...). Sa wytworem zbiorowym, ksztaltuja sie nieraz w dlugotrwatych
procesach, sa wynikiem doswiadczeri zbiorowych”42. Wartos¢ jest przezen
definiowana jako ,dowolny przedmiot materialny lub idealny, idea lub in-
stytucja, przedmiot wyimaginowany lub rzeczywisty, w stosunku do ktére-
go jednostki lub zbiorowosci przyjmuja postawe szacunku, przypisuja mu
wazng role w swoim zyciu i dazenie do jego osiagniecia odczuwaja jako
przymus”4.

Zdaniem D. Krecha i R.S. Crutchfielda wartos¢ jest ,szczegdlnie waz-
nym rodzajem przekonan, podzielanych przez czlonkéw spoleczenstwa lub
przez przedstawicieli r6znych pozycji w spoleczenistwie, dotyczacych tego,
co jest godne pozadania, dobre lub co powinno byc¢”#4. Autorzy ci (obok
wyréznionych przez nich wartosci grupowych) wskazywali takze na istnie-
nie wartosci kulturowych - przedmiotéw czy stanéw rzeczy uwazanych za
godne pozadania przez typowych przedstawicieli grup zajmujacych okres-
lone miejsce w spoleczenistwie oraz za wartosci dominujace w kulturze.

39 W. Thomas, F. Znaniecki, Chlop polski, tom I, przekl. M. Metelska, Warszawa 1976, s. 54.
40 Jbidem, s. 61.

4 C. Kluckhohn, za: M. Misztal, Problematyka..., op. cit., s. 35-36.

42 ]. Szczepanski, Elementarne..., op. cit., s. 98-99.

43 Jbidem, s. 97-98.

4 D. Krech i RS. Crutchfield 1962, za: M. Misztal, Problematyka..., op. cit., s. 37-38.
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Wartoé¢ kulturowa mozna wiec zdefiniowa¢ jako wartos¢ spotecznie
usankcjonowang, typowa dla danej kultury, uwewnetrzniong przez czlon-
kow spoteczenstwa, pomagajacg im dokonywaé wyboréw, ukierunkowujaca
i wskazujaca cel, srodki dzialania oraz wzmacniajacg samo dziatanie - tak
proponuje formutowaé definicje wartosci kulturowej L. Dyczewski*. Obiek-
tywnym kryterium jej znaczenia jest jej miejsce i rola w kulturowym syste-
mie wartosci, natomiast subiektywnym kryterium - jej rola w strukturze
osobowosci konkretnej jednostki.

Nie wszystkie wartosci kulturowe sg jednakowo wazne dla spoleczenistwa,
lecz tworza one swoista hierarchie’. Podstawowym kryterium ulokowania
wartosci jest to, w jakim zakresie stuzy ona utrzymaniu i rozwojowi danego
spoteczenistwa oraz jego czlonkom w konkretnym kontekscie uwarunkowan.
Jednostki, jak i cale spoleczeristwo (w zaleznosci od stopnia posiadanej $wia-
domosci dotyczacej danej wartosci, od warunkéw zewnetrznych oraz od po-
trzeb, w réznych okresach i w r6znym stopniu) cenig okreslone wartosci. War-
tosci kulturowe, obecne w spoteczenistwie w réznych formach i na rézne
sposoby, sa przez jednostki rozpoznawane, przyswajane, poglebiane i w indy-
widualny sposob realizowane. Pelnia podwoéjna role: stymuluja do dziatania
z nimi zgodnego i powstrzymuja od dziatan z nimi sprzecznych?s.

Wartosci w zyciu zbiorowym sg wytworem danej zbiorowosci uksztal-
towanym w wyniku dlugiego procesu rozwoju ludzkiej cywilizacji i przeka-
zywanym z pokolenia na pokolenie w procesie wychowania i socjalizacji.
Przypisuje sie¢ im szereg zadan: pelnig funkcje spotecznych stabilizatoréw;
spelniaja kryterium (standard) wyboru dazeri ogélnospotecznych; daja trwale
oparcie jednostkom i zbiorowosciom; pomagaja orientowac sie w rzeczy-
wistoéci; sg regulatorami ludzkich dazen i postepowania; z nich wynikaja
normy i wzory zachowan organizujace wszystkie dziedziny zycia spotecz-
nego; sluza jako kryteria dokonywanych ocen, podstawy przy podejmowa-
niu decyzji, wytyczne do planowania przysztych dziatari; wptywaja na pla-
ny zyciowe jednostek oraz wybodr odleglych dazen, celéw i sposobéw ich
realizacji; reguluja zaspokajanie potrzeb, dookreslanie ich, wyznaczanie
waznosci, kolejnosci i sposobu ich zaspokajania; w duzej mierze okreslaja
standard wyboru indywidualnej drogi zycia w ramach okreslonego spote-
czenstwa; sa podstawa porozumiewania sie ludzi miedzy soba, zawigzywa-
nia trwatych stosunkéw, rozwigzywania konfliktow#.

4 L. Dyczewski, Trwatos¢ kultury..., op. cit., s. 30.

46 [bidem.

47 O kryteriach, na podstawie ktérych nastepuje ulokowanie danej wartosci w hierarchii i
docenianie ich przez jednostki i spoleczenistwa, patrz w: ibidem, s. 30-31.

48 L. Dyczewski, Kultura polska..., op. cit., s. 58-59.

4 O funkcjach pelnionych przez wartoéci patrz, m.in. w: K. Zygulski, Wartosci i wzory kul-
tury: rozwazania socjologa, Warszawa 1975, s. 57-58; . Szczepariski, Elementarne..., op. cit., s. 98-99;
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Z chwilg, kiedy wartosci uzewnetrzniaja si¢ w zachowaniu spotecznym,
moga sta¢ sie przedmiotem badari empirycznych, zaréwno w aspekcie po-
staw, motywagji, jak i sposobu ich realizowania.

W kulturze kazdego spoteczenistwa istnieja wartosci, ktére odgrywaja
szczegOlnie doniosta role, ktére ceni sie bardziej niz inne, ktére stanowia
o istocie i specyfice tej kultury. Sa one wielorako nazywane: podstawowymi,
naczelnymi, centralnymi, wiodgcymi, dominujacymi lub rdzennymi®0. Sg to
takie wartosci, co do ktérych panuje powszechny konsensus i ktére sa pod-
stawa organizacji systemu spotecznego oraz tozsamosci kulturowej°!. Zinte-
growany zbior centralnych wartosci kulturowych i utrwalajacych je wytwo-
réow oraz uksztaltowane w zwigzku z nimi wzory reakcji uczuciowych,
struktury myslowe, wzory kontaktéw wewnatrz spoleczeristwa oraz spote-
czenstw miedzy sobg tworza tzw. centrum kultury>2. Na temat jego roli wy-
powiadat sie L. Dyczewski®, podkreslajac, ze owo centrum kultury ksztat-
tuje cala historie danego spoleczenistwa, okresla jego specyfike, stanowi
podstawe jego trwania, integracji i rozwoju, wyznacza swoiste widzenie
przeszlosci, terazniejszosci i przyszlosci calego spoleczeristwa, a takze ukie-
runkowuje i ocenia dzialania i przezycia zyjacych w ramach tego spoteczen-
stwa jednostek i grup.

W kontekscie zaprezentowanych wyzej stanowisk rodzi sie pytanie o to,
czy macierzynstwo sytuuje sie w owym centrum kultury i czy mozna je zali-
czy¢ do grupy wartosci naczelnych spoteczeristwa polskiego.

B. Hiszpaniska, Pomoz miodziezy znalez¢ wartosci - drogowskazy, Warszawa 1992; Z. Madrzycki,
Osobowos¢ jako system tworzqcy i realizujgcy plany, Gdansk 1996, s. 108-109; Cz. Matusewicz,
Psychologia wartosci, Warszawa - Poznar 1975, s. 41-42.

50 J. Styk, Chiopskie wartosci podstawowe (dynamika i kierunek przeobrazen), (w:) S. Marczuk,
Wartosci a struktura, Rzeszéw 1990, s. 137-151; H. Swida (red.), Mlodziez a wartosci, Warszawa
1979; J. Smolicz, Wartosci rdzenne i tozsamosé kulturowa, ,Kultura i Spoteczenistwo”, nr 1/1987,
s. 59-79.

51 L. Dyczewski, Kultura polska..., op. cit., s. 60.

52 [bidem, s. 61.

53 Ibidem.

54 Mozna by dalej - na przyktad w oparciu o typologie C. Kluckhohna - zbada¢ wartosé
macierzynstwa we wszystkich proponowanych przez niego 8 wymiarach réznicowania warto-
ci (w wymiarze modalnym, w wymiarze treSci, w wymiarze zamiaru, w wymiarze ogdlnosci,
w wymiarze intensywnosci, w wymiarze uzewnetrznienia, w wymiarze zakresu oraz w wy-
miarze organizacji - patrz: C. Kluckhohn, za: J. Koralewicz-Zebik, System wartosci a struktura
spoleczna, Warszawa 1974, s. 41-47). Badajac wartoé¢ macierzynstwa w tych wszystkich przy-
ktadowych wymiarach r6znicowania wartosci, nalezaloby réwniez uwzglednic i zbada¢ przy-
czyny takiej pozycji tej wartosci w hierarchii wartosci spoleczeristwa polskiego i wybranej
préby badawczej, okolicznosci wzmacniajace i ostabiajace trwaloé¢ istnienia tej wartosci oraz
skutki sity jej dzialania. Rodza sie w tym miejscu takze pytania, czy owe polskie uwarunko-
wania decydujg o postawach wspoélczesnej mlodziezy, a jesli tak, to w jakim stopniu je deter-
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Indywidualne i zbiorowe systemy wartosci podlegaja ciaglym przemia-
nom. Prawdopodobnie zwlaszcza w fazie nabywania kompetencji czlowieka
dorostego najbardziej znaczacy udziat i wplyw ma szereg przeréznych zro-
del opiniotworczych, wartosciotwoérczych, splecionych z procesami rozwo-
jowymi czlowieka.

1.1.2. Macierzyhstwo jako wzor uczestnictwa spotecznego

W rozwazaniach o kulturowym uwzorowaniu macierzyrnstwa stuszna zdaje
sie by¢ refleksja nad spoleczng picia kobiety, spoleczng rola kobiety oraz
stereotypami tyczacymi kobiety.

W jezyku lacinskim malzenistwo okresla sie jako ,matrimonium” od
wyrazu ,mater” - ,matka”, rodzine za$ jako ,familie” - od wyrazu ,femi-
na”, co znaczy ,kobieta”. Semantyczne analizy tych poje¢ wskazuja juz na
podstawowe znaczenie kobiety jako matki i zony dla spotecznego wymiaru
zycia cztowieka®.

Wielorakie s3 uwarunkowania wzmacniajagce w rodzinie role kobiety.
Podstawy ksztaltowania sie meskich i kobiecych cech i zachowan poszukuje
sie w sferze biologicznych uwarunkowan (genetycznych - chromosomal-
nych i hormonalnych - zwigzanych z gospodarka hormonalng organizmu,
decydujaca zwlaszcza w okresie ptodowym) oraz we wplywie srodowiska,
gdzie bezposrednimi wyznacznikami réznic plciowych w zachowaniach
kobiet i mezczyzn sa role oraz zwigzane z nimi stereotypy plciowe, naby-
wane na bazie predyspozycji biologicznych w procesie socjalizacji (z rdl pet-
nionych przez kobiety wywodzi sie na ogét typowe dla nich cechy, postawy
i zachowania)5.

Rola petniona przez kobiete w spoleczenistwie sklada sie zatem ze statej
czesci wynikajacej z biologii i z czesci zmieniajacej sie¢ w zaleznosci od kultu-
ry spoleczenstwa, w jakim ona zyje%”. Specyfika biologiczna kobiety oraz
splatajace sie uwzorowania kulturowe, nakladajgc sie wzajemnie, obustron-
nie wzmacniajac i dzialajac w powiazaniu, kresla ksztalt roli kobiece;.

minuja oraz czy tradycyjnie funkcjonujace w spoleczenstwie polskim wartoéci generuja te
postawy, a jesli tak, to z jaka sitg wpltywu.

%5 Za: S. Szanter, Socjologia kobiety, Warszawa 1948, s. 360.

% Patrz L. Chylewska-Barakat, Przemoc i agresja matzeriska w kontekscie rol i stereotypow pici,
(w:) A. Hulewska, A. Jasielska, M. Ziarko (red.), Studia nad plcig. Od polaryzacji ptciowej ku de-
polaryzacji rodzajowej, Poznan 2002, s. 84.

57 M. Strykowska, Psychologiczne mechanizmy zawodowego funkcjonowania kobiet, Poznan
1992, s. 31.
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Kategorig wyjasniajaca spoteczno-kulturowy wymiar plci sg role plcio-
we oraz stereotypy plci bedace podstawa proceséw socjalizacji cztowieka58.
Takze badania nad szeroko przyjetymi przekonaniami o zachowaniach wta-
sciwych dla kobiet i mezczyzn zaowocowaly wyksztalceniem sie stereoty-
pow 1ol piciowych.

Rola piciowa jest kulturowo okreslonym systemem norm i oczekiwan kie-
rowanych wobec jednostki o okreslonej plci przez jej otoczenie, zgodnie
z jej miejscem w strukturze spolecznej*®. ,Podstawowe aspekty roli plciowej
sa uniwersalne, ponadkulturowe i stabilne. W wielu kulturach z rola mezczy-
zny kojarzy sie takie pojecia, jak aktywnos¢, sita, agresywnosc i kompetencja,
kobiety za§ zawsze przypisuje sie do obszaru bierno-matczynego”®. Ze
wzgledu na to, iz ple¢ zaliczana jest do tzw. kategorii poznawczych, czyli
struktur poznawczych przyswajanych w najwczeéniejszych etapach zycia,
powszechnie podzielanych i tatwo dostepnych, stereotypy zwigzane z plcia sa
wyjatkowo czesto aktywizowane w procesach percepcji spolecznejtl. W sytu-
acji, gdy jednostka zachowuje sie niezgodnie z trescig stereotypu wlasnej pici,
moze sie spodziewaé, w wyniku dzialania r6znego rodzaju mechanizmoéw
kontroli spofecznej, szeregu sankgji (dyskryminacji, izolacji, agresji itp.) ze
strony spoleczenistwa. Stereotypy plci staja sie bowiem wartoscia spoleczna
i kulturowa, a podzielane i realizowane przepisy rol plciowych stanowia
czynnik spéjnosci spolecznej, warunek spotecznego porzadku i trwania sys-
temu oraz czynnik oceny spolecznej i samooceny kobiet i mezczyzn®2.

Obecnoé¢ tych pewnych ogélnych systemow preferencji i wartosci za-
uwazy¢ mozna w najwazniejszych dla przebiegu socjalizacji sytuacjach. Ste-
reotyp kulturowy kobiecosci i meskosci niesie ze soba sporg sile w ksztatto-
waniu kolejnych pokoleni. Uczenie si¢ zachowania zgodnego ze stereotypem
meskim lub kobiecym jest jednym z najwczeéniejszych i powszechnych za-
dan stawianych jednostce przez kulture. Nabywanie przez jednostke uzna-
nych za wlasciwe w danej kulturze preferencji, zdolnosci, cech osobowosci
i zachowan jest znane jako proces stawania si¢ kobieta lub mezczyzna
w sensie psychologicznym®3.

5% Moéwi o tym J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu zycia, Poznari 1996, s. 70.

5 J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 71-72; definicja sformutowana w oparciu o de-
finicje roli spolecznej R. Lintona.

6 L. Kohlberg, za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji, ttum. G. Bluszcz, B. Miracki, Warszawa
1996, s. 104.

61 A. Hulewska, Stereotypy zwigzane z plcig a realizacja zadar rozwojowych w okresie dorostosci,
(w?) K. Appelt, ]. Wojciechowska (red.), Zadania i role spoteczne w okresie dorostosci, Poznan 2002,
s. 129.

02 Za: J. Miluska, Przeksztatcenia rol plciowych a szanse kobiet, (w:) J. Miluska, E. Pakszys
(red.), Humanistyka i plec..., op. cit., s. 20; J. Miluska, ToZsamosc¢ kobiet..., op. cit., s. 83.

6 S.L. Bem, za: M. Strykowska, Psychologiczne mechanizmy..., op. cit., s. 15.
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Role zwigzane z plcig przenikaja wszystkie inne sprawowane przez jed-
nostke role, stad wazkos¢ dostrzegania tych stereotypow.

Tak wiec psychologowie z rolg, jaka kazda z plci ma do spelnienia, ci-
Sle Iacza psychiczne réznice plciowe. Jako esencje kobiecosci wskazuje sie na
splot takich cech, jak: instynkt opiekunczy, wyrazna uczuciowosé, rozbu-
dowana emocjonalnos¢, cierpliwoséé, wrazliwosé na potrzeby innych, tagod-
noéc¢, delikatnosé, ciepto w relacjach z innymi, czuloé¢ dla stabych i bez-
bronnych, sklonnos¢ do poswiecent dla najblizszych, empatia, koncentracja
na innych i pragnienie bycia z innymi, potulno$é, pasywnoscét. Mowi sie
o kobiecym nastawieniu na ,wiez” (w przeciwieristwie do meskiego nasta-
wienia na ,zadanie”), ttumaczy sie to réznicami strukturalnymi i funkcjo-
nalnymi dotyczacymi mézgu®®.

Roéznice plciowe sa zwykle wzmacniane dziataniem wzorcéw kulturo-
wych. Wiele aspektéw stereotypéw plci funkcjonuje jako normy spoteczne,
co oznacza, ze stereotypowe sady dotycza atrybutéw, ktére uwaza sie za
pozadane dla kazdej picice.

Funkcjonowanie czlowieka w spoleczeristwie wyznaczone jest przez
role, jakie podejmuje i realizuje. Specyficzng, przypisywana plci zenskiej rola
jest prowadzenie domu i zajmowanie si¢ dzie¢mi. Sprzeczno$¢ wewnatrz
stereotypu i podstawowy konflikt typow aktywnosci, jaki jest udziatem ko-
biet, dostrzegta M. Strykowska, twierdzac, ze z rél pelnionych przez kobiete
spoleczenistwo znacznie wyzej ceni role przypisana jej przez biologie i trady-
cje, wywierajac nacisk w kierunku jej perfekcyjnego wykonywania®’. Po-
dobnego zdania byla A. Titkow, ktéra uwazala, ze gléwnym kryterium sza-
cunku dla kobiety jest wlasciwe pelnienie rél rodzinnych i ewentualne
skuteczne laczenie jej z pracg zawodowa (co czestokro¢ powoduje sytuacje
napiecia miedzy tymi rolami kobiety)®8.

Cechy kobiece mozna wiec widzie¢ jako pochodne pelnionych przez
nie r61 domowych, a role pelnione przez kobiety jako zrédlo typowych dla
nich cech, postaw i zachowan®. Role wyznaczaja zachowanie czlonkéw
grup plciowych, a ich obserwacja okresla wyobrazenia na temat typowych

64 Np. w: M. Strykowska, Psychologiczne mechanizmy..., op. cit., s. 15; J. Miluska, Tozsamos¢
kobiet..., op. cit., s. 75-76; J. Miluska, P. Boski, Meskos¢ - kobiecosé. Zarys i poziomy analizy proble-
matyki, (w:) J. Miluska, P. Boski (red.), Meskos¢ - kobiecos¢ w perspektywie indywidualnej i kulturo-
wej, Warszawa 1999, s. 19-20.

6 J. Miluska, Przyczyny réznic piciowych. Dylematy i rozstrzygniecia, (w:) J. Miluska, P. Boski
(red.), Megskos¢ - kobiecosé..., op. cit., s. 48.

66 J. Miluska, Tozsamosc kobiet..., op. cit., s. 77-78.

7 M. Strykowska, Psychologiczne mechanizmy..., op. cit., s.14-15.

68 A. Titkow, Stres i Zycie spoleczne. Polskie doswiadczenia, Warszawa 1993, s. 291.

® Propozycja takiego wigzania cech, postaw, zachowari i rdl spolecznych kobiet za:
J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 73.
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atrybutéw kobiet i mezczyzn?0. Nie tylko stereotyp tworzy role, ale tez ro-
la okresla stereotyp, ktéry dalej buduje koncepcje i sposéb percepcji roli
plciowej7l.

Stereotypy plci sa wiec odpowiedzialne za dystrybucje rol spotecznych,
wspomagajacych odmienny biologiczny potencjal i predestynacje kobiet
i mezczyzn’2, wzmacniajgc porzadkujaca funkcje rol spotecznych.

Range rél plciowych, sposéb formulowania ich przepiséw, nacisk na re-
spektowanie stereotypow plci analizowac nalezy w kontekscie konkretnego
spoleczenistwa i typu kultury, jaki to spoleczeristwo reprezentuje.

Wyniki badan socjologicznych, publicystyka oraz obserwacja codzienno-
Sci pochodzace z gruntu polskiego dostarczaja danych $wiadczacych o ,natu-
ralnej” pierwszoplanowosci rodziny w zyciu kobiety, o tym, Ze nadal miej-
scem i domeng kobiet jest dom i rodzina, niezaleznie od tego, czy jest to ich
$wiadomy i dobrowolny wyboér czy tez nie, czy jest to zgodne z ich indywi-
dualnymi predyspozycjami, pragnieniami i aspiracjami’3. Silna presja przeko-
nan na temat cech i zachowan wtasciwych dla danej pici ujawnia sie poczaw-
szy od etapu wczeénie zarysowanych decyzji o podjeciu rél rodzinnych po jej
faktyczne podjecie. W wielu spoteczeristwach popularne jest oczekiwanie od
kobiet rodzenia dzieci, ktére powinny przychodzi¢ na §wiat w pelnych rodzi-
nach, tak wiec kazda para od momentu zawarcia zwigzku malzenskiego znaj-
duje sie pod prokreacyjna presja otoczenia’. M. Stariska (za A. Snitow7>)
wskazuje na ,perswazyjny pronatalizm”, czyli tak silne zdeterminowanie
kobiety do macierzyrnstwa, ze wrecz nie widzi ona dla siebie innych mozliwo-
Sci spotecznych?6. W mysl stereotypu o nadrzednych cechach dorostej kobiety,
powinna ona w pewnym momencie swojego zycia podja¢ role matki. Rezy-
gnacja z macierzynstwa spotyka sie zwykle z negatywnymi, niekiedy wrecz
wrogimi reakcjami otoczenia i jest interpretowana jako przejaw egoizmu, ra-
cjonalizacja ukrywanej nieptodnosci czy efekt niepomyslnych okolicznosci

70 J. Miluska, Tozsamosc kobiet..., op. cit., s. 84.

71 Ibidem, s. 84.

72 Ibidem, s. 84.

73 Podobnego zdania sa m.in. G. Filipiak, w: G. Filipiak, Kobieta i dom, (w:) A. Kotlarska-
-Michalska (red.), Wizerunki kobiet, Poznan 2001; 1. Przybyl, Kobieta jako Zona - jej ideaty a rze-
czywistosé, (w:) A. Kotlarska-Michalska (red.), Wizerunki..., op. cit.; A. Kotlarska-Michalska,
Kobiety wielkopolskie w Swietle badani empirycznych, (w:) A. Kotlarska-Michalska (red.), Wizerun-
ki.., op. cit,; Z. Gawlina, Macierzyristwo jako wartos¢ w kontekscie przemian spolecznych, (w:)
Z. Tyszka (red.), Roczniki Socjologii Rodziny - Blaski i cienie Zycia rodzinnego, tom XV, Poznan
2004.

7 A. Korzinska, Uroda, matzeristwo, macierzyristwo jako komponenty pici, (w:) M. Radkiewicz
(red.), Gender w kulturze popularnej, Krakéw 2003, s. 56.

75 A. Snitow, Feminizm i macierzyristwa, ,Pelnym glosem” nr 3/1995.

76 M. Stariska, Macierzyristwo miejscem dla kobiet, ,Res Publica Nowa” nr 9/1997, s. 27-32.
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zycia”’. Jesli nie rodza dzieci lub gdy twierdza, ze nigdy nie sa dobrymi mat-
kami, moze to wrecz rodzi¢ w kobietach wyrzuty sumienia’8. Ciggle popular-
ne sa opinie, ze ,macierzynstwo, opieka nad dzieckiem i wychowanie go,
troska o dom i wewnetrzne sprawy kobiety to gtéwne role rodzinne kobiety,
ktore sa trwale i fundamentalne””®. Macierzynistwo - zdaniem N. Reeves - to
»jedyna kariera bedaca kobiecym monopolem (...). Jak bardzo by kobieta nie
byla pomysiowa, inteligentna, ambitna czy twoércza, prawdopodobnie nie
ominie jej rola, ku ktérej kierowana jest przez szersze spoleczeristwo”80. Takze
B. Budrowska#®! jest zdania, ze w kulturze polskiej wychowywanie dzieci to
podstawowe zadanie, nakaz, cel zycia kobiety i nawet jesli nakaz macierzyn-
stwa jest nieco ostabiony w ostatnim czasie, to niewiele jest kobiet, ktore
wprost deklarujg, ze nie chca mie¢ dziecka. W naszej kulturze macierzynistwo
jest uwazane za gléwna ceche dorostej, normalnej kobiety, w slabszej wersji
tego nakazu macierzynstwa wymaga sie, Zeby mie¢ przynajmniej dwoje dzie-
ci i dobrze je wychowywacd, w mocniejszej - bycie dobra matka mierzy sie
liczba dzieci i iloscia poswiecanego im czasu®2. Jednak w obliczu przemian
cywilizacyjnych i kulturowych zdaje sie, Ze kobiety gorzej radzg sobie z ma-
cierzynstwem: ,Jesli rodza za wcze$nie, mowi sie im, ze sa niedojrzate emo-
cjonalnie; jesli za p6zno - przypomina o tykaniu zegara biologicznego. Jesli
wkroétce po porodzie wracaja do pracy, czuja sie winne, ze zaniedbuja dziec-
ko; jesli nie wracajg, czuja sie winne, ze nie realizuja wzorca kobiety nowocze-
snej i zaniedbuja siebie. Jesli nie rodza wcale, spoleczeristwo stawia je pod
pregierzem i oskarza o egoizm. Trudno w Polsce by¢ matka, ale chyba jeszcze
trudniej nie by¢” - konkluduje J. Podgoérska#?.

W réznych kulturach spotykamy sie z réznymi wariantami kulturowe-
go wzoru dotyczacymi pelnienia roli matki, czyli schematéw poznawczych,
bedacych umystowymi reprezentacjami zdarzeri, dziatani lub ich ciagoéw,
stanowiagcych strukture zaré6wno poznawcza, jak i wykonawcza (zawierajg
gotowe programy dzialania)$*. Skrypt stuzy czlonkom danej kultury za ro-

77 Patrz: D. Sobczynska, Macierzyristwo: wartosci..., op. cit.; M. Sroda, Kobieta: wychowanie,
role, tozsamosc, (w:) S. Walczewska (red.), Glos majg kobiety, Krakow 1992.

78 M. Stariska, Macierzyristwo..., op. cit.

7 Patrz: A. Szuman, Aktywnos¢ zawodowa matek a funkcje spoteczne rodziny w cyklu jej roz-
woju, Poznan 1995, s. 9-10.

80 N. Reeves 1982, za: B. Budrowska, Macierzytistwo jako punkt zwrotny w zZyciu kobiety,
Wroctaw 2000, s. 14.

81 B. Budrowska, Macierzyristwo: instytucja totalna?, (w:) J. Brach-Czaina (red.), Od kobiety
do mezczyzny i z powrotem, Biatystok 1997, s. 298 oraz B. Budrowska, Macierzyristwo jako punkt...,
op. cit., s. 14.

82 Za: B. Budrowska, Macierzyristwo jako punkt..., op. cit., s. 14.

83 J. Podgorska, Trudno byc matkq, jeszcze trudniej nie byc, ,Polityka” nr 21, 26 maja 2001.

84 Definicja skryptu za: J. Strelau, Psychologia. Podrecznik akademicki, tom I, Gdanisk 2000,
s. 574.
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dzaj przewodnika przez gléwne zyciowe zdarzenia i zyciowe zmiany®>.
Zdaniem B. Budrowskiej treé¢ kulturowych skryptéw bycia matka wyzna-
cza i ksztaltuje zakres pojecia macierzynistwa definiowanego jako rodzaj
spolecznej instytucji®e. Autorka formuluje swoisty dziesieciopunktowy ,re-
gulamin” instytucji macierzynstwa®’, czyli treéci skladajace si¢ na kulturowy
skrypt bycia matka (czy, innymi stowy, stereotypowa wizje macierzynistwa).

Konsekwencje tego regulaminu ujgé mozna w nastepujacych stwierdze-
niach8s:

1. W najwczeéniejszym okresie po narodzinach dziecka rytm zycia mat-
ki zostaje calkowicie podporzadkowany rytmowi zycia dziecka, zwlaszcza
rytmowi karmien.

2. Kobiety niemogace mie¢ dzieci moga czu¢ sie czesto niepelnowarto-
Sciowe i gorsze, a bezplodnos¢ przezywac jako porazke, co w konsekwenciji
moze powodowacé obnizenie ich poczucia wlasnej wartosci i naruszenia ob-
razu wlasnej osoby.

85 B. Budrowska, Regulamin i improwizacje, czyli o kulturowym skrypcie bycia matkg, , Kultura
i Spoleczenstwo” nr 2/2001.

86 Ibidem.

87 Ten swoisty regulamin brzmi nastepujaco: 1. Dziecko jest najwazniejsze (centralny
punkt i ukryte zalozenie wielu z dalszych stwierdzen). Na pierwszy plan wysuwane sa po-
trzeby dziecka, a cala uwaga matki powinna by¢ skoncentrowana na jak najlepszym zaspoka-
janiu tych potrzeb; tak pojmowane jest dobro dziecka i ono uznawane jest za wartos¢ nad-
rzedng. 2. Macierzyfistwo jest naturalnym powolaniem wszystkich kobiet, podstawowa
funkcja kobieca, podstawowa spoleczng i biologiczna rolg kobiety. 3. Urodzenie dziecka to akt
W najwyzszym stopniu symbolizujacy osiggniecie dojrzalosci i dorostoéci przez kobiete.
4. Wszystkie kobiety majg wrodzony instynkt macierzynski i nim powodowane rodza dzieci,
a potem je troskliwie pielegnuja i wychowuja, nie majac przy tym trudnosci w odgadywaniu
i zaspokajaniu potrzeb dziecka. 5. Prawdziwa matka poswieca sie dziecku, jej pragnienia sa
zredukowane do szczescia jej dziecka, a jedyna racja jej istnienia jest jej dziecko. Idealna matka
to ta, ktéra w zupelnosci poswiecila swoje zycie rodzinie, dzieciom, wyrzekla sie wszelkiego
egoizmu, swoich celéw, emocji, potrzeb, biografii, a dobro jej dzieci jest jej dobrem. 6. Matka
obarczona jest emocjonalng i praktyczng odpowiedzialnoscia za dziecko przez 24 godziny na
dobe; dobra matka jest nierozlaczna z dzieckiem. 7. Matka ponosi catkowita odpowiedzialnoé¢ za
rozwdj dziecka, jego zdrowie fizyczne i psychiczne, wyglad, zachowanie, inteligencje itp. 8. Bycie
matka wyzwala tylko pozytywne emocje; matka obdarza dziecko ciagla i bezwarunkowa mito-
Scig, jest dlani czula, dobra, delikatna, wyrozumiata, wybaczajaca. 9. Macierzyristwo powinno
mie¢ miejsce w ramach matzenistwa - decyzja o macierzynstwie jest automatycznie kojarzona
z malzeristwem. Nierozlgczne s3 elementy stereotypu trzech ,m”: milos¢ - matzeristwo - macie-
rzyristwo. 10. Matka jest istota aseksualna, zaprzeczajaca swej seksualnosci. Ibidem.

Po przeanalizowaniu tychze mozliwych konsekwengji rodzi si¢ pytanie, ktére zadaje tak-
Ze sama B. Budrowska: w jakim stopniu kobiety do$wiadczajace macierzynstwa sa w swym
przezywaniu autentyczne i autonomiczne, w jakim za$ jedynie biernie wpisuja sie¢ w gotowe
role, uksztaltowane przez kulture i spoteczeristwo, w ktérym zyja?

88 Ibidem.
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3. Macierzynstwo uznawane jest za centralng ceche normalnej, dojrzatej
kobiety, wiec kobiety pragnace uchodzi¢ za normalne podlegaja obowiaz-
kowi bycia matka.

4. Fakt wywierania nacisku na kobiety za pomoca norm skierowanych
przeciw egoizmowi jest dowodem spolecznego fabrykowania przekonan
o istnieniu naturalnego instynktu macierzyrskiego.

5. Kobiety, chcac uchodzi¢ za dobre matki, musza by¢ gotowe na rézne-
go rodzaju wyrzeczenia, gotowe zrobi¢ dla dziecka wszystko i wyrzec sie
wlasnych celéw i potrzeb, poswiecajac cala swa energie i czas dzieciom.

6. Formulowane wobec matek oczekiwania, ze beda odpowiedzialne za
bycie dobra zong i matka w tak samo dobry sposéb, jak to czynity, kiedy nie
pracowaly poza domem, moze prowadzi¢ do glebokiego poczucia winy, co
moze powodowac intensyfikacje zaangazowania.

7.Jesli cokolwiek uklada sie niepomyslnie w rozwoju dziecka, matka
ponosi za to odpowiedzialnos¢.

8. Kobiety postawione wobec krarficowo wyidealizowanego wzorca
matki moga czuc si¢ niezdolne do sprostania mu.

9. Dla wielu mtodych ludzi fakt pojawienia sie dziecka jest ostatecznym
motywem podjecia decyzji o zawarciu malzeristwa.

Dla tradycyjnego stereotypu kobiety w Polsce sednem wydaje sie by¢
wiec macierzynistwo jako rola plciowa i spoleczna, a takze przyporzadko-
wanie kobiety rodzinie, obowigzkom zwigzanym z prowadzeniem domu
i wychowywaniem dzieci.

Tymczasem obserwuje sie zjawiska odchodzenia od tak Scisle pojmowa-
nej roli kobiety w Zyciu spolecznym. Che¢ réwnouprawnienia, samorealiza-
¢ji w innych sferach aktywnosci niz tylko w rodzinie spowodowaly ostabienie
tradycyjnych postaw wobec macierzynistwa jako bezwzglednie obowigzuja-
cego wzoru uczestnictwa spotecznego. Obecnie - w tych wydawaloby sie
silnych jeszcze spotecznych naciskach w kwestii ,jedynego powotania ko-
biety” - w rzeczywistosci wiele zmienia si¢ w tym zakresie: odktadanie de-
cyzji prokreacyjnych przez miode kobiety, podwyzszenie wieku pierworo-
dek, bezwzgledne odrzucanie macierzynstwa, redukcja liczby dzieci,
ograniczenie realizacji wychowawczych zadann macierzynskich mlodych
matek, niedostatki opieki macierzynskiej, partnerskie stosunki w malzen-
stwie w zakresie obowigzkéw wychowawczych i in.%? Ponadto ten - od-
wieczny jak by sie zdawalo - model Matki-Polki poczat wraz z przemianami
XX wieku ulega¢ modyfikacjom i zaczyna by¢ wypierany przez nowe wy-

89 Za: A. Kotlarska-Michalska, Role kobiety w matzeristwie i w rodzinie - cigglos¢ i zmiana,
(w:) M. Golka (red.), Nowe style zachowati, Poznan 2001, s. 155-159 oraz komunikaty z badan
CBOS z lat dziewieédziesiatych.
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magania stawiane kobietom, nowy model kobiecosci, wytworzony pod
wplywem kultury masowej, opierajacy sie na kulcie ciala. Wspoétczesna ko-
bieta ma by¢ piekna, mioda, szczupla, bogata, madra, zdolna do podejmo-
wania decyzji, nieco ekscentryczna, a jej cialo winno podlega¢ ciaglej kon-
troli i ocenie®0. , Polki chcg by¢ takie jak kobiety Zachodu lub przynajmniej
ich reprezentacje we wspanialtych czasopismach lub ekscytujacych filmach.
Z drugiej strony, dawne dyskursy kobiecosci, cho¢ w defensywie, nie oddaja
calkowicie pola walki. Matka-Polka-katoliczka ciggle jest jeszcze czeécia
tozsamosci wielu kobiet polskich. Jej cechy koegzystuja niekiedy paradok-
salnie z atrybutami supermodnej ekstrawagantki z zurnalu”9L.

Wyréznione przez Z. Melosika”? dyskursy kobiecosci stanowig podtypy
stereotypoéw plciowych® i zawieraja spektrum oczekiwan spotecznych wo-
bec roli kobiety. Czesto te r6zne wyobrazenia moga by¢ ze soba sprzeczne,
nie do pogodzenia i niewykonalne przez jedng osobe. Rozlegtosc¢ i rozbiez-
nosci w oczekiwaniach spotecznych wobec rél plciowych wymagaja podje-
cia decyzji co do sposobu interpretacji wlasnej pici, by moc podejmowac
dalej przypisane jej role. W sytuacji koniecznosci znalezienia sie w tych
splatanych i niekiedy kolizyjnych ze soba oczekiwaniach spotecznych ko-
biety podejmuja ich realizacje, dokonujac wyboru sposréd oczekiwan spote-
czenistwa w réznych zestawieniach i proporcjach, przy czym te decyzje
i wybory determinowane sg indywidualnie cenionymi przez kobiety warto-
Sciami i ich hierarchicznym uporzadkowaniem oraz umiejscowieniem w nim

9% Doktadniej w: Z. Melosik, Tozsamo$¢, ciato i wtadza, Poznari - Torun 1996, s. 162, 211,
takze w: B. Laciak, Wzor osobowy wspéiczesnej Polki, (w:) A. Titkow, H. Domanski. (red.), Co to
znaczy by¢ kobietq w Polsce, Warszawa 1995, s. 233-244.

91 Z. Melosik, Tozsamo$é, ciato..., op. cit., s. 189.

92 Ibidem, s. 189-196.

9 Sg to: niezaleznoé¢ i rownouprawnienie (idea samowystarczalnosci i niezaleznosci od
mezczyzn, bycie traktowana na réwni z mezczyznami pod kazdym wzgledem, dynamika,
asertywnosé, samodzielnosé, odwaga, sita przebicia i sita psychiczna), sukces (przebojowos¢,
energicznosé, indywidualizm, blyskotliwosé, pewnos¢ siebie, przedsiebiorczosé, inicjatywa,
swoboda w nawigzywaniu kontaktéw i w wypowiadaniu sie, swiadomos¢ celow, aktywny
tryb zycia), seksualnos$¢ (dwa podejscia: postrzeganie kobiety jako obiektu seksualnego poza-
dania oraz podmiotowa seksualnos¢ kobiety), idealne ciato i moda (pigkno, zdrowie, szczupte
cialo, permanentna miodos¢ fizyczna), wszechstronnosé¢ (godzenie jednoczesnie roli matki,
zony, kochanki i pracownika - doskonatos¢é we wszystkich dziedzinach), tradycyjna kobiecos¢
(czulosé, delikatnosé, subtelnosé, tajemniczosé, wrazliwosé, ciepto, uczuciowosé, rodzinnosé,
milos¢, serce, cztowieczenstwo, duchowosé, niewinnosé, naturalnosé, opiekuniczosé, otwartosc,
pogoda ducha, marzycielstwo, skromnosé, dobroé, wyrozumiatoéé, pasywnosé, uleglosé,
tolerancja, harmonia, zgoda, tagodzenie konfliktéw, pewna nieporadno$é, stawianie wyzej
uczué od przestanek racjonalnych, intuicja, brak samodzielnosci) i szara codziennoé¢ (idea
dobrej matki, zony i gospodyni domowej).
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wartosci macierzynstwa w relacji z innymi warto$ciami®t. W zwiazku z po-
dejmowaniem przez kobiety roli rodzinnej i zawodowej moga jednak po-
wstawac u nich konflikty: czasu (czas przeznaczony na pelnienie jednej roli
nie moze by¢ wykorzystywany na pelnienie drugiej), napie¢ (napiecia po-
wstate w jednej roli sq przenoszone na petnienie drugiej roli) i zachowania
(style zachowania w jednej roli sa nieodpowiednie dla zachowan oczekiwa-
nych w drugiej roli)?>. Funkcjonujac w takiej sytuacji konfliktu rol, kobiety
stosuja rézne strategie radzenia sobie z nimi%: najczesciej prébuja sprostac
wymaganiom réznych rél (zachowanie reaktywne), zmieniajac wymagania
roli (strukturalna redefinicja roli), lub staraja sie sprosta¢ wymaganiom rdl,
jednoczesnie przezywajac konflikt (personalna redefinicja roli), przy czym
najbardziej pozadane jest strukturalne redefiniowanie roli, najmniej ko-
rzystne - zachowanie reaktywne.

Reasumujgc, mozna wiec wysnué¢ wniosek, ze gtéwna zmiana w $wia-
domosci spolecznej dotyczy zatem wyparcia wzoréw taczacych matzenistwo
z prokreacja i kobieco$¢ z macierzyristwem oraz budowania §wiata kobiety
ijej statusu nie tylko wokét domu, macierzyristwa i pozycji meza; u podstaw
zmiany ewaluacji tresci stereotypow kobiet mozna sie doszukiwaé nieco
innej sytuacji spotecznej kobiet, ktére podejmujac kolejne role spoleczne
zwigzane ze sferg publiczng oraz rozwijajac i eksponujgc inne niz dotych-
czas atrybuty, dostarczaja informacji stanowigcych uzasadnienie dla redefi-
nicji treSci stereotypu®’.

1.2. Macierzynstwo w Polsce wczoraj i dzis

W poszukiwaniu wyjasnienia obecnosci lub absencji pewnych wartosci ko-
nieczne jest uSwiadomienie sobie i poznanie historycznych, ekonomicznych,
spotecznych i kulturowych warunkéw zmian, jakie dokonywaty sie i doko-

9 Przykladowa typologia, zaproponowana przez K.H. Muellera, pokazuje 6 mozliwych
typoéw biografii kobiety, z uwagi na rézne kombinacje zaje¢ domowych i zawodowych:
1) praca wylacznie w roli pani domu, 2) praca w domu, poprzedzona krétkim okresem pracy
zawodowej przed zamazpdjéciem, 3) kariera wylacznie profesjonalna, bez prowadzenia go-
spodarstwa domowego, 4) kariera dwutorowa, polegajaca na statym taczeniu pracy zawodo-
wej z domowg, 5) przerwana kariera zawodowa, spowodowana wychowaniem matych dzieci,
6) kariera niestabilna, polegajaca na podejmowaniu pracy poza domem w zaleznosci od po-
trzeb ekonomicznych i stanu zdrowia. Za: R.J. Havighurst, za Muellerem, (w:) Z. Pietrasinski,
Rozwdj cztowieka dorostego, Warszawa 1990, s. 89.

% Za: E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypow zwigzanych z plcig,
Katowice 2000, s. 84.

% Ibidem.

97 Z obserwagji i refleksji J. Miluskiej, (w:) J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 82.
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nuja we wspoélczesnym spoleczenistwie polskim, oraz ich konsekwencji - w ich
kontekscie, z ich udzialem, na ich podlozu, oddziatywaniach i zwigzkach
uksztaltowala sie bowiem kultura (i tradycja) spoteczeristwa polskiego ostat-
niej dekady. Dotyczy to takze ksztaltowania sie postaw wobec wartosci,
w tym wartosci rodzicielstwa.

1.2.1. Macierzyhstwo w Swietle analiz historycznych

Bez wzgledu na to, jaki wzdér uczestnictwa spotecznego dla obu pici byltby
aktualnie obowiazujacy, klucza do zrozumienia ksztaltu wartosci i rél spo-
tecznych nalezy poszukiwaé w tradyecji i historii, ktore dostarczajac wzoréw,
mitéw, stereotypoéw i etosow, w konfrontacji z wchlanianymi przez lata
warto$ciami wplywaja na dzisiejszy uklad wartosci i postaw. Czlowiek bo-
wiem jest determinowany kontekstem spoleczno-kulturowym.

Badania historykéw nad ksztattem, uwarunkowaniami, statoscig i zmien-
noscia sytuacji i obrazu kobiet/ matek na przestrzeni wiek6w? udowadniaja,
ze dokonywanie wyboréw wartosciujacych i porzadkéw wartosci wynika
zawsze z jakich§ wczeéniej istniejacych tradycji okreslonego spoleczeristwa
lub narodu, nimi jest uzasadniane i wyjasniane.

Tradycja® stanowi punkt odniesienia, wyzwala poczucie wartosci wia-
snej kultury i tozsamosci. Jest regulatorem i stymulatorem czynnikéw ze-
wnetrznych wywolujacych innowacje i zmiany w systemie kulturowym
i zyciu spolecznosci. Jej wplyw moze spowalnia¢ przyjmowanie wzoréw
kulturowych i obyczajowych innych narodéw czy kultur. Ta pamieé spo-
teczna wplywa na wartosci, bedac mechanizmem ich funkcjonowania. Inspi-
ruje potrzeby ludzi, oddziatuje na postawy, poglady, motywacje i zachowa-
nia. Do niej ludzie sie odwotuja jako do punktu odniesienia, do wzorca, od

9 Zbiory analiz historycznych zapiséw dotyczacych pozycji kobiet, takze w roli matek,
ktére polecam zainteresowanym to m.in.: W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk (red.), Rola
i miejsce kobiety w edukacji i kulturze polskiej, tom I, Poznan 1998; Z. Nowak (red.), Kobieta w
rodzinie w Sredniowieczu i na progu czasow nowozytnych, Torun 1998; J. Jundzilt (red.), Partnerka,
matka, opiekunka: status kobiety w starozytnoéci i §redniowieczu, Bydgoszcz 1999; A. Zarnowska,
A. Szwarc (red.), Kobieta i kultura zycia codziennego - wiek XIX i XX, Warszawa 1997; A. Zar-
nowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i spoleczeristwo na ziemiach polskich w XIX wieku, Warszawa
1990; A. Gasiorowski (red.), Kobieta w kulturze Sredniowiecznej Europy, Poznan 1995; J. Jakubiak
(red.), Partnerka, matka, opiekunka: kobieta w czasach nowozytnych, Bydgoszcz 2000; M. Ciechom-
ska, Od matriarchatu do feminizmu, Poznan 1996, A. Nowak, M. Wécik, Kobieta w rodzinie
w II Rzeczypospolitej i wspotczesnie, Katowice 2000.

9 O istocie i roli tradycji patrz w: I. Bukowska-Floreniska, Spofeczno-kulturowe funkcje tra-
dycji w spolecznosciach industrialnych Gérnego Slgska, Katowice 1987, s. 158-159, 162, oraz
J. Szacki, Tradycja. Przeglad problematyki, Warszawa 1971.
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ktorego zaleza ich postawy i motywacje zachowan; moze stanowi¢ ostoje
i drogowskaz postepowania w réznych sytuacjach. Mimo ze tradycja w za-
sadzie funkcjonuje w kazdej kulturzel® i w kazdym spoteczenistwie, nie
zdarza sie jednak tak, aby wszyscy w réwnym stopniu ja cenili. K. Budrow-
skal0l stusznie tez zauwaza, ze w kulturze nie zdarza sie tez tak, aby wszyst-
kich obowigzywatl jeden stereotypowy obraz, gdyz jego ksztalt jest zalezny od
srodowiska, pokolenia, kulturowego obiegu. Istnieja jednak pewne powta-
rzajace sie generalia, ktore moga by¢ baza dla opisania stereotypu obecnego
poprzez swoj zasieg w sporym obszarze spolecznych doswiadczen.

Stereotypy wizji kobiety i jej roli w spoleczenistwie wymagaja orientacji
w sytuacji historyczno-kulturowej Polski, gdyz to z niej w znacznej czesci
wynika specyfika wzoru tradycyjnie postrzeganej kobiecosci, wigzanej z ro-
dzing i domem!%2. Analizy historykéw wskazujg, Ze mimo zmiennosci roli
i pozycji kobiety na przestrzeni dziejéw, jej miejsce zwykle bylo w domu,
a pierwszoplanowe zadania wigzaly si¢ z rodzeniem i wychowywaniem
dzieci. Zrédla odmiennosci tej roli od roli mezczyzny wynikaly z natural-
nych, wrodzonych, biologicznych predyspozycji oraz z pozycji formalno-
prawnych. W tradycyjnym wyobrazeniu modelu rodziny i roli kobiety miata
ona dwa podstawowe zadania: wyj$¢ za maz i urodzi¢ dzieci, stad dziew-
czeta socjalizowane byly do koncentrowania swojego zycia wokoét dzieci, ich
pielegnacji, opieki, wychowania. Jak twierdzi D. Markowskal03, dawniej role
rodzicielskie byly rolami przypisanymi; prokreacja miata charakter niekon-
trolowany, zywiolowy, gdyz formalny charakter stanu malzenskiego zakla-
dal jednoznaczna akceptacje rodzicielstwa.

Znaczacym dla uksztaltowania sie modelu Polki byl zwtaszcza okres
zaboréw. Specyfika historii Polski i dlugotrwata utrata niepodlegtosci po-
stawily przed kobietami nowe wyzwania i wycisnely znamie na modelu
kobiety1%. Macierzynistwo w czasach niewoli narodowej nabrato szczegol-

100 Stwierdzenie to moze by¢ jednak sporne w $wietle ustaleis M. Mead, ktéra wskazuje
na istnienie kultury prefiguratywnej jako modelu kultury przyszlosci, w ktérej dorosli s3 zmu-
szeni nie tylko do uznania niezaleznosci dzieci i mlodziezy, ale takze w znacznym stopniu
ucza sie od nich postaw i wzoréw zachowan; patrz: M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium
dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978.

101 K. Budrowska, Kobieta i stereotypy. Obraz kobiety w prozie polskiej po roku 1989, Bialystok
2000, s. 17.

102 Poréwnanie specyfiki sytuacji kobiet w réznych epokach i przesledzenie ewolugji ich
rél spotecznych na przestrzeni wiekéw pozwala zidentyfikowac przyczyny funkcjonujacych
jeszcze wspoblczesnie przeswiadczen o ich obecnym miejscu oraz postrzeganych i pozadanych
spolecznie ich zadaniach; jest to jednak zbyt obszerne zagadnienie, aby poswieci¢ mu wiecej
miejsca.

103 D. Markowska, Rodzina w spotecznoéci wiejskiej - ciggtos¢ i zmiana, Warszawa 1976, s. 184.

104 Opis czesciowo za: M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 120-127.
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nego znaczenia; zaczal si¢ woéwczas zarysowywac ideal Matki Polki
- strazniczki wartoéci moralnych, polskiego dziedzictwa i tozsamosci.
Okres zaboréw wytworzyl obraz kobiety heroicznej, silnej, pelnej hartu,
samodzielnej, energicznej, zdolnej sprosta¢ przeciwnosciom, wszystkim
obcigzeniom i nowym obowigzkom. Na barkach kobiet dodatkowo spo-
czywala odpowiedzialnoé¢ za wychowanie w duchu tradycji narodowych,
ciaglosci kultury, jezyka, wiary i umacniania patriotyzmu. Ten symbolicz-
ny wzorzec matki i idealnej zony walczacego mezczyzny, podtrzymujacej
go w zapale walki, mieécil w sobie konieczno$¢ podotania samotnemu wy-
chowaniu dzieci i samodzielnemu prowadzeniu gospodarstwa domowego,
przedkladajac dobro ojczyzny nad realizacje wilasnych potrzeb i aspira-
qjil05. Urodzenie dziecka umacnialo pozycje i autorytet kobiety-matki, bo-
wiem dziecko (zwlaszcza syn) stawal sie w pewnym sensie wartoscig nad-
rzedna, wartoécig o wymiarze narodowym. Obok typowych rél strazniczki
domu, opiekunki, wychowawczyni i nauczycielki pojawily sie i nowe role:
dzialaczki spotecznej, konspiratorki, bojowniczki. Role kobiet, bez wzgle-
du na stan czy warstwe spoleczna, nie ulegaly jednak widocznym zmia-
nom, pozostawiajac aktualnym model rodziny patriarchalnej'%. Niewat-
pliwie jednak w okresie zaboréw malzeristwo i macierzynstwo podnosily
prestiz kobiety - dotyczylo to wszystkich stanéw. By¢ moze to wtasnie
okres utraty niepodleglosci w duzej mierze wytworzyl funkcjonujacy
przez kolejne lata w sferze postaw i zachowan spoleczny genotyp wzoru
kobiety jako osoby, ktéra potrafi sprosta¢ najtrudniejszym wymaganiom
stawianym przez rzeczywisto$¢107.

105 Problematyka rodziny, uznawanej za srodowisko pozwalajace zachowaé tozsamoscé
narodowsa, byla woéwczas kwestia czesto podejmowang na tamach czasopism spoleczno-
-kulturalnych; inne zagadnienia (spoteczne, kulturalne, gospodarcze, historyczne itp.) podej-
mowane byly w kontekscie spraw i potrzeb rodziny, propagujac model rodziny wielodzietnej,
wielopokoleniowej oraz model kobiety - gtéwny fundament zycia rodzinnego, podtrzymuja-
cej tradycje, kulture, religie i tozsamos$¢ narodowa (Z. Sokot, Rola czasopism kobiecych, (w:)
J. Jakubiak (red.), Partnerka, matka..., op. cit., s. 127). Rodzina i rola w niej kobiet byty réwniez
przedmiotem zainteresowania Kosciota, ktéry podtrzymywal patriarchalny uktad w rodzinie,
a role kobiet sprowadzal do roli matek - rodzenia i wychowywania dzieci na Polakow-
-katolikéw, przy czym realizowane przez kobiety zadania wychowawcze i bycie strazniczka
tradycyjnych wartosci urastaly wrecz do rangi gtéwnej formy walki o utrzymanie rodzimej
kultury (N. Stegmann, Wielkopolskie wzorce kobiecej aktywnosci spotecznej w Zyciu codziennym na
przelomie XIX i XX wieku, (w:) A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i spoteczeristwo..., op. cit.,
s. 363-369).

106 D. Rzepniewska, Kobieta w rodzinie ziemiariskiej w XIX wieku. Krélestwo Polskie, (w:)
A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i spoteczeristwo..., op. cit.

107 Autorka sklania sie ku tej tezie, wyrazonej przez A. Titkow, patrz: A. Titkow, H. Do-
marnski (red.), Co to znaczy..., op. cit., s. 14.
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Z biegiem lat (zwtlaszcza po roku 1880) wzér osobowy Matki-Polki byt
wypierany przez nowe wzory: kobiety majacej odtad dostep do ksztalcenia,
zdobycia zawodu i pracy zarobkowej, obywatelki, gospodyni, producentki,
dziataczki oswiatowejl%. Z wolna zmienialo sie¢ wielowiekowe przekonanie,
ze miejsce kobiety taczy sie SciSle jedynie z rodzing i domem; kobiety stop-
niowo dochodzily do glosu, zaczynajac walczy¢ o swoje prawa do réwno-
uprawnienia i do wyzwolenia sie z mentalnosci przypisujacej im role jedy-
nie matki i zony1%.

Po rewolucji 1905 roku!? doszto do wejscia kobiet na rynek pracy w nie-
znanym dotad zakresie. Zaraz potem nastgpil szturm kobiet na wyzsze
uczelnie. Wsréd kobiet aktywnych zawodowo bylo coraz wiecej mezatek.
Cho¢ traktowano je niechetnie (nastroje te podsycala prasa kobieca i tzw.
prasa narodowa, propagujace patriarchalny model rodziny), liczba pracuja-
cych kobiet zameznych stale wzrastata, cho¢ niezaleznie od stanu cywilnego,
wyksztalcenia i sytuacji rodzinnej zarabialy znacznie mniej niz mezczyzni.
Ciagle tez byly dyskryminowane w prawielll. Przelom wiekéw charaktery-
zowal réwniez rozwdj ruchéw emancypacyjnych i ujawnianie postaw mizo-
ginizmu.

Okres I wojny $wiatowej zmusil kobiety do podejmowania pracy zarob-
kowej, troski o rodzine i jej potrzeby, jak rowniez zastepowania we wszyst-
kich galeziach gospodarki krajowej mezczyzn, ktérzy znalezli sie na fron-
tach wojennych!2. Nadal wiec wymagania spoleczne wobec kobiet-Po-
lek niewiele si¢ zmienily; ceniono u nich wytrzymatosé¢, odpornos¢ i poswie-
cenie.

W okresie miedzywojennym!13 utorowatly sobie droge nowe wzorce za-
chowan spotecznych, nowe poglady i idee, nowe perspektywy. Nastgpil
proces ,wychodzenia kobiet z doméw”, poszerzenia ich swobody, realizo-
wania ich ambicji, rozszerzania sie ich aktywnosci i praw, szczegélnie w sfe-
rze pracy zawodowej i zarobkowej oraz dostepu do nauki wszystkich stopni.
Lata 20. i 30. byly okresem walki o mozliwos¢ wiekszej dbatosci o zdrowie

108 Z. Sokot, Rola czasopism..., op. cit., s. 127-145.

109 Ibidem.

110 Opis za: M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 135-137.

11 Przyktadowo wtadza rodzicielska powierzona byla obojgu rodzicom, ale w sytuacjach
specjalnych czy réznicy zdan decydowata wola ojca. Matka zyskiwala pelna wladze rodziciel-
ska po $mierci meza lub ograniczenia go w prawach. Kobiety majace nieslubne dzieci podle-
galy dyskryminacyjnym ograniczeniom prawnym. Za: M. Pietrzak, Sytuacja prawna kobiet
w Drugiej Rzeczypospolitej, (w:) A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i $wiat polityki w niepod-
legtej Polsce 1918-1939, Warszawa 1996, s. 41.

12 7. Sokoét, Rola czasopism..., op. cit., s. 127-145.

113 Omowienie za: M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 146-147.
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i higiene, o prawo do $wiadomego macierzynistwa oraz upowszechniania
naturalnych metod planowania rodziny (czemu towarzyszylo zmniejszenie
umieralnosci niemowlat i zmniejszenie przecietnej liczby dzieci w rodzinie).
W II Rzeczypospolitej pojawila sie réwniez swiadomos¢ potrzeby zorgani-
zowania szerokiej akcji spolecznej pod hastem ,Opieka nad macierzyn-
stwem” i w ramach tej akgji nie tylko toczono dyskusje, ale takze powotano
instytucje udzielajace konkretnej pomocy, stusznie zauwazajac, ze kobieta
nieprzygotowana do nowej roli matki z trudem bedzie sobie radzita z no-
wymi obowigzkami'4. Jednoczeénie pojawialy sie czasopisma, ktérych tamy
zapelnialy artykuly poswiecone opiece i wychowaniu dzieci, akcentujace
przekonanie o tym, ze zajecia matki sa praca bardzo odpowiedzialng i nalezy
ja traktowa¢ podobnie jak prace w kazdym innym zawodzie, zwlaszcza ze
rola matki to jej pierwsze zadanie w zyciu. Powstawaly takze organizacje
w ramach systemu opieki nad matka i dzieckiem. Niemniej jednak podtrzy-
mywano przy tym tradycyjny podzial rél, wzmacniany funkcjonowaniem
w $wiadomosci wiekszosci spoleczeristwa patriarchalnego modelu rodziny.
Z rzadka pojawialy sie wzmianki zachecajace do przelamywania tradycyjnych
wzorcow i przyznania kobietom wyboru wlasnej drogi zyciowej. Istniata dos¢
duza presja opinii publicznej wywierana na kobiety samotne z wyboru, ktéra
za podstawowy obowigzek kobiety uwazata zamazpdjscie i macierzynstwo.
Duza role w kreowaniu i podtrzymywaniu tradycyjnego wizerunku kobiety
odgrywat Kosciot rzymskokatolicki, ktéry rysowat obraz dobrej matki, wzo-
rowej zony, wysoce moralnej chrzeécijanki oraz przypominatl, Ze od zarania
dziejéw jedynym jej postannictwem bylo malzeristwo i macierzyrnstwoll>.
Do wybuchu II wojny $wiatowej, mimo pewnych przejawéw emancypacji
kobiet, obowigzywal wiec wcigz wyrazny wzér drogi zyciowej kobiety, kto-
ry obejmowal obowigzkowo wyjscie za maz, prowadzenie domu oraz ro-
dzenie i wychowywanie dzieci.

W okresie II wojny $wiatowej!1¢ los znowu doswiadczyt Polki dotkliwie
i bolesnie. W warunkach biedy, wyzysku i cierpienia ozywil sie i zaktuali-
zowal ideat Matki-Polki. Ponownie kobiety przejety meskie role, ciezar wal-
ki o zycie swoje i najblizszych. Ponownie oczekiwano od nich po$wiecenia,
wyrzeczen, zaradnoéci, hartu ducha i sily. Z wojny wyszly z bagazem tra-
gicznych wspomnien, niejednokrotnie ostabione fizycznie i psychicznie.

Po II wojnie $wiatowej'’” Polska znalazla si¢ w orbicie wplywow
Zwiazku Radzieckiego i ideologii komunistycznej. Komunizm propagowat

114 Za: A. Nowak, M. Wojcik, Kobieta w rodzinie..., op. cit., s. 31.

115 K. Kalinowski, Rola kobiety w mysli spotecznej o. Jacka Woronieckiego, (w:) J. Jakubiak
(red.), Partnerka, matka..., op. cit., s. 278-287.

116 Opis tego okresu za: M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 160-161.

117 Ibidem, s. 165-166.
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model matki pracujacej zawodowo, kobiety obciazonej obowigzkami do-
mowymi i zawodowymi, radzacej sobie w ich laczeniu; utrzymano wiec
wczesniejszy wzor kobiety oparty na poswieceniu i opiekuniczosci. Mimo
wzrostu liczby kobiet aktywnych zawodowo i szybkiego przyrostu zeriskiej
mlodziezy na wszystkich szczeblach ksztalcenia, odpowiedzialno$¢ za dom
i wychowanie dzieci gléwnie wigzano z zadaniami kobiet. Jednoczeénie
wazng role odgrywal w tym okresie Kosciét katolicki, ktéry konsekwentnie
propagowal utrzymanie tradycyjnej roli kobiety. Oba te lansowane przez
wladze i Kosciot modele funkcjonowaty niemal bezkolizyjnie; oba odwoty-
waly sie do takich cnét kobiet, jak skromnoé¢, pogodzenie sie z losem, ofiar-
noé¢, poprzestawanie na matym, zorientowanie na innych; obie te ideologie
- kazda na swoj sposéb - odwodzily od buntu i swoja propagande zaprze-
galy w stuzbe innej idei (budowanie socjalizmu versus przechowywanie du-
cha narodowego i obrona rodziny), a wszystko to kosztem ogromnego prze-
cigzenia kobiet, ktore musiaty by¢ dobrymi pracownicami, a potem w domu
réwnie dobrymi zonami, matkami i gospodyniami?18.

Po roku 1945 narodzila si¢ w Polsce formacja, ktéra A. Titkow!!® na-
zwala ,nowym matriarchatem krajow komunistycznych”, a F. Adamski!20
,matriarchatem ery industrialnej”. Z rola ta wigzalo si¢ natezenie koniecz-
nosci dominacji matki, ktéra w nielatwej socjalistycznej rzeczywistosci byta
,menadzerem” rodziny, zapewniala jej przetrwanie i sprawowata wiladze.
To poczucie sukcesu moglo stanowi¢ rekompensate dla przeciazenia kobiet
bedacego konsekwencja faczenia rél rodzinnych i zawodowych.

Nowa sytuacja spoteczna, spowodowana masowym poéjsciem kobiet do
pracy, stwarzala okazje do tworzenia sie i lansowania nowych wzoréw oso-
bowych kobiety. Obrazy kobiety na traktorze, kobiety kierujacej budowa
warszawskiego Dworca Centralnego i kobiety-kaptanki ogniska domowego
spinata klamra najwyzszej oceny, ktéra uzyskiwata Polka z sukcesem go-
dzaca rézne role; nie zrezygnowano wiec z ideatu kobiety, zgodnie z ktérym
oproécz uczciwego, sumiennego wykonywania swoich obowiazkéw miala
by¢ ona kobieta , madra madrosciag kobieca, spracowana i gospodarng, go-
towa do wyrzeczen i poswiecen opiekunka dzieci oraz ludzi starych i cho-
rych w rodzinie, powiernica klopotéw mezczyzny, towarzyszka jego zy-
cia”121, Utrzymany wiec zostal tradycyjny wzér oparty ma cnotach
opiekuniczo-podtrzymujacych, odwolujacych sie do poswiecenia i ofiarnosci;

118 [bidem

119 A. Titkow, Kobiety pod presjg? (w:) A. Titkow, H. Domaniski (red.), Co to znaczy..., op.
cit., s. 15.

120 F. Adamski, Socjologia matzeristwa i rodziny. Wprowadzenie, Warszawa 1982, s. 240.

121 M. Sokolowska, Obraz kobiety w Swiadomosci wspétczesnego spoleczeristwa polskiego,
,Kultura i Spoteczenistwo” nr 3/1978.
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nie zburzono tego, co stare, nie wniesiono nowych elementéw do wzoru
obowiazujacego, nie zaproponowano tez specjalnie niczego nowego!22.

Kolejne lata powojenne az do przewrotu w 1989 roku nalezy przesledzi¢
szczegolowiej, gdyz wydarzenia w tym okresie mialy szczegélne znaczenie
w warunkowaniu postaw kobiet wobec swojego potencjalnego lub faktycz-
nego macierzynstwa.

Na przetomie lat 50. i 60. XX wieku!2? nastapil zwrot w kierunku silniej-
szego zaakcentowania rol rodzinnych i wyeksponowania rangi matzenstwa
i posiadania dzieci. Okres ten cechowala wysoka dzietnos¢ okreélana jako
powojenna kompensacja. Dazono woéwczas jednoczeénie do aktywizacji
zawodowej kobiet, gloryfikowano prace zawodowa kobiety jako najwyzszy
czynnik wyzwalania jej z ,niewoli domowej”. Propagowany $wiecki model
malzenistwa i rodziny wciaz akcentowal réwnoleglosé rél rodzinnych i spo-
teczno-zawodowych kobiet i mezczyzn, i jako najwlasciwsze przedstawial
godzenie przez kobiety obu tych rol bez preferowania ktorejkolwiek. Uchwale-
niu liberalnej ustawy dopuszczajacej przerywanie cigzy w 1956 roku nie
towarzyszyly jednak dyskusje na temat koniecznosci rozwoju o$wiaty sek-
sualnej i dostepnosci srodkéw antykoncepcyjnych. Ani zmian, ani podjecia
problematyki kobiecej nie przynidst takze marzec 1968 roku.

Po grudniu 197012, gdy doszlo do pewnej liberalizacji zycia w Polsce,
podobnie jak w poprzedniej dekadzie w kwestii kobiecej trwat zast6j, choc¢
zmienil sie lansowany przez propagande model kobiety. Poniewaz wiladze
uznaly, ze rynek pracy jest nasycony, a liczba urodzeni zbyt mata, pojawila
sie tendencja, dyktowana orientacja pronatalistyczng, ograniczania roli za-
wodowej mlodych mezatek wychowujacych niemowleta i mate dzieci. Sze-
roko propagowano walory zycia domowego i udowadniano, ze najlepsze
jest wychowanie dzieci przez niepracujace zawodowo matki. W zgodzie z ta
tendencja wprowadzono szereg uprawnierr socjalnych dla matek. Proro-
dzinne elementy polityki panstwa zostaly jednak szybko zminimalizowane
przez rzeczywistos¢ kryzysu gospodarczego.

Dla kolejnego przedzialu w historii Polski - po okresie sierpniowego
buntu, wprowadzeniu stanu wojennego i z czasem zwycigestwa opozycji -
charakterystyczne bylo poluzowanie gorsetu ideologicznego oraz wzrost

12 M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 316; A. Titkow, Kobiety pod presjg..., op.
cit., s. 33.

123 Czyt. w: D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, (w:) E. Konecka (red.), Kobiety
polskie, Warszawa 1986; R. Renz, Kobieta w spoleczeristwie polskim w XX wieku, (w:) J. Jakubiak
(red.), Partnerka, matka..., op. cit.

124 Patrz w: D. Markowska, Rola kobiety..., op. cit.; M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op.
cit.; R. Renz, Kobieta w spoleczeristwie polskim w XX wieku, (w:) J. Jakubiak (red.), Partnerka, mat-
ka..., op. cit.
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wplywoéw sil opozycyjnych i organizacji religijnych!?>. Kobieca kwestia ist-
niata jednak na marginesie, ciagle nie wyartykulowano gamy probleméw
kobiet na szerszym forum, a jedynie niektére z nich dotyczace typowo ko-
biecych sfer zycia (np. urlopy macierzynskie) na krétko zajmowaty uwage.
Nadal opowiadano sie za patriarchalnym modelem rodziny. Powstajace
organizacje feministyczne raczej nie znajdowatly znaczacego odzewu.

Gdy w 1989 roku ,Solidarnos¢” stala sie baza dla rzadu, zaczeto propa-
gowac model , kobiety domowej”.

Kolejne jednak nawolywania juz to do pracy, juz to do rodziny i dzieci
generowaly niepewnos¢ kobiet co do swoich powinnosci oraz utrudnialy
w znacznym stopniu proces ksztaltowania sie tozsamosci kobiet w obu tych
rolach’26,

Zarysowujac tto dla zmian ksztaltu macierzyristwa oraz postaw wobec
rodzicielstwa we wspoélczesnej Polsce, nie sposéb nie dostrzec znaczenia
przemian, jakie zachodzily w naszym kraju po przewrocie 1989 rokul?.

125 Za: M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 176.

126 D. Markowska, Rola kobiety..., op. cit., s. 201.

127 Na te og6lna zmiane jakosciowa zlozyly sie nastepujace szczegélowe tendencje: dy-
namiczny postep techniczny i technologiczny, rozw6j naukowy, postep cywilizacyjny, ktéry
stal sie motorem zmian i pociagnal za soba robotyzacje, komputeryzacje, rewolucje informa-
tyczng (udoskonalenie przeptywu i dostepnosci informacji), rozwéj mediéw, taSmowaq organi-
zacje pracy oraz wzmozone starania w osigganiu wysokiej i taniej produkcji; przemiany go-
spodarcze: upowszechnienie zasad wolnego rynku i konkurencji, pojawienie sie rynku
$wiatowego, ponadnarodowych instytucji finansowych i gospodarczych powodujacych prze-
miany struktury spotecznej (spadek liczby rolnikéw, przejsciowy wzrost liczby robotnikow
przemyslowych, wzrost sfery ustug); procesy urbanizacji i industrializacji, ktére wywolaty
ruchliwoéé spoleczna oraz heterogenizacje spoleczenistw i spolecznosci lokalnych; szeroki
wachlarz opcji oraz mobilnos¢ w wyborach towaréw konsumpcyjnych, débr kulturalnych oraz
sposob6w i styléw zycia, powodujacy postrzeganie codziennosci przez pryzmat alternatyw;
konsumpcjonizm - jeden z przejawéw ponowoczesnosci, wyrazajacy sie produkcja maksy-
malnej ilosci débr do szybkiego zuzycia przy wsparciu gigantycznego marketingu i machiny
reklamowej; pragmatycznie rozumiane interesy i wartosci odnoszace sie do sfery ekonomicz-
no-socjalnej, wyznaczajace orientacje i zachowania wiekszosci spoleczeristwa; nasilenie tej
pragmatyzacji powodowane obiektywnym wzrostem ekonomicznego zréznicowania, wyraz-
na polaryzacja spoleczna; otwieranie si¢ granic przyczyna mieszania sie kultur, a w efekcie -
rozpadu i zanikania uswieconych obyczajem i historig lokalnych systeméw wartosci; zycie
chwilg i w cigglym pospiechu ksztattujace specyficzng postawe aksjologiczng; rozne sektory
Zycia spolecznego: gospodarka, polityka, szkolnictwo, czas wolny, zabezpieczenie zdrowia,
kultura, moralnoé¢, religia itp. tworzace wlasne systemy strukturalne, z odrebnymi hierar-
chiami oczekiwan i zadan pod adresem jednostek i grup spotecznych, kierowane przez nie-
spoéjne systemy znaczen; brak jednolitej calosci, z ogélnie podzielanymi warto$ciami i norma-
mi; czesto wchodzenie w kolizje ze sobg uznawanych w spoteczenistwie wartosci i konfrontacji
jednostek uczestniczacych w wielu grupach spolecznych z réznymi, czesto sprzecznymi ze
sobg, zobowigzaniami; zycie spoleczne sfragmentaryzowane w wymiarze przestrzennym
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W ciagu tych ostatnich kilkunastu lat mamy w Polsce do czynienia z istot-
nymi przemianami ustrojowymi, kulturowymi i $wiadomosciowymi, ktére
wywarly wplyw na jednostki i cale spoteczeristwo, modyfikujac postawy,
oceny, poglady, cele i aspiracje zZyciowe. Nowe okolicznosci, ich dynamika
i naktadanie sie na siebie sg brzemienne w liczne zjawiska. Efekty, przejawy,
wskazniki tych przemian - tworzace specyficznie polska sytuacje - mozna
przesledzi¢ w aspektach: ustrojowych, politycznych, ekonomicznych, praw-
nych oraz spoleczno-kulturowych!?. Szczegdlnie wazkie sg tu przemiany
dotyczace porzadku spoteczno-kulturowego, powodujace zmiany zachowan
ludzkich (poziom behawioralny) oraz zmiany przekonan, pogladéw, opinii
i postaw (poziom psychologiczny)!?®. Konsekwencja i odpowiedzig tych

i czasowym; cztowiek stajacy sie tworcg, scenarzysta wlasnej biografii (spostrzezenia zebrane
na podstawie m.in.: M. Ziétkowski, Przemiany interesow i wartosci spoteczeristwa polskiego, Po-
znan 2000; I. Wronska, J. Marianski, Wartosci zyciowe miodziezy na przyktadzie szkot pielegniar-
skich, Lublin 1999; S. Morawski, W Janusowym kregu, (w:) J. Kozielecki (red.), Humanistyka prze-
tomu wiekow, Warszawa 1999).

128 Opis wielowymiarowej polskiej sytuacji po 1989 roku - przemian ustrojowych, eko-
nomicznych, prawnych i spoleczno-kulturowych - i ponizsze omoéwienie tychze przemian
W oparciu o nastepujace pozycje: M. Marczuk, Ewolucja pogladow miodziezy i dorostych na gtowne
cele zyciowe w okresie transformacji ustrojowej i miejsce edukacji w ich realizacji, (w:) E. Trempala
(red.), Edukacja nieszkolna (rownolegta) w warunkach przemian w Polsce, Bydgoszcz 1994; A. Koj-
der, Spojrzenie na przemiany ustrojowe w Polsce w latach 1989-1997, (w:) P. Sztompka (red.), Im-
ponderabilia wielkiej zmiany. Mentalnosé, wartosci i wigzi spoleczne czasow transformacji, Warszawa
- Krakéw 1999, M. Ziodtkowski, O imitacyjnej modernizacji spoleczeristwa polskiego, (w:)
P. Sztompka (red.), Imponderabilia..., op. cit.; J. Mikutowski-Pomorski, Niepokdj a potrzeba tadu:
wspélczesna polska transformacja wobec zmiany swiadomosci, (w:) P. Sztompka (red.), Imponderabi-
lia..., op. cit.; J. Marianski, Kryzys moralnosci czy transformacja wartosci, (w:) P. Sztompka (red.),
Imponderabilia..., op. cit.; M. Ziétkowski, Interesy i wartosci spoteczeristwa polskiego w okresie systemo-
wej transformacji, ,Forum Oswiatowe”, nr 1-2; B. Galas, Pokolenie chaosu i nadziei. Socjalizacja
w warunkach zmiany spotecznej, (w:) R. Kwiecifiska, M.]. Szymaniski (red.), Mlodziez a dorosli,
Krakéw 2001; I. Wroniska, J. Mariariski, Wartosci Zyciowe..., op. cit.; J. Marianiski, Miodziez miedzy...,
op. cit.

129 Wyjaskrawia si¢ indywidualizm, u jednostek wzrasta poczucie rozszerzenia sie ich
autonomii, zakresu swobody i wolnosci, akcentowane jest prawo do odmiennosci, do sponta-
nicznosci i do indywidualnej ekspresji siebie. Propagowane sa przekonania o szansach wolne-
go, samodzielnego ksztaltowania wilasnego projektu zycia. Lansowana jest koniecznos¢ ak-
tywnego profilowania we wlasnym zakresie swojej biografii i ciaglego podejmowania decyzji
na ogromnym polu mozliwosci.

Nastepuja dekompozycje w obszarze aksjologii, a systemy wartosci uznawane dotad za nie-
podwazalne ulegaja rozchwianiu, rewizji i przeszeregowaniu. Szereg wartosci zakwestiono-
wano, poddajac krytyce i przekonujac o ich nieaktualnosci. Preferowane sa wartosci utylitarne,
konsumpcyjne, instrumentalne. Krystalizowanie sie nowego porzadku aksjologicznego do-
puszcza preferowanie zweryfikowanych starych wartosci i wprowadzenie nowych. Hierarchie
wartoéci nie stanowia wspélnej wlasnosci wszystkich czlonkéw spoleczeristwa. Unika sie
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przemian jest tworzenie sie¢ nowych ukladéw spotecznych, nowych zasobéw
wiedzy i doswiadczen, zmiany postaw, potrzeb, aspiracji, etoséw, wzoréw,
regul, systeméw wartosci, norm, matryc my$lenia i postepowania, nowych
strategii przystosowawczych i wzoréw radzenia sobie w rzeczywistosci.
~Nowe” w zestawieniu z wolnoscia wyboru czlowieka w wielu sferach zy-
cial30 i nieumiejetnoscia radzenia sobie przezen w innej rzeczywistosci moze
powodowac (i tak sie czesto dzieje) poczucie chaosu, zagubienia, wielorakiej
niepewnosci, destabilizacje Swiadomosci spoteczenstwa, w tym takze mto-
dziezy, chwiejnos¢ jej systemow wartosci, trudnosci w krystalizowaniu sie
celow zyciowych.

Wszystkie te procesy, osaczajac jednostke, maja swoje reperkusje - bez-
posrednie lub posrednie - w ksztalcie spoleczeristwa polskiego, w przemia-

sytuacji, by jaka$ wartos¢ zostala uznana za wylaczna i powszechna. Rozbicie spolecznych
system6éw wartosci i norm oraz niedobor regutl spajajacych spoleczeristwo prowadzi do wy-
tworzenia prézni aksjologicznej.
Dokonuje sie reorganizacja przestrzeni moralnej. Stabnie znaczenie uniwersalnych kodéw mo-
ralnych. Kondycja moralna spoleczeristwa staje sie coraz bardziej ambiwalentna i wieloznaczna.
Widoczne jest obniZenie standardéw moralnych, upowszechnienie relatywizmu etycznego,
zastepowanie kryteriéw etycznych kryteriami pragmatycznymi i instrumentalnymi.
Obserwuje sie rozpad norm spotecznych jako ogélnych regut postepowania o powszechnej mocy
obowigzywania. Wigze si¢ to z relatywizacjg norm do konkretnych warunkéw. Poszerzajg sie
granice spolecznie dopuszczalnych odstepstw od jeszcze uznawanych zasad etycznych. Normy
traca swa przejrzystos¢ i przestaja pelni¢ swoje podstawowe funkcje kontrolne, socjalizacyjne,
regulacyjne, orientacyjne. Atrofia norm powoduje, ze zachowaniom ludzkim brakuje regulato-
réw i drogowskazéw. Wybory staja sie przypadkowe, ambiwalentne, niejednoznaczne. Coraz
powszechniejszym staje si¢ poczucie, ze nie obowigzuja juz zadne reguly i ze wielu sytuacji nie
reguluja juz zadne normy. Destabilizacji ulegaja takze kryteria ocen.
Poglebia sie selektywna aprobata tradycji, kwestionowanie jej oraz odchodzenie od utrwalo-
nych w tradycji wzoréw konstruowania wiasnej biografii do nowych, bedacych wyrazem
indywidualnych wyboréw zyciowych.
Zwiekszona jest akceptacja dla pluralizmu wartosci i stylow zycia. Jednostka nie jest skazana
na jeden obowigzujacy bezwzglednie system aksjonormatywny. Konkurencyjne grupy spo-
teczne mogg oferowac czesciowo sprzeczne ze sobg wzory zachowari.
Nabiera tempa rozpad tradycyjnych srodowisk spotecznych i wyzwolenie czlowieka ze éro-
dowiskowych wiezi.
Wieloé¢ podmiotéw socjalizacyjnych oraz ,,rozmycie sie” kompetencji socjalizacyjnych obniza
range i site wplywu socjalizacji pierwotnej przebiegajacej w rodzinie.
Maleje sita i trwatos¢ oddziatywarn podmiotéw spolecznej kontroli; ich miejsce zastepuje zglo-
balizowany system dobr i mediéw - rynek débr konsumpcyjnych, reklama, kultura popular-
na, czyli podmioty ,bezosobowe”, rozproszone, niewidzialne, pozornie pluralistyczne,
a jednoczesénie propagujace dos¢ jednolita wizje $wiata, podporzadkowang konsumpgji i roz-
rywce.

130 M. Zioétkowski zauwaza, ze we wspolczesnej cywilizacji nastepuje przejscie od spote-
czenistwa losu do spoteczenistwa wyboru; patrz: M. Zidtkowski, Zmiany systemu wartosci, (w:)
J. Wasilewski (red.), Wspodtczesne spoteczeristwo polskie — dynamika zmian, Warszawa 2006.
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nach $wiadomosciowych jego cztonkéw. Przemiany te wywarly takze zna-
mie na sposobie postrzegania miejsca kobiety w polskim spoteczenistwie.
Poniewaz przekonania staly sie sprawg swobodnego wyboru, nakazy i za-
kazy nabieraja charakteru , propozycji”, a wzorce zachowan staja sie opcja-
mi, sposréd ktérych mozna wybieraé¢, kobiety coraz czeéciej i coraz $mielej
wyrazaja swoje zdanie na temat preferowanego przez nich ksztattu ich zycia.

1.2.2. Macierzynstwo jako przedmiot zainteresowania demografii

W sytuacji nowego ksztattu zycia spolecznego i obyczajowego obserwowana
jest zatem wieloé¢ wybieranych przez kobiety wilasnych scenariuszy zycio-
wych. Konsekwencje tych wyboréw i miejsce w nich macierzynstwa znaj-
duja odbicie w obrazie demograficznym Polski®31.

W sytuacji demograficznej Polski na przetomie XX i XXI wieku za istot-
ne uznaje sie zasygnalizowane ponizej procesy i zjawiska!32, dotyczace bez-
posrednio i posrednio rodzicielstwa.

Jednym z mozliwych celéw lub skutkéw zawierania matzenistw jest
prokreacja. Jej spadek wiagze sie wiec po czeéci z obnizeniem liczby zawiera-
nych matzenstw. W Polsce temu spadkowi (np. w 1970 roku liczba ta wyno-
sita ponad 280 tysiecy, a w roku 2002 o 88 tysiecy mniej) towarzyszy op6z-
nianie wieku ich zawierania. Wigkszym przyzwoleniem spolecznym ciesza
sie zwigzki niemalzeriskie; mamy do czynienia ze wzrostem kohabitacji
(wraz ze wzrostem jej spolecznej akceptacji i postrzeganiem jej jako alterna-

131 Wzorzec postaw prokreacyjnych jest funkcja systemu wartoéci moralnych, kulturo-
wych i materialnych, uksztaltowanego pod wplywem zewnetrznych czynnikéw o charakterze
makrospotecznymi (za: S. Wierzchostawski, Raport koricowy kierownika grupy tematycznej 11.5.4.,
(w:) S. Wierzchostawski (red.), Raporty koticowe z badari w latach 1976-1980, ,Monografie
i Opracowania” nr 111/4, Warszawa 1982, s. 185-190). Wzorce zachowan prokreacyjnych
zaleza natomiast od czynnikéw biologicznych, czynnikéw okreslajacych swiadomosé postaw
prokreacyjnych oraz czynnikéw okreslajacych mozliwosci realizacji postaw (za: S. Wierzcho-
stawski, Raport koricowy..., op. cit., s. 185-190).

132 W omawianiu ponizszych tresci wspieralam si¢ na zestawieniach tabelarycznych (cze-
sciowo korzystajac réwniez z zalaczonych komentarzy), zaczerpnietych ze strony internetowej
Gléwnego Urzedu Statystycznego - http://stat.gov.pl oraz z czastkowo publikowanych da-
nych w Rocznikach Demograficznych i Rocznikach GUS, a takze z: S. Wierzchostawski, Rodzi-
na w procesie transformacji, (w:) P. Kryczka (red.), Rodzina w zmieniajgcym sie spoleczeristwie,
Lublin 1997; ].Z. Holzer, Demograficzna charakterystyka populacji dziecigcej. Prognozy demograficzne.
Co nalezy rozumiec przez pojecie polityki rodzinnej (tezy wystgpienia), (w:) B. Balcerzak-Paradowska
(red.), Sytuacja dzieci w Polsce w okresie przemian, Warszawa 1999; M. Daszyriski, M. Kuciarska-
-Ciesielska, L. Rutkowska, Glowne cechy demograficzne rodziny w Polsce, (w:) A. Kurzynowski
(red.), Rodzina w okresie transformacji systemowej, Warszawa 1995, M. Okolski, Plodnosé i rodzina
w okresie transformacji, (w:) J. Wasilewski (red.), Wspdtczesne spoleczeristwo..., op. cit.
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tywy dla malzeristwa i rodziny). Ma przy tym miejsce ostabienie trwatosci
malzenistw, czego wyrazem jest wzrost liczby rozwodéw (od roku 1970 do
roku 2002 o 11 tysiecy, przypuszczaé¢ mozna jednak, ze nie jest to rzeczywi-
sta liczba, gdyz wiele malzenistw, mimo istnienia przestanek do ich rozwia-
zania, z r6znych powod6éw nie decyduje sie na rozwéd).

Obserwuje sie proces stabniecia sily ,nakazu macierzynstwa” - poczaw-
szy od 1984 roku odnotowa¢ mozna trend spadku liczby urodzen w Polsce
i to prawie o polowe. W zestawieniach sporzadzanych przez GUS, ilustruja-
cych zmiany w strukturze ludnosci w latach 1950-2002, obserwuje sie spad-
ki: przyrostu rzeczywistego (nawet do wartosci minusowej), wspétczynnika
dzietnosci ogdlnej (od 3,7 w roku 1950 do 1,2 w roku 2002) oraz wspodlczyn-
nika reprodukgji brutto (od blisko 1,8 w roku 1950 do zmniejszonego o 2/3
w roku 2002; w 1992 roku pierwszy raz w calym okresie powojennym
wspo6lczynnik reprodukcji spadt ponizej 2,000). Od 1989 roku poziom repro-
dukcji nie gwarantuje prostej zastepowalnosci pokoleri'33. Do 1990 roku
utrzymywala sie¢ wyrazna tendencja wzrostowa procentowego udzialu dzie-
ci w pierwszym roku trwania malzenistwa; poczawszy od 1991 roku obser-
wuje si¢ przesuwanie momentu decyzji o powiekszeniu rodziny.

W latach 1965-1983 zaobserwowac¢ mozna byto wzgledna statos¢ liczby
urodzeni z towarzyszacymi jej takimi zjawiskami, jak: wczesne zawieranie
malzenstw, wczesne rodzicielstwo, proces skracania odstepéw protogene-
tycznych!34, wzrost dzietnosci, ktéremu towarzyszylo skracanie odstepow
intergenetycznych’%®, koniec rozrodczosci wielu kobiet przed ukoriczeniem
przez nie 30 roku zycia. Od 1984 roku liczba urodzen w Polsce nieprzerwa-
nie maleje. Obecnie zmiany kalendarza urodzeni dotycza wydluzania sie
odstepow protogenetycznych i w znacznej czeéci rodzin - odstepéw inter-
genetycznych?3. Wiemy juz, ze zmniejszenie dzietnosci nie wynika tylko ze
wstrzemiezliwosci plciowej, lecz ze splotu kilku innych przyczyn: postrze-
gania pozycia seksualnego jako wartosci autonomicznej, niekoniecznie
sprzezonej z funkcja prokreacyjna, upowszechnienia antykoncepcji, wzrostu
aspiracji edukacyjnych i zawodowych, zmian planéw zyciowych i prioryte-

133 Przyjmuje sie, ze proces zastepowalnosci pokoleni jest zapewniony wéwczas, gdy
wspolczynnik dzietnosci utrzymywany jest na poziomie 2,15-2,2 w przeliczeniu na kobiete
w wieku rozrodczym.

134 Prospektywne odstepy protogenetyczne to odstep czasu miedzy zawarciem zwigzku
malzeriskiego a urodzeniem pierwszego dziecka; za: W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie i prokre-
acyjne miodziezy polskiej stanu wolnego - studium statystyczno-demograficzne, Warszawa 1990, s. 150.

135 Prospektywne odstepy intergenetyczne to odstepy czasu miedzy urodzeniami: dru-
giego dziecka a pierwszego, trzeciego a drugiego itd.; za: W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie...,
op. cit., s. 150.

136 Za: S. Wierzchostawski, Rodzina w procesie..., op. cit., s. 103.
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tow kobiet, zlej sytuacji materialnej obywateli, konkurencji na rynku pracy,
ograniczen w zaspokajaniu potrzeb mieszkaniowych i materialnych mio-
dych rodzin oraz trudnosci kobiet w godzeniu obowigzkéw zawodowych
i rodzinnych. Prokreacja stala si¢ przedmiotem kalkulacji, wywazania zy-
skow i strat, i jest wynikiem wyboru, jakiego coraz czesciej dokonujg ludzie
mlodzi, decydujac sie najpierw na osiggniecie okreslonego poziomu wy-
ksztalcenia oraz stabilizacji ekonomicznej, a dopiero potem na zalozenie
rodziny oraz jej powiekszenie.

Podstawowym czynnikiem wptywajacym na spadek liczby urodzen jest
spadek wskaznika ptodnosci kobiet, ktéry na przestrzeni ostatnich 20 lat
zmniejszyt si¢ o ponad 50%.Wséréd kobiet w wieku najwigkszej ptodnosci
(20-24 lata) zmalala liczba urodzeni zywych na 1000 kobiet z 199 urodzen
w 1960 roku do 68 w roku 2002. Takie zmiany w ptodnosci kobiet wptywaja
na model zastepowalnosci pokolen (a jak wczeéniej zostato juz zasygnalizo-
wane, od poczatku lat 90. utrwala si¢ model zawezonej reprodukcji, ktory
nie gwarantuje prostej zastepowalnosci pokoler). Obserwowany jest takze
wzrost przecietnego wieku kobiet rodzacych pierwsze dziecko; dane poka-
Zuj3, ze najnizszy przecietny ich wiek zostal odnotowany w 1971 roku - 22,7
lat, za§ w roku 2002 ta érednia wynosila 24,6 lat; wzrést przy tym znacznie
udzial w ogdlnej ptodnosci kobiet 30-34-letnich. Sam wspoélczynnik dzietno-
Sci kobiet (czyli liczba dzieci, ktére urodzilaby przecietnie kobieta w ciagu
calego okresu rozrodczego przy zalozeniu, ze w poszczegdlnych fazach tego
okresu rodzilaby z intensywnoscia obserwowang w danym roku) zmalat
z blisko 3 w 1960 roku do 1,24 w 2000 roku.

Inng kwestiag zwigzang z problematyka macierzynistwa jest aborcja. Ofi-
cjalne liczby wskazujace na zabiegi przerywania cigzy od roku 1993 (gdy
weszla w zycie ustawa , O planowaniu rodziny, ochronie plodu ludzkiego
i warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy”, ktéra w art. 4a pkt. 1 do-
puszcza przerwanie cigzy w pewnych przypadkach) nasuwaja przypusz-
czenie o istnieniu tzw. podziemnego rynku aborcyjnego oraz o obchodzeniu
prawa przez lekarzy i zainteresowane kobiety w ciazy poprzez urzedowe
zakwalifikowanie faktycznych zabiegéw przerwania cigzy do kategorii po-
ronien samoistnych, stad prezentowane oficjalnie statystyki w tej kwestii nie
do korica s wiarygodne.

Od 10 lat obserwowany jest rowniez systematyczny spadek zgonow
dzieci. W 1990 roku umieralnosé¢ dzieci do 1 r. z. wynosita 19 na 1000 uro-
dzen zywych, a w 2000 roku - 8,1.

Za podstawowa grupe spoleczng, od ktérej oczekuje sie wypelniania
funkgji prokreacyjnych, uwaza si¢ niezmiennie rodzine. Wiecej informacji na
temat wspolczesnych rodzin przyniést przeprowadzony w 2002 roku Naro-
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dowy Spis Powszechny. Poniewaz sa to dane stosunkowo $wieze, nalezy
poswieci¢ im wiecej uwagil?’.

Jak wynika z zebranych informacji, dominujacym typem rodziny w Pol-
sce s3 malzenstwa z dzie¢mi - 5860,3 tys. i stanowig one 56% wszystkich
polskich rodzin; w stosunku do 1988 roku ich liczba zmniejszyla sie¢ o 6,9%
(f. o 462,9 tys.) i dotyczy to szczegolnie rodzin w miastach. Drugim pod
wzgledem liczebnosci typem rodziny byly malzefistwa bez dzieci; w 2002
roku stanowily one 22,7% wszystkich rodzin w Polsce, a liczba wzrosta od
1988 roku o 40,7 tys. Nowym typem rodzin, uwzglednionym po raz pierw-
szy w spisie 2002 roku, sa partnerzy, ktérzy stanowia niecate 2% rodzin
w Polsce (w miastach tworza 2,3% rodzin, na wsi - 1,3%; ponad potowe
z nich stanowia rodziny z dzie¢mi).

W 2002 roku bylo 2030,1 tys. rodzin niepelnych i ich liczba zwiekszyla
sie 0 456,3 tys. w stosunku do 1988 roku. Wigkszoé¢ z tych rodzin (64,9%
matek i 69,6% ojcéw) utrzymuje tylko jedno dziecko, dwoje - odpowiednio
25,9% 122,8%, a troje - 9,1% matek i 7,6% ojcow.

Dane spisu na temat dzieci w rodzinach dotycza przede wszystkim
grupy dzieci w wieku 0-24 lat pozostajacych na utrzymaniu, zamieszkuja-
cych z obojgiem rodzicéw lub z jednym w rodzinach niepetnych. W roku
2002 stanowity 27,9% populacji Polski, a ich liczba wyniosta 10808,7 tys.
Oznacza to, ze w okresie miedzyspisowym zbiorowos¢ dzieci pozostajacych
na utrzymaniu zmniejszyla sie o 784,3 tys. Na podstawie spisu z 2002 roku
ustalono, ze rodziny z dzieé¢mi do lat 24 pozostajacymi na utrzymaniu sta-
nowia 58,1% wszystkich rodzin.

Proces dorastania kazdej generacji przebiega w innych warunkach, wy-
znaczonych réznymi czynnikami i zasadzajacych sie na innych zalezno-
Sciach. Z badant A. Guryckiej'? nad $wiatopogladem mlodziezy (powtarza-
nych co 10 lat, poczawszy od korica lat 40. do korica 80.) wynika, ze zalezy
on od $wiata, w jakim ona zyje, ze ,czas spoleczny”, czyli przemiany spo-
teczne, zdarzenia i problemy, ktére wystepuja rownolegle z procesem roz-
woju wladciwosci psychicznych, stanowig tworzywo podmiotowego rozu-
mienia §wiata. Zasygnalizowanie powyzszych uwarunkowan historycznych
i zarysowanie obrazu demograficznego Polski jest wiec istotne, gdyz w po-
wigzaniu z nimi odbywa sie ksztaltowanie przekonan, postaw i mentalnosci
mlodego pokolenia. W obliczu przemian takiej wagi podjecie kwestii warto-
$ci wydaje si¢ uzasadnione i potrzebne.

137 Dane i komentarze zaczerpniete ze strony internetowej - http:/ /stat.gov.pl.
138 A. Gurycka, Swiatopoglad mtodziezy, Warszawa 1991 s. 207.
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1.3. Nauka w stuzbie macierzynstwa

1.3.1. Prawo na strazy macierzynstwa

W rozwoju cywilizowanych spoleczeristw europejskich opieka prawna nad
rodzing pojawila sie stosunkowo niedawno, bo na poczatku XIX wieku.
Oznaczalo to przejecie przynajmniej czeSciowej odpowiedzialnosci przez
panistwo za tych, ktérzy potrzebuja wsparcia, uznanie opiekuriczych upraw-
niers 0s6b potrzebujacych i obligatoryjnosci ich realizacji przez powolane do
tego podmioty!%.

Polskie prawodawstwo!40 stoi na strazy praw dziecka, a jego dobro sta-
nowi podstawe szczegélowych uregulowarn z obszaru prawa rodzinnego.
Takie same prawa maja wszystkie dzieci urodzone zaréwno w malzenstwie,
jak i poza nim. Zasadq prawa rodzinnego jest tez umacnianie trwatosci mat-
zenistwa i rodziny oraz réwnouprawnienie malzonkow.

Stwierdzenie stosunku prawnego rodzicow i dzieci reguluje prawo ro-
dzinne'4l. Ustalenie macierzynistwa na ogét nie stwarza trudnosci. O macie-
rzynstwie rozstrzyga wpis do aktu cywilnego urodzenia dziecka, co dokonuje
sie na podstawie zgloszenia popartego odpowiednimi dowodami w ciagu 14
dni od urodzenia sie dziecka. Z chwila sporzadzenia aktu urodzenia i doko-
nania wpisu matki dziecka kobieta staje sie¢ w Swietle prawa matka danego
dziecka. Kodeks rodzinny i opiekuriczy nie reguluje jednak kwestii w przy-
padkach, w ktérych ustalenie macierzyristwa nastrecza trudnosci (dzieje sie
tak m.in. w sytuacji znalezienia dziecka niewiadomego pochodzenia)!42.

139 7. Dabrowski, Pedagogika opiekuticza w zarysie, czes¢ I, Olsztyn 1998, s. 131-132.

140 Wérod zrédet powszechnie obowiagzujgcego prawa, zawierajgcych regulacje dotyczace
funkcjonowania rodziny w Polsce, wymienia sie Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej,
uchwalonag i przyjeta w 1997 roku (zwlaszcza art. 18, 48, 53, 72), oraz szereg ustaw (wsréd nich
m.in.: kodeks rodzinny i opiekuriczy, ustawa o pomocy spolecznej, ustawa o $wiadczeniach
rodzinnych, ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich, fragmenty kodeksu karnego,
fragmenty czeéci ogolnej kodeksu cywilnego oraz kodeksu postepowania cywilnego). Na
gruncie polskim obowigzujace sg takze pewne ratyfikowane umowy miedzynarodowe, na-
wiazujace do szeroko rozumianych praw czlowieka, obligujace panistwo polskie do dostoso-
wania do nich swojego prawa. W kwestiach rodziny obligujace s3 réwniez rozporzadzenia
wydawane przez organy wladzy wykonawczej oraz akty prawa miejscowego, lokalnego,
obowiazujace na obszarach dzialania organow, ktére je ustanowity.

Zestawienie aktow prawnych, zawierajacych regulacje dotyczace funkcjonowania rodzi-
ny za: M. Andrzejewski, Prawna ochrona rodziny, Warszawa, 1999, s. 14-16.

Zainteresowanych odsytam do pelnych tekstow tychze aktéw prawnych oraz ich facho-
wych interpretacji.

141 Omowienie w oparciu o: J. Winiarz, Prawo rodzinne, Warszawa 1995 oraz kodeks ro-
dzinny i opiekunczy.

142 Podstaw dochodzenia macierzynistwa doszukuje sie wéwczas w judykaturze i nauce
prawa w tredci art. 86 k.r.o., ktéry mowi, iz powoddztwo o ustalenie lub zaprzeczenie pocho-
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Prawng sytuacje kobiet-matek (zaréwno tych, ktére urodzity dziecko,
jak i tych, ktére podjely sie opieki nad cudzym dzieckiem) szczegoétowiej
reguluje szereg aktéw prawnych, ktére zawieraja zobowigzania parstwa
wobec matki i dziecka oraz obowiazki kobiety wobec dziecka i siebie, m.in.:
Konstytucja RP, kodeks rodzinny i opiekuriczy, kodeks karny i kodeks cy-
wilny43,

Z problematyka macierzynistwa zwigzana jest takze kontrowersyjna na
gruncie polskim i ciggle powracajaca w publicznych debatach kwestia abor-
¢ji. Obecnie pozostajgca w mocy ustawa zezwala na przerwanie cigzy
w trzech przypadkach: 1) gdy cigza stanowi zagrozenie dla zycia lub zdro-
wia kobiety ciezarnej, 2) gdy badania prenatalne lub inne przestanki me-
dyczne wskazuja na duze prawdopodobienistwo ciezkiego i nieodwracalne-
go uposledzenia ptodu albo nieuleczalnej choroby zagrazajacej jego zyciu
oraz 3) gdy zachodzi uzasadnione podejrzenie, Ze cigza powstala w wyniku
czynu zabronionego!44.

dzenia dziecka moze wytoczy¢ takze prokurator. Ustalenie macierzynistwa w sensie pozytyw-
nym polega na stwierdzeniu, iz kobieta jest matka dziecka, natomiast w sensie negatywnym
- na zaprzeczeniu, ze dana kobieta jest matka. Ustalenie macierzynstwa nie moze nastapic¢
przed urodzeniem dziecka zywego. Zadanie ustalenia macierzynistwa nie ulega przedawnie-
niu. Ustalenie macierzynistwa stanowi niezbedna przestanke ustalenia ojcostwa.

143 Opieka i ochrona matzenstwa, rodziny i macierzynstwa znajduje swoje uzasadnienie
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej - uznaje ona macierzyristwo za samoistng wartos¢
konstytucyjna i porecza mu opieke i ochrone. Ze wzgledu na jego niezastepowalne funkcje,
podejmowana jest w interesie matki, a réwnorzednym podmiotem ochrony jest dziecko po-
czete i jego prawidlowy rozwoj prenatalny. Z konstytucji (art. 71, p. 2 oraz art. 68 ust. 3) plynie
nakaz prawnej ochrony macierzynstwa. Inne regulacje (dotyczace m.in. malzenistwa, rozwo-
doéw, konkubinatu, opieki nad dzieckiem, alimentéw, stwierdzenia stosunku prawnego rodzi-
cow i dzieci oraz ustalenia macierzynstwa) zawarte s3 w kodeksie rodzinnym i opiekuriczym.
Rodzine chronig takze przepisy kodeksu karnego, zwlaszcza w rozdziale XIX - rejestrze prze-
stepstw przeciwko zyciu i zdrowiu. Czeéciowo prawna ochrone rodziny odnalezZé mozna
réwniez we fragmentach czesci ogdlnej kodeksu cywilnego (zwlaszcza przepisy dotyczace
ochrony matoletniego w obrocie prawnym oraz zasady prawa spadkowego) i fragmentach
kodeksu postepowania cywilnego.

144 Cigza zagrazajgca zyciu matki lub cigza, w ktérej stwierdzono genetyczne uszkodze-
nie plodu moze by¢ przerwana wylacznie przez lekarza w szpitalu. Zaswiadczenie stwierdza-
jace, iz cigza stanowi zagrozenie dla zdrowia matki musi wydac lekarz inny niz ten, ktéry ma
przeprowadzi¢ zabieg. W przypadkach, w ktérych stwierdzono wysokie prawdopodobien-
stwo uposledzenia plodu lub jego nieuleczalng chorobe, ciagza moze by¢ przerwana zanim
plod osiagnie stadium rozwoju, w ktérym staje sie zdolny do samodzielnego zycia poza orga-
nizmem matki. Jesli do zaplodnienia doszto w wyniku przestepstwa, cigza moze by¢ usunieta
przed konicem dwunastego tygodnia. W takich przypadkach wymaga sie zaswiadczenia
z prokuratury, stwierdzajacego, iz cigza rzeczywiscie powstata wskutek czynu zabronionego.
Kobiety, ktére chca przerwac ciaze, sa zobowigzane do zlozenia pisemnego o$wiadczenia,
w ktérym wyrazaja zgode na zabieg. Kobiety niepelnoletnie lub nieposiadajace zdolnosci
prawnej rowniez muszg przedstawi¢ pisemng zgode na zabieg, sporzadzong przez ich usta-
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Broniac zycia, powinno sie wystepowa¢ w obronie matki, jej zdrowia fi-
zycznego, psychicznego i duchowego oraz wszystkiego tego, co sklada sie
na godnos$¢ macierzynstwa, podkreslajagc prawo matki do ochrony macie-
rzyfistwa i obowiazki spoleczeristwa wobec kobiety brzemienne;j45.

1.3.2. Polityka spoteczna a zabezpieczanie macierzynstwa

Cele polityki spotecznej ,,0odnosza sie bezposrednio do rodzin i dotycza wy-
réwnywania pomiedzy nimi nieuzasadnionych i niezawinionych réznic
socjalnych, tworzenia im réwnych szans oraz asekurowania ryzyka zycio-
wego”146,

Panstwo jako gléwny podmiot polityki spotecznej (wyznaczajacy ogodlne
cele polityki rodzinnej i odpowiedzialny za tworzenie warunkéw dla ich
realizacji¥”) moze stosowac albo strategie pronatalistyczng (populacyjng - za-
checajac do posiadania dzieci), albo antynatalistyczna (depopulacyjng -
dziatajagc w odwrotny sposoéb)!48, dysponujac trzema grupami srodkow:

- prawnymi, np. dopuszczalnoé¢ lub niedopuszczalnoéé aborcji, upraw-
nienia macierzynskie i wychowawcze, okreslenie dolnej granicy wieku za-
warcia malzenistwa, pomoc w zakresie lecznictwa, zasitki rodzinne, opieka
prawna nad trwaloscia rodziny;

- ekonomicznymi, np. wszelkie §wiadczenia finansowe zwigzane z ma-
cierzynnistwem i opieka nad dzie¢mi, subwencjonowanie przez parnstwo
kosztéw zwigzanych z utrzymaniem i ksztalceniem dzieci, dostepnoéc i po-
wszechnoéc¢ edukacji;

- zwyczajowo-kulturowymi, np. zwigzanymi ze swiatopogladem, naka-
zami i zakazami religijnymi, moda na posiadanie lub nieposiadanie dziecil®.

wowego przedstawiciela. Zgody wymaga sie takze od dziewczat powyzej 13 roku zycia,
natomiast w przypadku maloletniej ponizej 13 roku zycia potrzebna jest zgoda sadu opiekunicze-
g0, cho¢ ma ona prawo wyrazenia wiasnej opinii. Od kobiety catkowicie ubezwlasnowolnionej
takZe wymagana jest pisemna zgoda, jesli zezwala na to jej stan psychiczny. Kobiety objete ubez-
pieczeniem zdrowotnym badz uprawnione na podstawie odrebnych przepiséw do bezplatnej
opieki medycznej maja prawo do bezplatnego przerwania cigzy w publicznym szpitalu.

145 P. Wosicki, W obronie godnosci macierzynistwa, (w:) E. Kowalewska (red.), Miedzynarodo-
wy Kongres ,,O godnos¢ macierzyristwa”, Warszawa 1998, s. 51.

146 Definicja za: K. Glabicka, Polityka spoteczna paristwa polskiego u progu cztonkostwa w Unii
Europejskiej, Radom 2004, s. 104.

147 Za: B. Balcerzak-Paradowska, Polityka rodzinna w Polsce w XXI wieku, (w:) R. Horoden-
ski, E. Ozorowski (red.), Rodzina - etyka - ekonomia, Biatystok 2005, s. 116.

148 Za: L. Frackiewicz, Spoleczno-demograficzne bariery dzietnosci, (w:) K. Frysztacki,
K. Heffner (red.), W odpowiedzi na zjawiska i wyzwania spoteczne, Opole 2003, s. 140.

149 Tbidem, s. 140-141.
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Badania prowadzone w réznych krajach wykazaly skutecznos¢ polityki
pronatalistycznej jedynie w przypadku, gdy podejmowane sg wszystkie te
srodki jednoczesniel50.

Préba polepszenia sytuacji kobiety-matki sa zagwarantowane w kodek-
sie pracy uprawnienia dla kobiet opiekujacych sie dzie¢mi. Przepisy kodek-
su pracy chronig interesy rodziny poprzez ochrone zdrowia kobiet i ochrone
macierzynstwa. Zasady ochrony kobiet-pracownic, okreSlone w dziale
6smym, maja na celu stworzenie mozliwie pelnej stabilizacji stosunku pracy
kobiet w okresie cigzy i urlopu macierzynskiego!>l. Mimo tego - jak zauwa-
za B. Balcerzak-Paradowska'52 - pracodawcy majacy zatrudni¢ kobiete roz-
wazaja potencjalne skutki finansowe i organizacyjne dla firmy, wynikajace
z przystugujacych kobiecie uprawnier, i czestokro¢ po zanalizowaniu trud-
nosci organizacyjnych i dodatkowych kosztéw obcigzajacych pracodawce
(koniecznos¢ wyplaty wynagrodzenia lub dodatkowych $wiadczeni za nie-
przepracowany czas) wola zatrudni¢ mezczyzne.

Instytucja polityki spolecznej paristwa jest pomoc spoleczna, majgca na
celu umozliwienie osobom i rodzinom przezwyciezanie trudnych sytuacji
zyciowych, ktérych nie sa one w stanie pokonaé, wykorzystujac wilasne

150 [bidem, s. 141.

151 ,Ochrona zdrowia kobiet w ostatnim stadium cigzy i po porodzie realizowana jest po-
nadto poprzez ustanowienie urlopu macierzyriskiego, co ma stworzy¢ warunki do odbycia pra-
widlowego porodu i odzyskania sit po porodzie oraz zapewnienia opieki nad dzieckiem
w pierwszym okresie jego zycia. Ustawowe zagwarantowanie prawa do urlopu wychowawcze-
go ma na celu stworzenie kobiecie korzystnych warunkéw do sprawowania osobistej opieki nad
dzieckiem w sytuacji, gdy trudno jest pogodzi¢ obowiazki zawodowe z opiekuriczymi. (...)
W zakresie ochrony pracy kobiet nie ma rozréznienia, czy kobieta samotnie wychowuje dziecko,
czy wychowuje je wraz z mezem. Celem tych uregulowar jest bowiem zabezpieczenie intereséw
wszystkich kobiet pracujacych z uwagi na koniecznos¢ pogodzenia obowiazkéw opiekuriczych
z zawodowymi oraz ochrona zdrowia kobiet ze wzgledu na ich szczegélng role zwigzana
z macierzynstwem” (A. Semenowicz, Ochrona macierzyristwa w prawie pracy i ubezpieczeri spotecz-
nych, (w:) M. Rymsza (red.), Samotne macierzyristwo i polityka spoteczna, Warszawa 2001, s. 201~
202). Od 19.12.2006 pracownicy przystuguje urlop macierzynski w wymiarze 18 tygodni po pierw-
szym porodzie, 20 tygodni po kazdym nastepnym porodzie oraz 28 tygodni w przypadku uro-
dzenia wiecej niz jednego dziecka przy jednym porodzie, takze pracownicy, ktéra wychowuje
dziecko przysposobione lub ktéra przyjela dziecko jako rodzina zastepcza, przystuguje urlop
macierzynski w wymiarze 18 tygodni. Pracodawca jest obowigzany udzieli¢ pracownicy urlopu
wychowawczego w celu sprawowania opieki nad matym dzieckiem, jezeli pracownica wystapi
z takim wnioskiem; urlop wychowawczy jest kontynuacja urlopu macierzynskiego, przystuguje
na wniosek pracownicy. Ponadto pracownica karmigca dziecko piersia ma prawo do przerw
w pracy wliczanych do czasu pracy. Pracownikowi wychowujacemu przynajmniej jedno dziecko
w wieku do 14 lat przystuguje réwniez w ciggu roku kalendarzowego zwolnienie z pracy na
2 dni, z zachowaniem prawa do wynagrodzenia.

152 B, Balcerzak-Paradowska, Czy uprawnienia pracownicze sprzyjajq zatrudnieniu kobiet?,
,Polityka Spoteczna” nr 11-12/2002, s. 39-41.

52



uprawnienia, zasoby i mozliwosci'>3. Uprawnienia dla rodzin, a wiec w tym
dla kobiet i osob opiekujacych sie dzie¢mi, zagwarantowane w ustawie
0 pomocy spolecznej, to Swiadczenia pieniezne i niepienieznel>4.

Program polityki prorodzinnej paristwa powinien mie¢ charakter dtugo-
falowy, systemowy i kompleksowy. Jednym z nadrzednych, dtugookreso-
wych celéw polityki rodzinnej jest stworzenie rodzinie warunkéw do pelne-
go rozwoju i funkcjonowania poprzez wspomaganie jej we wszystkich
fazach rozwoju'®. W celu realizacji zintegrowanej polityki rodzinnej po-
trzebna jest Scisla wspétpraca wielu podmiotéw, a takze wspoéizaleznosé
celow w poszczegdlnych dziedzinach polityki spotecznej56. Obok instytucji
administracji rzadowej do realizacji polityki na rzecz rodziny powinny by¢
wlaczone organy samorzadowe wszystkich szczebli oraz organizacje poza-
rzadowe. Ponadto bez wlasciwego usystematyzowania lokalnych proble-
méw samorzadowych oraz trafnego wskazania na potrzeby priorytetowe
i realnos¢ ich rozwigzania polityka prorodzinna moze okazac¢ sie tylko zbio-
rem zyczen i roszczer wielu srodowisk!57.

Wyzwania dla polityki prorodzinnej'>8:

-wiaza sie z tworzeniem warunkéw (poprzez podejmowanie dzialar
w zakresie polityki finansowej, mieszkaniowej i zatrudnienia) dla posiadania
dziecka/dzieci lub lagodzenia obciazerr zwigzanych z utrzymaniem dzieci
mozna sformulowac nastepujaco’>:

- upowszechnianie wartoéci rodzinnych obecnych w kulturze europejskiej;

- oddzialywanie na ksztaltowanie systemu norm i wartosci, z rodzing
i dzie¢mi jako warto$ciami priorytetowymi;

- prorodzinna edukacja calego spoleczenistwa: przygotowanie do zycia
w rodzinie mtodego pokolenia poprzez edukacje w szkole, popularyzowa-
nie wzorcéw zycia rodzinnego w $rodkach masowego przekazu, umacnia-
nie wiezi rodzinnych;

- przeprowadzenie dziatar diagnostycznych, ktére pokazatyby faktycz-
ne problemy wspdlczesnych rodzin i wyznaczyly kierunki potrzebnych
dziatan, porzadkujac je wedlug waznosci i pilnosci wdrazania;

153 Zdefiniowanie z art. 2 ustawy o pomocy spolecznej z dnia 12 marca 2004.

154 Dokladniej, komu przystuguja te §wiadczenia, jakie warunki musza spelni¢ osoby, by
je otrzymac i jak sa one realizowane, wyjasnia wspomniana ustawa o pomocy spoteczne;j.

155 A. Galuszka (red.), Samorzqd terytorialny na rzecz rodziny, Krakéw 1999, s. 55-56.

156 [bidem, s. 57.

157 A. Galuszka (red.), Samorzqd terytorialny..., op. cit., s. 87.

158 Wiecej o polityce rodzinnej patrz np. teksty B. Balcerzak-Paradowskiej, P. Bledowskie-
go oraz K. Slany i K. Kluzowej, zamieszczone w: R. Horoderniski, E. Ozorowski (red.), Rodzina -
etyka - ekonomia, Biatystok 2005.

159 A. Gatuszka (red.), Samorzqd terytorialny..., op. cit., s. 59-60, 68-72, 83-88; Z. Dabrow-
ski, Pedagogika opiekuticza..., op. cit., s. 79-83.
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- uwzglednianie rozwigzan prorodzinnych w stanowieniu prawa lokal-
nego;

- poszerzanie form profilaktyki, tworzenie lokalnych systeméw profi-
laktyki (w tym zwlaszcza sieci poradnictwa);

- tworzenie warunkéw do godzenia obowigzkéw rodzicielskich z praca
zawodowaq (dluzsze urlopy macierzynskie, platne urlopy wychowawcze
z prawem do pelnego wliczenia okresu przerwy do emerytury, praca w nie-
pelnym wymiarze godzin);

- uruchomienie dodatkowych mechanizméw pomagajacych tworzy¢ no-
we miejsca pracy;

- tworzenie mozliwosci zapewnienia miodym malzeristwom dostepu
do wlasnego mieszkania na warunkach zréznicowanych w zaleznosci od
stopnia zamozno$ci;

- podjecie zadania edukacji i pedagogizacji rodzicow w zakresie wy-
chowania dzieci i mlodziezy poprzez programy edukacyjne prezentowane
w mediach;

- inicjowanie i wspieranie grup, organizacji, ruchéw, stowarzyszen wy-
chowawczych rodzicow, ktére - jako rodzicielskie grupy wsparcia - moga
sie okazaé efektywnymi ze wzgledu na bezposredni sposéb oddziatywania,
indywidualizacje form przekazu, wymiane doswiadczen i osobisty przyklad;

- podejmowanie wczesnej interwencji oraz aktywnych form pracy i dzia-
tart kompleksowych z tzw. rodzinami z grupy ryzyka;

- wspieranie rodziny naturalnej, a w sytuacji jej dysfunkcji tworzenie
rodzinnych form opieki przy stosowaniu zasady: ,blizej” (sSrodowiska natu-
ralnego dziecka), , krocej”, ,taniej” (niz w zakladowych formach opieki);

- zwigkszanie dostepnoéci przedszkoli oraz jakosciowe doskonalenie
procesu wychowania przedszkolnego;

- wspieranie stowarzyszefi wychowawczych, sportowo-turystycznych
oraz organizacji mtodziezowych (w celu ograniczenia niekontrolowanego
wplywu grup nieformalnych).

»W interesie nas wszystkich jest sprowokowac sytuacje, w ktorej bedzie
sie rodzi¢ wiecej dzieci” - takim wprowadzeniem opatrzyla Joanna Kluzik-
-Rostkowska (6wczesna Dyrektor Departamentu ds. Kobiet, Rodziny i Prze-
ciwdziatania Dyskryminacji w MPiPS) projekt rzadowego programu proro-
dzinnego!®0, przedstawiajac go w mediach (w marcu 2007 roku). Czy kolejny
raz beda to tylko szczytne postulaty i puste obietnice?

160 Na stronie internetowej http://www.rodzina.gov.pl zamieszczony byl éw projekt
wraz z mozliwoscig umieszczenia swojego komentarza na temat pomystéw, ktére si¢ w nim
znalazly.
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1.3.3. Macierzyhstwo jako przedmiot zainteresowania biologii i medycyny

Wiek XX przyniést ogromne postepy w dziedzinie medycyny. W wyniku
osiggania sporej skutecznosci leczenia, udoskonalenia i rozpowszechnienia
profilaktyki i opieki w znacznym stopniu zmalala $miertelnoé¢ kobiet
w trakcie porodéw, porodowa i poporodowa Smiertelnos¢ noworodkéw,
$miertelnos¢ niemowlat i starszych dzieci, a takze $miertelnoé¢ ludzi we
wszystkich kategoriach demograficznych. Rozwéj medycyny przyczynit sie
do poprawy sytuacji zdrowotnej spoteczenistw, wydtuzenia okresu zycia
oraz ratowania zycia i leczenia choréb niegdys uwazanych za nieuleczalne.

Rozw¢j medycyny spowodowal takze powstanie, rozpropagowanie
i podniesienie skutecznosci srodkéw antykoncepcyjnych, co przyczynilo sie
do ograniczenia prokreacji oraz zmniejszenia przyrostu naturalnego w skali
spoleczenistw.

Jednoczesnie jednak praktyka lekarska dostarcza danych alarmujacych
o ostabieniu kondycji prokreacyjnej kobiet, o szeregu probleméw zwiaza-
nych z zajéciem w cigze i jej donoszeniem oraz o wzroscie liczby nieplod-
nych kobiet i mezczyzn.

W $wietle ustawy o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego
i warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy (art. 2 ust. 2a) organy ad-
ministracji rzgdowej oraz samorzadu terytorialnego, w zakresie swoich
kompetencji, s3 zobowigzane zapewni¢ swobodny dostep do informacji
i badan prenatalnych, szczegdlnie wtedy, gdy istnieje podwyzszone ryzyko
badz podejrzenie wystapienia wady genetycznej lub rozwojowej ptodu albo
nieuleczalnej choroby zagrazajacej zyciu ptodu. Kobiety, ktére zaszly w cig-
z¢, moga zatem skorzystac z postepu w dziedzinie medycyny i przeprowa-
dzi¢ badania prenatalne: inwazyjne i nieinwazyjnel®l. Oczywistoscia jest, ze
im wczeéniej wykryje sie zaburzenie, tym wiecej jest mozliwosci diagno-
stycznych i terapeutycznych (niemniej jednak kobiety skarza sie na brak
informacji, a w wielu wypadkach wrecz dezinformacje na temat badan pre-
natalnych oraz trudny do nich dostep).

Postep w zakresie technologii reprodukcyjnych jest tak imponujacy, ze
ludzkos¢ dokonata nawet technicznej ingerencji w sfere ludzkiej prokreacji
i w 1978 roku w Anglii przyszlo na swiat pierwsze dziecko z probéwki (Luise
Brown)!62, W Polsce za pomoca zaplodnienia in vitro, poczawszy od 1987

161 Informacje o tych badaniach znalez¢ mozna np. na stronie internetowej http:// bada-
niaprenatalne.pl.

162 Patrick Steptoe w latach 60. zaczal interesowac sie laparoskopowym badaniem plodu
(przez wprowadzenie do jamy brzusznej kobiety specjalnego wziernika). W 1968 roku podjat
proby z biologiem zglebiajagcym tajniki zaplodnienia Robertem Edwardsem, ktéry mial juz za
sobg udane przeniesienie zarodka z jednej myszy do drugiej. Obydwu udato sie¢ doprowadzic¢

55



roku, kiedy miato miejsce urodzenie pierwszego dziecka z takiego zaplodnie-
nia, urodzilo sie kilkaset dzieci. W naszym kraju takie zabiegi sa dopuszczalne
prawnie, art. 38 kodeksu etyki lekarskiej nakazuje jednak, aby lekarz z poczu-
ciem szczeg6lnej odpowiedzialnosci odnosit sie do procesu przekazywania
zycia ludzkiego. Nowe , technologie” reprodukcyjne umozliwiaja wiec repro-
dukcje biologiczng bez seksu, generuja owe srodki kontroli urodzen i technik
reprodukcyjnych manipulujace i organizujace sfere reprodukcji.

Krajowy Program Dzialari na rzecz Kobiet!®3, obejmujacy spis praw ko-
biet w sferze prokreacji, uwzglednia kilka grup dziatan kierunkowych:
wypracowanie krajowych rozwigzan systemowych nakierowanych na pro-
blematyke zdrowia kobiet oraz towarzyszacych im dokumentéw, upo-
wszechnienie wéréd pracownikéw stuzby zdrowia zasady respektowania
tych potrzeb w juz stosowanej praktyce lekarskiej i o$wiacie zdrowotnej,
poprawe zdrowia i jakosci zycia kobiet w okresie menopauzy i w wieku
starszym, poprawe realnej dostepnosci specjalistycznych i przyjaznych ko-
bietom uslug medycznych i $wiadczeni, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich
dostepnosci dla kobiet zyjacych na wsi i matych miastach. W zadaniach pro-
gramowych tychze dzialann odnalez¢é mozna wiele wytycznych dotyczacych
rozwigzywania kwestii zaspokajania potrzeb zdrowotnych miodych kobiet
w okresie przedkoncepcyjnym i ochrony ich zdrowia. Doniesienia z szeregu
badann diagnozujacych zachowania zdrowotne oraz wybrane elementy
$wiadomosci prozdrowotnej mtodego pokolenial®* sygnalizuja aktualnos¢
koniecznosci zapewnienia wlasciwej pomocy i opieki zdrowotnej w okresie
dojrzewania - przygotowania dziewczat i kobiet do roli partnerki seksualnej
i przyszlej matki, potrzebe utworzenia sieci placowek specjalizujacych sie
w rozwigzywaniu probleméw zdrowia seksualnego, nowoczesnego plano-
wania rodziny i antykoncepcji oraz w poradnictwie w tym zakresie; upo-

do narodzin pierwszego dziecka z probéwki w 1978 roku; za: Dziecko Pandory, (w:) ,Gazeta
Wyborcza” z dnia 25 lipca 2003.

163 Krajowy Program Dziatar na rzecz Kobiet jest rezultatem miedzynarodowych zobo-
wigzari Polski w stosunku do zalecer i wnioskéw IV Swiatowej Konferencji Organizacji Naro-
dow Zjednoczonych w sprawach Kobiet - Pekin "95. Program promuje prawa kobiet zawarte
w systemach prawnych ONZ, Rady Europy, Unii Europejskiej oraz Organizacji Bezpieczen-
stwa i Wspotpracy w Europie, ktére poswiecaja kobietom odrebne konwencje i inne akty
prawne oparte na zasadzie niepodwazalnego uznania praw i wolnosci kobiet jako powszech-
nych praw czlowieka. Informacje zaczerpniete ze stron internetowych: http://rownystatus.
gov.pl, http:/ /oska.org.pl, http:/ /free.ngo.pl.

164 Patrz np. badania E. Syrek nad sytuacjg zdrowotna dzieci i mlodziezy z terenu Gérne-
go Slaska (E. Syrek, Teoretyczne standardy zdrowia dzieci i mlodziezy a ich $rodowiskowe uwarunko-
wania w rejonie gornoslgskim, Katowice 1997) czy badania E. Roman zrealizowane na populacji
studentéw z poznanskiego $rodowiska akademickiego (E. Roman, Mfodziez studiujgca wobec
wartosci wtasnego zdrowia, Poznan 1998).
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wszechnianiu o$wiaty zdrowotnej, zdrowego stylu zycia oraz edukacji sek-
sualnej wraz ze sprawnym upowszechnianiem informacji o tego typu pla-
cowkach, potrzebe wprowadzenia i wzmacniania programéw promujacych
zdrowie kobiet, zapobiegajacych zagrozeniom dla niego, wspierania realiza-
cji wszelkich programéw pomagajacych kobietom w zdobywaniu wiedzy,
podejmowaniu decyzji i zwigkszaniu poczucia godnosci i odpowiedzialno-
Sci za wlasne zdrowie, w tym zdrowia reprodukcyjnego, oraz zapewnienie
odpowiedniej pomocy merytorycznej i logistycznej mtodziezowym organi-
zacjom pozarzagdowym, podejmujacym dzialalnos¢ w zakresie zaspokajania
edukacyjnych potrzeb mlodziezy w dziedzinie zdrowia seksualnego i re-
produkcyjnego oraz zlecanie im realizacji zadan panstwowych w tym zakre-
sie, natomiast w przypadkach niepozadanej ciazy - zapewnienie kobietom
tatwego dostepu do rzetelnej informacji medycznej i poradnictwa (prawne-
go, psychologicznego, medycznego i socjalnego), pomocnego w podejmowa-
niu $wiadomych i odpowiedzialnych decyzji o macierzynistwiel5.

1.3.4. Problematyka macierzynstwa w psychologicznych
rozwazaniach teoretycznych i badaniach

Macierzynistwo jest réwniez przedmiotem zainteresowania psychologii.
Analizuje sie tu i opisuje szereg zagadnien, ktére pozwalaja zglebic i lepiej
zrozumie¢ problematyke macierzynstwa, miedzy innymi: dojrzalos¢ do ma-
cierzynistwa (jej istote, kryteria i spos6b pomiaru), kwestie przyczyn, prze-
biegu i konsekwencji akceptacji i nieakceptacji macierzynistwa potencjalnego
lub faktycznego, psychologiczne aspekty macierzyristwa (rozpatrywane
z punktu widzenia matki, ojca, poczetego dziecka, posiadanych juz dzieci i z
punktu widzenia pozostalych cztonkéw rodziny) zwigzane z okresem ciazy,
porodu i realizacji macierzynistwa w kolejnych okresach zycia dziec-
ka/dzieci, rozwo6j relacji miedzy matka a dzieckiem w jej tonie i znaczenie
warunkow ciazy dla dziecka, cechy milosci macierzynskiej, kwestie ,in-
stynktu macierzynskiego”, réznorakie aspekty stosunkéw w relacjach: ro-
dzic(e) - dziecko/dzieci, postawy rodzicielskie wobec dzieci w réznym wieku,
wieloaspektowy wplyw doswiadczania macierzyristwa na psychike kobiet.
Wiele miejsca w badaniach psychologicznych po$wiecono systemowi
wzajemnych powiazan miedzy matka i dzieckiem, co wynikalo z przekona-
nia, Ze stosunki te s3 najwazniejsze dla rozwoju dziecka. Wplyw matki za-
czyna bowiem dziala¢ jeszcze przed urodzeniem dziecka, gléwnie poprzez
jej stosunek do niego. Dziecko przeciez od swoich pierwszych dni istnienia

165 Wytyczne Krajowego Programu Dziatari na rzecz Kobiet.
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zyje w matce i z matka. Zdaniem M. Neugebauer znaczenie ma tu dojrzata
miloé¢ (obojga rodzicéw), ktéra powoduje, ze pojawia sie gotowos¢ do tego,
aby powolac¢ do zycia, przyjac¢ i wychowaé swoje dzieckol¢®. I takze zarodek
wysyla sygnaly swojej obecnosci juz na etapie zagniezdzania si¢ w blonie
Sluzowej macicy, co wyraza si¢ w typowych objawach u matki (sennos¢,
nabrzmienie piersi, wrazliwos¢ dotykowa brodawek sutkéw, zmiany smaku
i powonienia). Sa zwolennicy przekonania, ze sygnalizujac w ten sposob
swoja obecnos¢, dziecko oczekuje odpowiedzi, ktéra w zaleznosci od tego,
czy bedzie pozytywna czy negatywna, doznanymi wrazeniami zabarwi jego
pozZniejsze doswiadczenia i moze rzutowaé¢ na pézniejsze zachowanial®’;
jesli te doznania beda negatywne, moga si¢ pézniej przejawia¢ w postaci
lekéw, wrogosci, determinacji; stres, ktéry dziecko przezywa w zwiazku
z negatywna postawa matki, odbija sie na jego rozwoju, i czesto u tych dzie-
ci wystepuja wady wrodzone powstale w okresie organogenezy, dotyczace
zwlaszcza serca i osrodkowego ukltadu nerwowego, a ponadto wyzszy jest
odsetek poronierr samoistnych!¢8. Badania pokazaly takze, ze dziecko w lo-
nie matki odczuwa réwniez zapachy, smaki i glosy, zwlaszcza zapach matki
i gltos obojga rodzicow1e.

Po urodzeniu dziecka matka zwykle jest ta osoba, ktéra wykonuje za-
biegi pielegnacyjno-opiekuncze i zaspokaja podstawowe potrzeby dziecka,
a poprzez to wytwarza poczucie bezpieczeristwa, pewnos¢ i stabilnos¢ emo-
cjonalng. Niektérzy twierdza, ze tylko matka potrafi odczytaé, zrozumiecé
i dostosowaé sie do wciaz zmieniajacych si¢ nastrojow dziecka oraz ze to
wlaénie ona, lepiej od ojca dziecka, jest w stanie zaspokoi¢ wszystkie jego
potrzeby. Badania pokazujg, ze brak opieki macierzyriskiej moze spowodo-
waé¢ u dzieci wiele niekorzystnych konsekwencji: obnizenie odpornosci
i wzrost zachorowalnosci, zaburzenia emocjonalne, infantylizm uczuciowy,
brak kontroli impulséw, zaburzenia zachowania, wolniejszy rozwdj umy-
stowy, a u dorostych, ktérzy we wczesnym okresie zycia pozbawieni byli
opieki macierzynskiej - nieprzystosowanie spoteczne, zaburzenia w rozwoju
osobowosci, sktonnosci do depresji, samobojstw, psychopatii, socjopatii oraz
niepowodzenia w zyciu malzeriskim i zawodowym?!70.

166 M. Neugebauer, Mitos¢ od poczecia..., (w:) T. Rzepecki (oprac.), Studium rodziny, Poznan
1999, s. 131.

167 W. Fijatkowski, Rodzenie i stawanie sig, (w:) K. Popielski (red.), Cztowiek - wartosci - sens,
Lublin 1996, s. 228.

168 M. Neugebauer, Mitos¢ od poczecia..., op. cit., s. 43.

169 Ibidem.

170 Za: S. Lis, Proces socjalizacji w srodowisku pozarodzinnym, Warszawa 1992, s. 60-61. Do-
brym przykladem sa tu badania R. Spitza (badania te i ich wyniki przywotuje K. Jankowski,
Nie tylko dla rodzicow, Warszawa 1983, s. 21-22) na grupie dzieci przebywajacych w sierocificu;

58



O roli matki w poczatkowym okresie zycia dziecka tak pisze ]. Stroj-
nowski: ,Osrodkiem niemal calego wytacznego doswiadczenia niemowlecia
jest (...) matka. Jest ona dlann pokarmem, stuchaniem, ruchem, pieszczota,
widokiem, punktem uchwycenia, zabezpieczeniem, zadowoleniem i rozcza-
rowaniem. Matka jest zatem istotnym »pozywieniem« réwniez dla rozwoju
psychicznego dziecka. (...) Matka jest najwlasciwszym podlozem, na ktérym
w najwczeéniejszym okresie ksztaltuje sie psychika dziecka”171.

Podobnego zdania byt E. Fromm, ktory stwierdzal, ze ,,dziecko w decy-
dujacych pierwszych latach swojego zycia doswiadcza matki jako sily
wszechogarniajgcej je i zywiacej. Matka jest pokarmem, miltoécig, cieplem,
ziemia. By¢ kochanym przez nig to tyle, co by¢ zywym, zakorzenionym,
mieé¢ ojczyzne i dom”172. E. Fromm twierdzit takze, ze matka jest cieptem,
zrédlem zycia, pokarmem, mitoscia, bezpieczeristwem, domem, z ktérego
wychodzimy, naturg, gleba i oceanem, a jej milos¢ jest szczesciem, spokojem,
blogostawieristwem, niczym nieuwarunkowang afirmacja zycia dziecka i jego
potrzebl73,

Badania wykazaly, ze cigglos¢ wiezi dziecka z matka we wczesnym
dziecinistwie jest istotnym warunkiem jego prawidlowego rozwoju. Uczucie
milosci, w ktérego cieple wzrasta dziecko, przenika do tego stopnia jego
psychike, ze ksztaltuje charakter jego przysztych kontaktéw i odniesiert do
ludzil74. Wielu autoréw uwaza, ze w konsekwencji wyjatkowosci tej diady
matka-dziecko oraz powigzania ze sobg silnymi wiezami emocjonalnymi
i uczestnictwa we wzajemnych aktywnosciach - relacje z matka ksztaltuja
orientacje spoteczng dziecka, ktéra prawdopodobnie zostaje uogolniona i prze-
niesiona na relacje z innymi ludZmi, tak wiec dzieci, ktérym przywiazanie
dawalo poczucie bezpieczenistwa, pozytywna orientacje na matke przenosza
na innych ludzi'7.

Zwiazek matki z dzieckiem jest zatem wielostronny, bogaty w tres¢
i znamienny w swych skutkach. Wszechstronne oddzialywanie matki na

pozwolilty mu one na wyodrebnienie zespoléw zaburzeri emocjonalnych, ktére nazwat choro-
ba sieroca. Badanym dzieciom brakowalo jednego - kontaktu z matka. Obserwacje Spitza
wskazywaly wiec na to, ze brak obiektu przywigzania we wczesnym okresie zycia wplywa na
rozw6j psychiczny i fizyczny, wywolujac powazne, dalekosiezne i trudne do zniwelowania
konsekwencje. Przeprowadzane kolejne badania potwierdzaly teze, ze ograniczenie kontaktu
spolecznego u matych dzieci prowadzito w konsekwencji do wystepowania zaburzeri emocjo-
nalnych i pewnych trudnosci w pézniejszym wspéizyciu spotecznym.

71 ]. Strojnowski, Geneza i struktura rodziny i matzeristwa, , Wiez” nr 11-12/1969.

172 E. Fromm, Szkice z psychologii religii, Warszawa 1966, s. 45.

173 E. Fromm, O sztuce mitosci, przekl. A. Bogdarski, Warszawa 1997.

174 F. Adamski, Wychowanie w rodzinie chrzeécijariskiej, Krakéw 1982.

175 S, Lis, Proces socjalizacji..., op. cit., s. 64-65.
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dziecko (we wszystkich okresach jego zycia) odbywac sie powinno w spo-
s6b swiadomy jako zamierzona praca wychowawcza, ale odbywa sie takze
jako oddzialywanie niezamierzone, wyrazajace sie¢ w ich wzajemnych sto-
sunkach i niejednokrotnie odgrywajace w tych interakcjach duzo wieksza
rolel7e,

Kolejna kwestia wiazaca sie z psychologicznym zainteresowaniem ma-
cierzynstwem jest rowniez zagadnienie psychicznych réznic plciowych,
ktore dotycza rozmaitych aspektow psychologicznego funkcjonowania
czlowieka: poznawczego i emocjonalnego, ksztalttowania sie niektérych cech
osobowosciowych oraz percepcji spotecznej””.

176 O roli i oddziatywaniu matki za: E. Napora, Cechy matek pozgdane w wychowaniu dzieci,
»Problemy Rodziny” nr 1/1995.

177 Réznice w poznawczym funkcjonowaniu kobiet i mezczyzn znajduja odzwierciedlenie
w réznych sposobach myslenia, w rozwoju zdolnosci specjalnych, w zréznicowaniu zaintereso-
wan, we wrazliwosci sensorycznej, pamieci oraz w sposobach dokonywania atrybugji przyczyno-
wych. I tak uwaza sie, ze zwykle kobiety charakteryzuja nastepujace cechy: inteligencja werbalna,
pamie¢ mechaniczna, celne réznicowanie barw, konkretny charakter myslenia oraz zorientowa-
nie w nim na osoby, przedmiot zainteresowan zwigzany z domem, dzieémi, uczuciami oraz
tendencja do osobistej odpowiedzialnosci za niepowodzenia, nie za$ za swoje sukcesy.

Réznice w funkcjonowaniu emocjonalnym i ksztattowaniu sie niektérych cech osobowosci
dotycza rozmaitych sposobéw przezywania emodji, ich tresci i jakosci, stopnia podatnosci na
sugestie, stopnia zaleznosci od innych ludzi oraz stosunku do niektérych wartosci. W $wietle
tego stwierdzenia kobiety sa bardziej uczuciowe, trudniej kontroluja emocje, w sytuacjach stre-
sowych czesciej niz mezczyzni przezywaja emocje leku i strachu, czesciej wycofuja sie z sytuacji
konfliktowych, ich ewentualna agresja jest werbalna i pojawia si¢ w obronie kogo$, sa bardziej
niz mezczyzni podatne na sugestie i autosugestie, w wiekszym stopniu i czesciej szanujg auto-
rytety i wierza w wiarygodnosé ekspertow, w wiekszym tez stopniu akceptuja kulturowe normy
i standardy oraz sa postuszniejsze, pozytywnie odnosza sie do takich wartosci, jak praca, twor-
czo$¢, religia, estetyka, dziatalnos¢ spoteczna, patriotyzm. Réznice miedzy plciami dotyczace
percepcji spolecznej polegaja na réznym stopniu obiektywnosci, abstrakcyjnosci oraz trafnosci
procesu spostrzegania, na uwzglednianiu réznych wymiaréw psychologicznych, kategorii per-
cepcyjnych itp. Mimo ze spostrzeganie kobiet ma cechy wiekszego niz mezczyzn subiektywizmu
oraz jest bardziej stereotypowe, kobiety generalnie oceniaja ludzi trafniej niz mezczyzni
i lepiej niz oni tacza i integruja informacje o réznych ludziach, tworzac szersze i bogatsze cha-
rakterystyki. Odmienne jest réwniez funkcjonowanie kobiet i mezczyzn w nowej polskiej rze-
czywistosci. W sytuacji przemian kobiety czeéciej reaguja lekiem, zagubieniem, bezradnoscia,
pesymizmem i czeSciej sygnalizuja koszty psychologiczne ponoszone w sytuacji przemian, a w
dziataniach ochraniajacych dotychczasowy tryb zycia czesciej wskazuja na wieksza racjonalnosé
w prowadzeniu gospodarstwa domowego. Wszystkie te cechy maja charakter pewnych ogdl-
nych prawidlowosci, charakteryzujacych kobiece i meskie ,zbiorowosci”, a nie jednostki, gdzie
natezenie moze odbiega¢ od tychze ogolnych statystycznych prawidlowosci i empirycznych
ustaleni. Te charakterystyki tego, co ,kobiece” i co ,meskie” ulegajg nieustannym zmianom wraz
z dokonujacymi sie wspélczesnymi przemianami spoteczno-obyczajowymi. Prezentacja tych
psychicznych réznic plciowych za: E. Mandal, Socjalizacja ol spotecznych zwigzanych z plcig, (w:)
E. Mandal, R. Stefariska-Klar (red.), Wspdtczesne problemy socjalizacji, Katowice 1995, s. 44-46.
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W centrum zainteresowan psychologii znajduje si¢ rowniez inna kwe-
stia zwigzana z rodzicielstwem, a jest nig wplyw kobiecosci i meskosci na
konkretyzacje roli rodzicielskiej oraz specyfike macierzyristwa i ojcostwa.
Kobiecos¢ matki i meskos¢ ojca stanowia odpowiedZ na pojawiajace sie
u dziecka w kazdym okresie zycia potrzeby i poszukiwania wzoréw i mo-
deli. Ich obecnoé¢ lub absencja maja znaczny wplyw na przebieg i efekty
socjalizacji wewnatrzrodzinnej. W kontakcie z odmienng psychika pojawia
sie mozliwos¢ poznania wlasnej tozsamosci, rozwoju wlasnej indywidualno-
Sci i wzrostu osobowego oraz wzbogacenia jej o cechy plci przeciwnej.

Te psychiczne réznice kobiety i mezczyzny, matki i ojca determinujg
charakter milosci matczynej i ojcowskiej.

Mitoé¢ macierzynska - zdaniem K. Jankowskiego - przyréwna¢ mozna
do czegos tak podstawowego w hierarchii potrzeb dziecka jak chleb, za$
miloé¢ ojcowska, réwnie potrzebna, moze by¢ poréwnana z sola czy ostrg
przyprawa. ,,Dziecko musi najpierw zazna¢ milosci matczynej; w kolejnych
fazach zycia potrzebuje od rodzicéw zaréwno ciepla, jak i pewnej dozy sta-
nowczosci i ukierunkowania. Doswiadczenie wytacznie milosci matczynej
przedtuza dziecifistwo na lata dojrzale, utrudnia samodzielnos¢, nie sprzyja
rozwojowi zaradnosci, dyscypliny wewnetrznej i silnej woli. Z kolei jedno-
stronne czy zbyt intensywne doswiadczanie mitoéci wymagajacej rozwija
czesto nadmiernie silne hamulce, zabija fantazje, utrudnia kontakty z innymi
ludZmi”178. W tej kwestii zajmuje réwniez stanowisko J. Rembowskil?, zda-
niem ktérego normalny rozwoéj rodziny zalezy od wlasciwie odgrywanych
16l przez oboje rodzicéw, a odwrdcenie tych roél nie jest korzystne dla dziecka.

Mitoé¢ matki bywa poréwnywana do gleby i ,stanowi dla dziecka po-
trzebe réowna tej, jaka jest potrzeba odpowiedniej gleby dla rosliny. I podob-
nie jak bujnos¢ rosliny zalezy od jakosci gleby, tak rozwéj uczuciowy dziec-
ka uzalezniony jest z jednej strony od tego, jak gleboki zwigzek uczuciowy
taczy je z matka, z drugiej za$ - od bogactwa przezy¢ i odczué psychicznych
cechujacych matke”180, Troskliwa miloé¢ macierzyriska , pozbawiona wa-
runkéw czy ograniczen, $wiadczona czule czy obficie wyrabia w dziecku
przekonanie, ze jest kochane, ale co najwazniejsze, ze jest warte tego, aby
by¢ kochanym. W ten sposéb powstaja zreby poczucia wlasnej wartosci,
ktére juz u dziecka starszego, nie méwigc nawet o okresie dojrzalosci, sa
glownym zZrédlem bezpieczeristwa jednostki, pewnosci siebie itp. Poza tym
bezwarunkowa mitoé¢ matki daje na co dzieri poczucie bezpieczeristwa
i spokoju, a to z kolei stanowi warunek wlasnej aktywnosci dziecka, rozwi-

178 K. Jankowski, Nie tylko..., op. cit., s. 59.
179 J. Rembowski, Rodzina w swietle psychologii, Warszawa 1978.
180 K. Pospiszyl, Ojciec a rozwdj dziecka, Warszawa 1980, s. 34-35.
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jania czynnosci poznawczych i motorycznych, zbierania samodzielnych do-
Swiadczen we wszystkich dziedzinach mu dostepnych” - tak o znaczeniu
i owocach macierzynskiej milosci pisze K. Jankowskil81.

J. Strojnowski dodaje, ze matka jest dla dziecka ,pokarmem, stucha-
niem, ruchem, pieszczota, widokiem, punktem uchwycenia, zabezpiecze-
niem, zadowoleniem, rozczarowaniem” 182,

Zdaniem M. Ziemskiej'83 od kobiecej roli matki oczekuje sie gtéwnie
ekspresji uczué, serdecznosci, ciepta, wyrozumialosci, tworzenia wiasciwej
atmosfery emocjonalnej w rodzinie.

Oczekiwania kierowane pod adresem kobiet-matek rodza pytania o za-
sadnos¢ twierdzen o istnieniu instynktu macierzyniskiego!8. Zgodnie z kon-
cepcja tego instynktu opiekunicze zachowania matek wobec dzieci zdetermi-
nowane s3 czynnikami biologicznymi i w znacznym stopniu niezalezne od
wplywu érodowiska czy doswiadczenial®.

Gloszacy istnienie instynktu macierzynskiego przywoltywali pewne ar-
gumenty na jego potwierdzenie. I tak zdaniem J. Pulikowskiego!8¢ predys-
pozycje kobiety sa ukierunkowane na macierzynistwo. Kobieta, jego zda-
niem, ma szereg cech, ktére ,wpasowuja” sie w potrzeby dziecka, zwlaszcza
malego dziecka. Nieuksztaltowane emocjonalnie dziecko wymaga kobiecej
subtelnosci, delikatnosci, wrazliwosci, wyczucia. Spostrzegawczos¢ i pa-
mietanie drobiazgéw pomagaja kobietom w opiece nad dzieckiem, spo-
strzega bowiem i zapamietuje specyfike zachowania kazdego dziecka od-
dzielnie. Podzielnoé¢ uwagi kobiet sprawia, Zze moga one swobodnie robi¢

181 K. Jankowski, Nie tylko..., op. cit., s. 50-51.

182 ], Strojnowski, Geneza i struktura..., op. cit.

183 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1979, s.79.

184 Juz B. Malinowski w latach 20. XX wieku glosil przekonanie, ze ,,chociaz charakter re-
lacji macierzynskiej zdeterminowany jest przez kulture, chociaz obowigzki nakladane sa
z zewnatrz przez tradycje, to wszystkie one odpowiadajg sklonnosciom naturalnym” (B. Mali-
nowski, Dzieta, tom VI: Seks i..., op. cit., s. 164). I cho¢ w latach czterdziestych i piecdziesigtych
koncepcja instynktu macierzynskiego byla coraz czesciej podwazana, wielu naukowcéw kon-
centrowalo sie wybidrczo na tych dowodach, ktére pozwalaly nadal wierzy¢ w jego istnienie
(opinia L. Brannon: L. Brannon, Psychologia rodzaju, przekt. M. Kacmajor, Gdarisk 2002, s. 249).
Wiara w nieSwiadomy pociag do macierzynstwa (rézny jednak - jak twierdzono - u kobiet
zameznych i niezameznych) osiagnela swdj szczyt popularnoéci w literaturze socjologicznej lat
piecdziesigtych i sze$édziesiatych (informacja za: S. Macintyre, ,Kto chce dzieci?”. Spoteczne
fabrykowanie ,instynktow”, (w:) T. Holéwka (wybr. i przel.), Nikt nie rodzi si¢ kobietq, Warszawa
1982, s. 196).

185 L. Brannon, Psychologia rodzaju..., op. cit., s. 248.

186 J. Pulikowski, Kobiecos¢ i meskosé, (w:) J. Pulikowski, G. i A. Urbaniakowie, Mfodzi i mi-
t0$¢, Poznan 1996, s. 101-105.
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wiele rzeczy naraz, co jest przydatne w funkcjonowaniu domu. Wiele kobiet
reaguje szybko i spontanicznie na to, co dzieje sie wokoét nich, co takze jest
pomocne w zajmowaniu sie dzieckiem i chronieniu go przed ewentualnymi
zagrozeniami. Kobiecy przymus komunikowania to kolejna korzys¢ z punktu
widzenia rozwoju dziecka. Kobiety takze potrafig dziata¢ ofiarnie, ale to, co
robig, musi by¢ ukierunkowane na konkretnego czltowieka, musi komus
stuzy¢ i do czegos sie przydac.

Potwierdzeniem istnienia instynktu macierzyriskiego moga by¢ réwniez
obserwacje A. Moir i D. Jessela, ktérzy dowodza odmiennosci tkwiacych
w mozgu kobiety i mezczyzny'®’. Ich spostrzezenia zdaja si¢ potwierdzac
lepsze uposazenie biologiczne kobiety do opieki nad dzieckiem oraz uzdol-
nienie jej w dostrajaniu sie do potrzeb dziecka’ss.

Wielu jest jednak przeciwnikoéw tej teorii.

E. Badinter!® w swoich studiach nad historig zachowarn macierzyrskich
Francuzek na przestrzeni minionych czterech wiekéw doszta do wniosku, ze
do drugiej potowy XVIII wieku nagminne byly we Francji przypadki emo-
gjonalnych i fizycznych zaniedbari dzieci przez matki, macierzyrskiej obo-
jetnosci, co jej zdaniem jest dowodem obalajgcym mit o istnieniu instynktu
macierzynskiego.

S. Glaz, K. Grzeszek i I. Wisniewska zauwazaja, ze przekonanie o tym,
ze kobiety kierowane naturalnym dla nich instynktem rodza, a potem tro-
skliwie wychowuja dzieci, opiera sie¢ jednak gléwnie na badaniach ptakow
i ssakéw, a wiec z obserwacji pochodzacych ze $wiata zwierzecego (jako
przyklad podaje sie¢ m.in. hormon przysadki mézgowej - prolaktyne - jako
czynnik bezposrednio wplywajacy na aktywacje instynktu macierzyriskie-

187 A. Moir, D. Jessel, Ple¢ mozgu, ttum. N. Kancewicz-Hoffman, Warszawa 1993.

188 [ch zdaniem moézg kobiety jest tak zorganizowany, ze lepiej reaguje na wszystkie
bodzce zmystowe. Kobiety wypadaja tez lepiej we wszystkich testach sprawnosci werbalnej.
Sq tez przystosowane do otrzymywania szerszego zakresu informacji zmystowych, do tatwiej-
szego taczenia tych informacji ze sobg i dostrzegania relacji miedzy nimi, do kfadzenia nacisku
na relacje miedzy ludZmi i na procesy komunikacji. Kobiety wykazuja wieksza wrazliwosé na
dzwiek. Sa one jakby lepiej wyposazone do spostrzegania zjawisk, na ktére mezczyzni sa $lepi
i glusi. Kobiety lepiej wychwytuja sygnaty spoleczne, odbierajg istotne subtelnosci znaczeri na
podstawie tonu glosu albo intensywnosci wyrazu. Silniej reaguja tez na dotyk, zapach i dzwiek.
Sklonnosci ich mézgu powoduja, ze przywigzuja wieksza wage do tego, co wigze sie z Zyciem
osobistym i kontaktami miedzy ludzmi. Bardziej niz mezczyzni interesujg si¢ ludZmi. Lepiej
niz mezczyzni rozumieja, o co chodzi innym ludziom, nawet kiedy pozornie nic nie komuni-
kuja, potrafia tez lepiej przewidzie¢ i zrozumie¢ zachowania ludzkie, wyczué¢ motywy kryjace
sie za wypowiedzia czy zachowaniem, sa wrazliwsze na kontekst spoleczny i osobisty, umie-
jetniej odbieraja informacje dodatkowe zawarte w mimice czy gestach i szybciej przetwarzaja
informacje zmystowe i werbalne.

189 E. Badinter, Historia mitosci macierzyriskiej, przekl. K. Choiriski, Warszawa 1998.
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go)1%. Takie zredukowanie calego splotu zjawisk z obszaru sfery psychofi-
zycznej i kulturowo-spolecznej do obszaru czystej biologii jest by¢ moze
ryzykownym, zbyt daleko posunietym uproszczeniem!%!. Podobnego argu-
mentu uzywata S. Weitz1%2, ktéra probowala dociec, do jakiego stopnia re-
produkcyjna rola kobiety wytwarza u niej konstelacje cech psychologicz-
nych potrzebnych, by sie sprawdzi¢ w opiece nad dzieckiem: , Brakuje ciagle
bezposrednich dowoddéw na istnienie instynktu macierzynskiego, dowodéw
pochodzacych ze $wiata ludzkiego - sa tylko wspomniane dowody ze
Swiata zwierzat, sugerujace wplyw hormonéw. Wsréd kobiet obserwuje sie
natomiast znaczace zréznicowanie pod wzgledem zainteresowania wycho-
wywaniem dziecka, cho¢ przecietnie zawsze zdaje sie ono przekraczaé po-
ziom zainteresowania mezczyzn, niezaleznie od wieku. (...) Gdyby rzeczy-
wiécie istnial instynkt macierzynski ttumaczyloby to motywacje kobiet do
zostawania matkami i wystepowania p6zniejszych zachowan skoncentro-
wanych na dziecku. Poza tym taki instynkt orientowalby kobiety na zagad-
nienia interpersonalne i emocjonalne, zwigzane z rolg opiekuricza, nawet
poza specyficznym kontekstem opieki nad dzieckiem. Ale na razie nie moz-
na jednoznacznie orzec, ze taki instynkt istnieje, przede wszystkim ze
wzgledu na zréznicowanie zachowan kobiecych w tej sferze”193.

Ponadto eksperymenty przeprowadzone z udzialem ludzi potwierdzaja
hipoteze, iz kobiety i dziewczeta maja wieksza motywacje do opiekowania
sie niemowletami i dzie¢mi niz mezczyZni i chlopcy nie z powodu posiada-
nia ,instynktu macierzynskiego”, ale dlatego, ze podzial pracy wedlug pici
zawsze stawial kobiety i dziewczeta w sytuacji kontaktu z dzie¢mi, a mez-
czyzn i chlopcéw w sytuacji braku takiego kontaktul94.

Takze M. Koscielska zauwaza, ze przeciez nie wszystkie kobiety chca
mie¢ dzieci i w zwigzku z tym spostrzezeniem zadaje szereg pytan z tym
zwigzanych: ,Czy muszg chcie¢? Czy pozytywny stosunek do macierzyn-
stwa jest wlasciwym, instynktownym wyposazeniem kobiety? Czy w ogoéle
jest to instynkt? Czy nieche¢ do wydania potomstwa ma znamiona patologii
i Swiadczy o nieprawidlowosci w psychice kobiety, czy tez nalezy ja trakto-
wac jako przejaw indywidualnego wyboru i decyzji i stylu zycia? Czy brak
dziecka uposledza lub przynajmniej ogranicza rozwdj osobisty? Czy macie-

1905, Glaz, K. Grzeszek, 1. Wisniewska, Rodzina. Biologiczne i psychologiczne podstawy jej
funkcjonowania, Krakow 1996, s. 83-84.

191 Spostrzezenie za: K. Pospiszyl, Psychologia kobiety, Warszawa 1986, s. 124.

1925, Weitz 1977, za: B. Budrowska, Macierzyristwo jako punkt..., s. 18-19.

19 B. Budrowska, Macierzytistwo jako punkt..., s. 18-19.

194 Za: S.L. Bem, Meskos¢ - kobiecos¢. O rdznicach wynikajgcych z plci, przekl. S. Pikiel,
Gdarisk 2000, s. 46.
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rzynhstwo chroni przed poczuciem pustki, braku sensu egzystencji i innymi
zaburzeniami psychicznymi?”1%.

Psychologowie podpowiadaja, ze Zrédet niecheci do posiadania dziecka
nalezy szuka¢ nie tyle w braku potrzeb, ale w istnieniu silnych zahamowan,
czyli czynnikéw psychologicznych lub spotecznych uniemozliwiajacych
realizacje potrzeb. Psychologia stara sie takze zidentyfikowac¢ Zrédla satys-
fakgji z cigzy i negatywnych przezy¢ z nig zwigzanych. Niebagatelne zna-
czenie maja tu czynniki natury psychologicznej'%, jakie generalnie wptywaja
na jakos¢ potencjalnego i faktycznego macierzynstwa:

- obserwowane w rodzinie pochodzenia postawy macierzynskie,

- ksztalt systemu rodziny, jaki tworza oboje rodzice, miejsce w struktu-
rze rodzinnej kazdego z czlonkow, relacje, role, wzorce interakgji,

- ksztalt wizji wlasnego macierzynstwa,

- koncentracja na negatywnych lub pozytywnych aspektach posiadania
dzieci,

- wlasne wyobrazenia celu wychowania i zakresu zadafn wychowaw-
czych planowanych wobec wtasnych dzieci,

- element zaplanowania lub zaskoczenia faktem ciazy, oczekujace na-
stawienie na dziecko lub jego brak,

- stosunek emocjonalny matki do dziecka (fundament uksztaltowania
prawidlowych postaw rodzicielskich) oraz etapy jego tworzenia sie i mody-
tikowania.

- obraz dziecka, jaki posiada matka (idealny i postulowany),

- motywacja, ktora kieruje sie matka, podejmujac obowigzki macierzyn-
skie (np. dojrzale motywy czy podejscie instrumentalne),

Za ksztaltowanie si¢ i upowszechnianie postaw antyprokreacyjnych od-
powiedzialny moze by¢ natomiast zbior nastepujacych czynnikéw psycho-
spotecznych, ktére znajduja odzwierciedlenie w sposobach my$lenia i war-
toSciowanial®”:

- obserwowana sytuacja ekonomiczna paristwa oraz polityka anty- lub
pronatalistyczna panistwa, zachecajace lub zniechecajace do prokreaciji;

195 M. Koscielska, Trudne macierzynistwo, Warszawa 1998, s. 10-11.

19 Zebrane na podstawie wlasnych przemyslenn oraz m.in. o: M. Koscielska, Trudne...,
op. cit,, s. 12, 13, 40; U. Dudziak, Postawy wobec macierzyristwa, ,Problemy Alkoholizmu”
nr 7/1996; B. Parysiewicz, Wychowawcza rola matki we wspotczesnej rodzinie polskiej w Swietle
badani Katedry Pedagogiki Rodziny Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, (w:) J. Jakubiak (red.),
Partnerka, matka..., op. cit., s. 207-213.

197 Zebrane w oparciu o wlasne refleksje oraz z m.in.: L. Kocik, Wzory matzeristwa i rodziny,
Krakéw 2002, s. 167-177; K. Slany, Alternatywne formy zycia matzerisko-rodzinnego w ponowocze-
snym swiecie, Krakéw 2002; S. Wierzchostawski, Rodzina w procesie..., op. cit., s. 98-100; R. Do-
niec, Rodzina wielkiego miasta, Krakéw 2001, s. 120-122.
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- uleganie lansowanym, zwlaszcza przez media, modelom szczesliwego
zycia, pomijajacym aspekt rodzicielstwa lub wrecz pokazujacym je jako nie-
potrzebny i ucigzliwy balast;

- przejmowanie proponowanej mentalnosci indywidualistycznej, skraj-
nego rozumienia wolnosci wyboru i dazenia do samorealizacji;

- uwewnetrznienie potrzeb i wartosci konkurencyjnych wobec dziecka
jako wartosci matzenisko-rodzinnej, preferowanie wartosci hedonistycznych
i konsumpcyjnego stylu zycia, koncentracja na doznaniach zmystowych,
dostrzeganie mozliwosci dostatniego zycia poza malzefistwem i rodzina;

- uleganie swoistej modzie na bezdzietnos¢;

- uleganie wplywom tych odtaméw feminizmu, ktére podwazaly wage
rodziny jako najlepszej struktury dla rodzenia i wychowania dzieci, uwaza-
jac ja za zniewalajaca dla kobiet, propagowanie macierzynstwa jako ko-
niecznosci wyrzeczer, zaprzeczenie samorealizacji kobiety;

- racjonalizacja i pragmatyzm w podejmowaniu decyzji prokreacyjnych,
w postaci kalkulowania strat i zyskow, kosztéw (napiecia emocjonalne
zwigzane z zaburzeniem dotychczasowego porzadku zycia; wydatki zwia-
zane z opieka, wychowywaniem i edukacja dziecka; zmniejszenie ilosci
wolnego czasu rodzicow na ich prywatne pragnienia i potrzeby; koszty fi-
zyczne spowodowane niedoborem snu i wypoczynku; pogorszenie relacji
z czlonkami rodziny, brak czasu dla wspoétmatzonka i/lub starszych dzieci;
postrzeganie dziecka jako zagrozenia dla zdrowia, urody i wolnosci kobiety,
jako przeszkody w realizacji planéw osobistych, jako koniecznos¢ rezygnacji
z zycia zawodowego i osobistego) i korzysci (gratyfikacje emocjonalne -
przyjemnosé, radosc¢ i szczescie wynikajace z obcowania z dzieckiem, oso-
bowe dopelnienie, przyczyna rozwoju, Zrédlo glebokich uczué, warunek
pelnowymiarowego zycia rodzinnego, ochrona przed samotnoscig, wzboga-
canie wiezi pomiedzy rodzenstwem; gratyfikacje ekonomiczne - dziecko
wzbogaca budzet rodzinny, stanowi zabezpieczenie i pomoc na starosc;
podtrzymanie cigglosci biologicznej i tradycji rodziny, kontynuowanie na-
zwiska), wynikajacych z posiadania dziecka; to szacowanie strat i zyskow
przynosi czesto wniosek o przewadze strat, co pociaga za soba ograniczanie
ilosci dzieci w rodzinach;

- zle doswiadczenia z wlasnego dziecifistwa (np. rozpad malzeristwa
rodzicéw, fizyczna nieobecnos¢ zapracowanych rodzicéw, bolesna, urazowa
relacja kobiety z wlasng matka bedaca podstawa obaw powielenia we wla-
snym macierzynstwie takiego samego modelu stosunkéw;

- ujawniane u rodzacych leki: przed nieznanym, przed bdlem, przed
niebezpieczeristwem, przed wlasnymi powiklaniami zdrowotnymi, przed
przekazaniem dziecku choréb genetycznych, przed urodzeniem chorego
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dziecka, przed przyszlymi trudnosciami natury ekonomicznej lub spolecz-
nej, przed odrzuceniem przez meza/ partnera;

- doswiadczenie wczesniejszych Zle znoszonych lub trudno przebiega-
jacych ciaz i/lub porodéw, do$wiadczenia wczeéniejszych poroniert lub
martwych urodzer;

- obserwowane do$wiadczenia innych matek zwigzane z patologicznym
przebiegiem cigzy lub urodzeniem chorych dzieci;

- negatywny obraz samej siebie, spostrzeganie siebie jako nie dos¢ ma-
drej, silnej, sprawnej, prawej, by uwazac si¢ za zdolna do udanego wypet-
niania roli macierzynskiej.

Teze o oczywistosci instynktu macierzynskiego podwazaja takze zabu-
rzenia nastroju, ktére ujawniaja sie u kobiet, ktére niedawno rodzilty (obser-
wagje takie odnotowuje sie juz od czaséw Hipokratesa). Macierzyrstwo sta-
nowi wszakze przetom biologiczny i psychiczny w zyciu kobiety, po ktérym
nastepuje koniecznoé¢ podjecia i pelnienia nowych rél, a poréd jest tym
momentem, kiedy moga nasili¢ sie obawy co do przysziosci, bedace konse-
kwencja trudnosci z przesztosci i niepokojow zwigzanych z ksztaltem przy-
sztodci. Objawy tzw. baby blues - melancholii poporodowej - przydarzaja sie
od 40 do 85% kobiet, osiggaja szczytowe natezenie trzy do pieciu dni po
porodzie i trwaja od kilku godzin do paru tygodni; kobiety sa wtedy smut-
ne, placzliwe, kaprysne, drazliwe, zmeczone. Moga jednak pojawic sie po-
wazniejsze chorobowe symptomy, bedace objawami depresji poporodo-
wejl%, ktora moze wystapic kilka tygodni lub miesiecy po porodzie i trwac
przez kilka tygodni, miesiecy czy nawet lat; towarzyszace tu uczucia sg
o wiele bardziej intensywne: poczucie osamotnienia, bezsilnos¢, poczucie
winy, wstyd; w skrajnym nasileniu popycha ona kobiety do tego, ze zanie-
dbuja, porzucaja, a nawet zabijaja swoje dziecil®. Miedzykulturowe badania
nad depresja poporodowa pokazaly, ze na powstanie tej choroby maja
wplyw czynniki spoleczne i jej wystgpienie odzwierciedla brak poparcia
spolecznego dla przejscia kobiety do roli matki oraz brak wsparcia spotecz-
nego w okresie po porodzie2.

Bywa wiec, ze kobiety nie od razu w sposéb naturalny odnajduja w so-
bie entuzjazm, zachwyt i umiejetnos¢ bycia matka. Narodziny milosci ma-

198 N.F. Russo, B.L. Green, Kobiety a zdrowie psychiczne, (w:) B. Wojciszke (red.), Kobiety
i mezcezyzni: odmienne spojrzenia na réznice, przekt. S. Pikiel, Gdansk 2002, s. 334.

19 Ten przemozny poped do krzywdzenia swoich dzieci jest znany i dopuszcza w pra-
wie, ze kobieta moze nie by¢ odpowiedzialna za swoje czyny w okresie bezposrednio naste-
pujacym po porodzie. Prawdopodobnie wiekszos¢ przypadkéw dzieciobdjstwa w pierwszym
roku zycia dziecka poprzedza depresja poporodowa matki.

200 Patrz N.F. Russo, B.L. Green, Kobiety a zdrowie psychiczne, (w:) B. Wojciszke (red.), Ko-
biety i mezczyzni..., op. cit., s. 334.
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cierzynskiej niekoniecznie muszg nastepowaé réwnoczeénie z narodzinami
dziecka. Nierzadko, juz po urodzeniu dziecka, poprzedza je okres bezradnosci,
dystansu, oschtosci, obojetnosci, a dopiero nastepnie namystu i porzadkuja-
cej refleksji. Zdarza sie, ze kobiety dopiero w miare uptywu czasu zaczynaja
akceptowac cigze czy dziecko. Nie musi to jednak oznacza¢ zmartwych-
wstania ,instynktu macierzynskiego”, lecz jedynie reakcje na silng presje
oczekiwan spotecznych w kulturze, w ktérej ,udane macierzynistwo” sta-
nowi istote kobiecej tozsamosci20l.

W powszechnej opinii mitoé¢ macierzynska jest czyms oczywistym i wy-
razanie ambiwalencji kobiety budzi oburzenie, zgorszenie. Otwarte zadekla-
rowanie przez kobiete, najpierw wobec siebie, a potem wobec innych, ze ma
ambicje, ktére wykraczaja poza dwuskladnikowy schemat ,zamazpéjscie
i urodzenie dzieci” lub ze w ogoble nie bierze ich pod uwage w swoich pla-
nach zyciowych, powoduja niekiedy nieche¢ obojga plci: mezczyzn - z po-
wodu interpretacji przez nich takiego zachowania kobiet jako checi wspot-
rywalizowania z nimi, a ze strony kobiet - wrogos¢, pogarde, drwine,
ignorancje, lekcewazenie?02. Nieche¢ zameznych kobiet do rodzenia dzieci
bywa uwazana za wyraz niedojrzatosci uczuciowej lub egoizmu; natomiast
che¢ posiadania dzieci przez kobiety niezamezne oceniana jest jako nieod-
powiedzialnos¢, lekkomysInosé, egoizm?203.

Tymczasem wchodzenie kobiety w role matki2* jest dtugotrwatym pro-
cesem, obejmujacym wedtug G. Makielo-Jarzy trzy generalne etapy, ktérych
pomyslne przejscie warunkowane jest pewnymi sprzyjajacymi czynnikami205:

1. okres od wczesnego dziecifistwa do zajscia kobiety w cigze (istotna
jest tu m.in. akceptacja przez obu rodzicéw, zwlaszcza przez matke, oraz
akceptacja matki przez coérke, co umozliwia identyfikacje z nig i przejecie
roli kobiecej),

2. okres cigzy i porodu (o czynnikach sprzyjajacych na tym etapie byla
mowa wyzej),

3. okres od urodzenia dziecka od ukoriczenia przez nie 3-4 miesiecy
(W tym i wczeéniejszym okresie znaczenie ma m.in. stosunek partnera do
macierzynistwa i wlasnego ojcostwa, zgodnos¢ pici dziecka z oczekiwaniami
rodzicéw, standard zycia, czas dzielacy jedna ciaze od drugiej, stan zdrowia
matki i dziecka i in.).

201 S, Macintyre, Kto chee dzieci..., op. cit., s. 195.

202 Patrz np. S. Macintyre, Kto chce dzieci..., op. cit.

203 IJbidem, s. 198 i n.

204 G. Makielo-Jarza, Geneza i rozwdj postawy macierzytiskiej, ,,Zeszyty Naukowe Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego”, zeszyt 17/1972.

25 G. Makielo-Jarza, Rodzinne srodowisko wychowawcze a tradycje kulturowe spotecznosci lo-
kalnej, Krakow 1989, s. 33.
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W toku trwania tych okreséw, w sposéb mniej lub bardziej swiadomy,
kobieta poznaje zakres obowigzkéw wychowawczych matki, najpierw
w oparciu o wzory zaobserwowane w domu pochodzenia i nastepnie
w wyniku ich zaaprobowania jako te, ktére chcialaby powiela¢ (albo ich
zakwestionowania i odrzucenia), ksztattuje wlasne ich wyobrazenie oraz
spos6b ich realizacji2’. Badania2)? pokazujg, ze kobiety czesciej kopiuja za-
chowania z rodziny pochodzenia, niz tworza §wiadomie wtasng wizje, i nie
starajg sie ubogaci¢ swojej wiedzy o wychowaniu dzieci korzystajac z r6z-
nych zrédel. Dlatego tak istotne jest, by obrazy wyniesione z domu rodzin-
nego byly wzorcem prawidtowym.

26 G. Makieto-Jarza, Geneza i rozwdj..., op. cit.
27 Patrz np. B. Parysiewicz, Wychowawcza rola..., op. cit., s. 207-208.



RozDpziaL |l

Saocjalizacyjne aspekty
wartosci | kompetenciji
macierzynskich

Warto$¢ macierzynistwa byla i jest przedmiotem zainteresowania szeregu
nauk, gdyz sygnaly istnienia probleméw w sferze macierzynstwa plyna
z wielu réznych obszaréw rzeczywistosci. Zwykle kazde macierzyrnstwo,
bez wzgledu na faze i forme (poza patologicznymi ekspresjami), jest warto-
Scig szczegodlnie chroniona.

Jednoczesnie wzglednie wysoka ranga wartosci rodzinnych, udowod-
niona empirycznie, skfania do dalszej refleksji nad kwestiami szczegoétowy-
mi pozostajgcymi w tym obszarze. W obliczu obserwowanych przemian
kulturowo-spotecznych dotykajacych spoleczeristwo polskie rodza sie pyta-
nia o miejsce macierzynstwa (czy szerzej rodzicielstwa) w hierarchiach
wartosci wspolczesnych Polakéw oraz obawy o wybory dokonywane na
polu wartosci, zwlaszcza przez miode pokolenie.

Wiek mlodziericzy stanowi istotny etap rozwoju, w ktérym ksztattuje
sie 0sobowo0s¢ i tozsamosé¢é. W okresie tym intensyfikuja sie procesy identy-
fikacyjne z kultura grupy wlasnej przynaleznosci; jest to podstawa internali-
zacji okreslonych wartosci. Wartosci dominujace w systemie jednostkowym
wyznaczaja okreslone orientacje, czyli rodzaj i jakos¢ aktywnosci podmio-
tu208, Trzeba pamietac o tym, ze systemy wartosci podlegaja ciaglym zmia-
nom pod wplywem proceséw rozwojowych czlowieka oraz szeregu czynni-

208 A. Ganczarczyk, Orientacje zZyciowe mlodziezy w warunkach transformacji ustroju, Katowi-
ce 1994, s. 8.
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kow opiniotworczych i wartosciotwoérczych. Wartosci sa bowiem kreowane
w trakcie do$wiadczania i aktywnosci podmiotu oraz wskutek dynamiczne-
go, cho¢ nie zawsze uswiadamianego oddziatywania kultury. Kultura sta-
nowi wszak dla czlonkéw spoleczeristwa swoisty przewodnik w funkcjo-
nowaniu; dla wielu zachowan przyjmuje sie i uwzglednia ich kulturowe
znaczenia i wzory. Trzeba jednak pamietaé, ze kultura jest zjawiskiem dy-
namicznym i to dwojako: w sensie obiektywnym (gdyz w pewnych okre-
sach te same elementy kultury oraz ich powiazania moga by¢ bardzo zywe,
bogate w tres¢, wyraza¢ sie w nowych formach, utrwala¢ si¢ w nowych
wytworach i odgrywaé wazna role w miedzyosobowej komunikacji spote-
czenistwa, w innych za$ okresach moga by¢ nawet zapomniane) oraz w sensie
subiektywnym (poniewaz ta sama jednostka raz moze aktywniej i bardziej
tworczo wykorzystywacé okre$lone elementy kultury i ich powigzania)2%.
I dlatego mlodziez kontynuuje dorobek spoteczenistwa, a jednoczesnie wnosi
wlasny wktad210.

Spoteczenstwa ksztaltuja sie i umacniaja, uczac jednostki w kazdym po-
koleniu wzoréw kulturowych wiazacych z tymi pozycjami spolecznymi,
ktére maja one zajac?!l. Oczywistoscia jest, ze spoleczeristwo oczekuje ak-
ceptowania i realizowania przez mliode pokolenie okreslonych wzoréw
uczestnictwa spolecznego, pewnych scenariuszy zyciowych, budowanych
W oparciu o system normatywny tego spoleczenstwa, oraz spodziewa sie
podejmowania i wlasciwego pelnienia rél spotecznych, takze zwigzanych
z wartoSciami?!2. Bezsporna jest wiec potrzeba wczedniejszego ustawienia
w Swiadomosci mlodziezy w toku proceséw wychowawczych pewnych

209 O dynamice kultury w sensie obiektywnym i subiektywnym za: L. Dyczewski, Warto-
sci w kulturze..., op. cit., s. 15.

210 W. Misiak podaje trzy mozliwe typy zachowari wobec zmiany spolecznej: 1) przysto-
sowanie zwigzane z dazeniem do stabilizacji zakladajacej akceptacje, czesto z koniecznosci,
istniejacych uwarunkowan drogi zyciowej i zawodowej, 2) §wiadome ustosunkowywanie sie
do zmian spotecznych; ten typ tworzy stosunkowo liczna i zréznicowana strukturalnie grupa
mlodziezy, ktéra samodzielnie podejmuje ryzyko decyzji zyciowych w kierunku dokonania
zmian swojego polozenia w strukturze spoteczenstwa, poszukujgc dla siebie mozliwosci
w ramach istniejagcych norm, 3) zachowania mieszczace sie w ruchach kontrkulturowych,
programy alternatywne (patrz: W. Misiak, Nowe formy zaradnosci mtodziezy, Torun 1988, s. 32).

211 Kultura jest zbiorem zjawisk wyuczonych, tzn. nie jest przekazywana na drodze bio-
logicznej, lecz w procesie uczenia sie. Mozna sie uczy¢ kultury w sposob celowy i $wiadomy,
ale takze w spos6b nieintencjonalny i nieSwiadomy (to uczenie moze by¢ wynikiem biernego
nasladownictwa lub $wiadomego instruktazu); za: E. Nowicka, Swiat czlowieka..., op. cit,, s. 62, 63.

212 Wedlug T. Parsonsa role sg czym$ w rodzaju instytucjonalizacji wartoéci i stanowia
jakby pomost, punkt stycznosci pomiedzy jednostka i jej dzialaniem a systemem spoteczno-
-kulturowym. Parsons stwierdza wyraznie, ze wartosci sa decydujacymi komponentami defi-
niujgcymi role; patrz: T. Parsons, 1962, za: F. Lipiec, Wartosci w ksztattowaniu motywacji, Lublin
1996, s. 47.
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wartoséci w spolecznie spodziewanej hierarchii waznosci. Wartosci (jak pod-
kredlano to juz wczeéniej) sa waznymi regulatorami ludzkich dazen i za-
chowar, cenione przez jednostke stanowig silny bodziec do dziatania, pelnia
- obok potrzeb i motywagji - istotng role w wyznaczaniu zachowan, a $cislej
moéwiagc w selekcjonowaniu alternatyw dziatania i w dokonywaniu okreslo-
nych wyboréw?23. (Ze wzgledu na tak istotng role kwestiami tymi zywo
zainteresowana jest pedagogika w wielu jej subdyscyplinach).

Wyrazem realizacji jednego z takich oczekiwan spotecznych jest dazenie
spoleczeristwa do zachowania cigglosci biologicznej i spoleczno-kulturowe;j.
Stuzy temu miedzy innymi docenianie wartosci rodzicielstwa, dlatego tro-
ska spoleczng winno by¢ przygotowanie mlodego pokolenia do petnienia rol
rodzicielskich. Wyrazem tych staran jest realizowana w ramach zaje¢ szkol-
nych edukacja zwigzana z przygotowaniem/wychowaniem do zycia w ro-
dzinie. Dyskusje nad realizacja tej Sciezki edukacyjnej wciaz jednak nie daja
rozwigzania satysfakcjonujacego uczestnikow tej polemiki. Podobnie nie-
rozwigzany jest wybor ideologii, w kontekscie ktorej nalezaloby przedsta-
wia¢ wartos¢ zycia rodzinnego.

Na gruncie polskim zywe sa dwie ideologie Zycia rodzinnego: religijna
i swiecka?!4. Na przyklad sakralizujacy rodzine katolicki model matzeristwa
i rodziny?!5 akcentuje, Ze jest ona spolecznoscia naturalng, opartg na nieroze-
rwalnym zwigzku malzeriskim, podniesionym do godnosci sakramentalnej.
Owocem tego zwigzku jest dawanie nowego zycia - dziecka, wymagajacego
opieki i uczucia obojga rodzicéw, ktérzy jako jedyni sa w stanie w pelny
sposob je wychowad. Ze swej natury malzenistwo i milos¢ matzeriska sa wiec
nastawione na rodzenie i wychowanie dzieci - taka jest gléwna misja mat-
zonkoéw, traktowana w powigzaniu z ich wzajemna mitoscig oraz ducho-
wym i fizycznym uzupelnianiem. Sam fakt wspoélzycia seksualnego jest
traktowany jako z natury skierowany na zrodzenie potomstwa i jako taki,
ktory jest dopuszczalny wylacznie w zwigzku malzeriskim. Podobnie Kosciét
rzymskokatolicki od samego poczatku do wspolczesnych nam czaséw stawiat
jednoznacznie wymagania moralne obu partnerom w zakresie czystosci
przedmalzenskiej i wiernosci malzenskiej. Ponadto dokonanie zabiegu prze-
rywania cigzy jest traktowane w kategoriach zabéjstwa.

213 . Wroniska, J. Marianski, Wartosci zyciowe mlodziezy..., op. cit., s. 217.

214 Pojecie ideologii rodziny przyja¢ mozna za F. Adamskim, ktéry definiuje ja jako
zwarty i spojny system twierdzen dotyczacych tredci i wartoéci zasadniczych dla rozwoju
rodziny, zwigzanych z jej pozycja wobec innych instytucji, obejmujacych zadania rodziny
w stosunku do swoich cztonkéw oraz twierdzeri okreslajacych warunki funkcjonowania ro-
dziny jako instytucji, (w:) F. Adamski, Rodzina. Wymiar spoleczno-kulturowy, Krakéw 2002,
s. 101.

215 Omowienie patrz ibidem, s. 101-108, 113-117.
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Sekularyzacja zycia spolecznego zaowocowala powstaniem S$wieckiej
koncepcji matzenstwa i rodziny?!6. Swieckos¢ instytucji matzenstwa wyraza
sie w uregulowaniach materialno-prawnych dotyczacych zawarcia, istnienia
i rozwigzania samego zwiazku. Kontekst formalnoprawny eksponuje wartos¢
dobra osobistego kazdego z partneréw, ktére zasadza sie na ich osobistym
szczesciu, wynikajacym ze wzajemnej milosci. Osiggana w malzenstwie Iacz-
noé¢ duchowa, fizyczna i gospodarcza warunkuje urzeczywistnianie tresci i
celu matzenistwa. Inne cechy laickiej koncepcji modelowej malzeristwa to:
planowanie urodzen w oparciu o znajomosc¢ i dostepnoéc srodkéw antykon-
cepcyjnych, rownouprawnienie matzonkéw, zaangazowanie kobiet w prace
zawodowg, dopuszczanie rozwigzania zwigzku w sytuacji trwalego i zupet-
nego rozkladu pozycia malzeniskiego, prawna mozliwos¢ spedzania ptodu,
rozdzielenie aktu wspoélzycia od prokreacji oraz wytaczenie wspoéizycia sek-
sualnego ze sfery warto$ciowania moralnego.

Czy obydwa te modele mozna ze soba pogodzi¢? Roézni je szereg
aspektow, elementéw sktadowych, stad moze wyjsciem wydaje sie wybor
jednego z nich, majac $wiadomo$c istnienia drugiego.

Wychowanie jest uczeniem wartosci i norm, na ktérych opiera sie zy-
cie spoleczne. Czlowiek wybiera lub odrzuca pewne dziatania w zaleznosci
od obranych i przezywanych wartosci. Przepisy wykonawcze, ilustrujace
w konkretny sposéb jak czlonkowie danej spotecznosci widza mozliwosci
realizowania danych wartoéci, ujmowane sg jako normy spoteczne. Wycho-
wanie jako pomoc w socjalizacji powinno by¢ wprowadzeniem w realizacje
norm spotecznych i musi prowadzi¢ wychowanka do nabywania zdolnosci
rozrézniania wartosci, do warto$ciowania i decydowania o wyborze takich
czy innych wartosci oraz ich rozumienia w kontekscie norm spotecznych?!”.

T. Lewowicki?!® stoi na stanowisku, Zze we wspoélczesnej pedagogice od-
radza sie dazenie do poszukiwania i odczytywania wartosci uniwersalnych,
silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej, ktére to wartosci ekspo-
nuja kwestie godnego zycia czlowieka. By¢ moze w proébie odczytania tych-
ze wartosci nalezy poszukiwaé¢ mozliwosci okreslenia aksjologicznych pod-
staw celow edukagji.

Jednoczesénie wielu pedagogéw sygnalizuje niebagatelne zaniedbania na
tym polu. Miedzy innymi K. Olbrycht, na podstawie literatury i obserwacji
praktyki wychowawczej, ujawnia swéj niepokdj spowodowany nikla obec-
noécig edukacji aksjologicznej (jako spéjnych propozycji programowych

216 Ibidem, s. 130-139.

217 Za: M. Nowak, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, (w:) K. Popielski (red.), Czto-
wiek - wartosci..., op. cit., s. 246-247.

218 T. Lewowicki, Aksjologia i cele edukacji, , Toruiskie Studia Dydaktyczne” nr 2/1993.
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i realizacyjnych, ktére wywodzone bylyby z okreslonych zatozen i nawia-
zywalyby na wszystkich poziomach formulowania celéw wychowania do
wyraznej hierarchii proponowanych wartosci), brakiem wyraznych progra-
méw edukacji aksjologicznej i brakiem dyskusji nad nimi?¥. Zglasza tez
trudnos¢ doboru szczegélowych tredci i metod realizacji edukacji aksjologicz-
nej i koniecznoé¢ praktycznego sprawdzenia pozadanych proporcji miedzy
specjalnie do tego celu zorganizowanymi formami dziatania i dziataniami
wplecionymi w naturalny sposéb w rézne formy i kontakty220. K. Olbrycht
sygnalizuje réwniez, ze za prébami tworzenia koncepcji programowych
edukacji aksjologicznej zawsze stoja okreslone wybory wartosci uznanych za
podstawowe w danej kulturze czy w danym momencie historycznym, badz
demokratycznie przez gremia uznane za autorytatywne, badZ arbitralnie
przez autorow danej koncepcji; te pozornie uniwersalne projekty sa wiec
faktycznie edukacja aksjologiczna o ukrytym programie?2!.

Potrzeby zaradzenia tej kwestii s3 zatem niezaprzeczalne, zwlaszcza
w sytuacji takiego przyspieszenia przemian kulturowo-spotecznych w Pol-
sce, jakich jestesmy $wiadkami od 19 lat i sily ich wplywu na procesy wy-
chowania. W tej sytuacji potrzeba intensyfikacji refleksji naukowej zwigzanej
z rozumieniem mlodego pokolenia. Pedagodzy - teoretycy, badacze i prak-
tycy - sa zgodni: kluczem do poznania miodego pokolenia jest orientacja
w jego preferencjach aksjologicznych. Aspekt pedagogiczny - wychowania
do wartosci, pielegnowania ich, ksztalttowania pozadanych spotecznie wy-
boréw, orientacji i postaw - wart jest wiec wyeksponowania i penetragji.
A powinnoscia kazdego pedagoga jest rozpoznawanie $wiata wartosci mlo-
dych ludzi, wspomaganie wychowanka w procesach wyboru wartosci,
ulatwianie zrozumienia, akceptacji i respektowania wartosci.

»Problem miodziezy - to istotny dzi$ dla nas problem. Wskazuja na to
zywe, wcigz wznawiane dyskusje w prasie oraz liczne badania z tego zakre-
su, organizowane przez najrozmaitsze osrodki. Zrédtem tego zainteresowa-
nia jest Swiadomos¢, iz przezywamy obecnie »kryzys wychowania«. Miedzy
mlodzieza a ‘$wiatem dorostych’ nie ma porozumienia. Dorosli nie rozu-
mieja motywow postepowania dzisiejszej mlodziezy, a co wiecej czesto
zdaja sobie sprawe, iz traca nad nig wszelka wladze i nie moga na nig wy-
wrzeé jakiegokolwiek wplywu. W tej sytuacji czuja si¢ przerazeni i bezsilni.
Stare wyprébowane srodki zawodza, mlodziez idzie swoimi ‘dziwnymi’
drogami, nie liczac si¢ ze zdaniem dorostych, wszelkie argumenty, tak istot-
ne z punktu widzenia ‘starszych’, nie przemawiaja zgota do mtodych”

219 K. Olbrycht, Edukacja aksjologiczna - proba interpretacji i zarys programu, (w:) K. Olbrycht
(red.), Edukacja aksjologiczna, tom I, op. cit., s. 72, 82.

220 Tbidem, s. 83.

221 Ibidem, s. 82.
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- takim wstepem opatrzyta swoj raport z analiz mlodziezy licealnej w latach
1956-1958 H. Swida?2. Ten prolog moze si¢ wydawaé komentarzem do ob-
razu wspolczesnej mtodziezy. Czy to oznacza, ze mlodziez jest taka sama jak
pot wieku temu? Co jest niezmienne w miodosci? Czym dzisiejsza mtodziez
r6zni sie od tej sprzed 50 lat?

Wydaje sie, ze nieustannie aktualne sa pytania o to, jak dotrze¢ do mlo-
dego czlowieka oraz jak umiejetnie go przygotowac¢ do wejscia w doroste
zycie i do nalezytego funkcjonowania w nim, szczegélnie w obecnie obserwo-
wanej sytuacji kryzysu, ktéry - zdaniem T. Kukotowicz i M. Nowaka??? - do-
tknat procesu transmisji norm i wartosci (pod wzgledem tresci i sposobow
przekazu), powigzanego z kryzysem tradycyjnych instytucji wychowania
i kryzysem samej aksjologii we wspolczesnej pluralistycznej spolecznosci,
ktore zrodzity niepewnos¢ i zagubienie wielu pedagogéw, praktykow i teo-
retykow, poszukujacych na nowo silnego oparcia dla swojej dziatalnosci na
jakiej$ koncepcji wartosci.

B. Hiszpanska przestrzega: ,16dZ bez sternika jest zdana na zywiol
i grozi jej zagtada, a w najlepszym razie zostanie wyrzucona na brzeg. Czyz
nie tak wyglada zycie ludzi wychowanych bez systemu wartosci? Brak pod-
stawowych miernikéw oceny rzeczy, stanéw emocjonalnych, sytuacji i przede
wszystkim wlasnych dzialarn grozi zagubieniem, poczuciem bezsensu, de-
strukcja osobowosci, uleganiem przypadkowej presji srodowiska” 224,

Dlatego przedmiotem troski spoteczenistw winny by¢ procesy socjaliza-
cyjne, jakim poddawane sa kolejne pokolenia, gdzie socjalizacja rozumiana
jest jako mechanizm orientowania i identyfikowania jednostek z wartoscia-
mi i wzorami ich chronienia oraz ksztaltowania postaw przezwyciezajacych
ich zagrozenie.

2.1. Socjalizacyjne uwarunkowania orientacji
wobec wartosci macierzynstwa

Kulturowe wzory uczestnictwa spolecznego w spetnionym cyklu biografii
spolecznych jednostek odpowiadaja typowym dlar postaciom socjalizacji??>.

Wachlarz rél spotecznych oferowanych jednostce w symbolicznym i so-
gjetalnym wymiarze kultury danego spoleczenistwa tworzy sekwencje rol

222 H. Swida, Mlodziez licealna, Warszawa 1963, s. 5.

23 T. Kukotowicz, M. Nowak, Wstep, (w:) T. Kukotowicz, M. Nowak (red.), Pedagogika
0g0lna. Problemy aksjologiczne, Lublin 1997, s. 5.

24 B. Hiszpanska, Pomdz mtodziezy..., op. cit., s. 9.

25 Ta mys$l i ponizsze za: J. Modrzewski, Prakseologiczne modele pomocy jako kulturowy wzér
reakcji spotecznej na sytuacje trudng, (w:) T. Frackowiak (red.), Koncepcje pedagogiki spotecznej,
Poznan 1996, s. 133-137.
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ukladajacych sie¢ w biografii jednostki w typowy dla danej kultury i jej spo-
tecznej reprezentacji , scenariusz” uczestniczenia jednostek i ich kategorii
w zyciu danego ukladu spolecznego. Kazdy ze wzoréw uczestnictwa spo-
tecznego jest spolecznie regulowany przez kulturowa konkretyzacje jego
standardowego obrazu i czasu jego spolecznej ekspozycji przez jednostke.
Podejmowany i kontynuowany przez jednostki gléwnie w okresie biolo-
gicznie/ wiekowo pojmowanej fazy dorastania - fazy mlodzienczosci - jest
tzw. specjalizacyjny wzoér uczestnictwa spotecznego??, co oznacza, ze z for-
ma standardowego uczestnictwa w okresie mtodosci wspoétgra dominacja
16l specjalizacyjnych i odpowiadajaca im socjalizacja edukacyjna. Jesli wzor
ten posiada wiasciwe sobie atrybuty podmiotowe (kompetencje podmioto-
we w postaci kompozycji cech osobniczych, uksztaltowanych w wyniku jej
dotychczasowego uczestnictwa spolecznego oraz inicjowanych, stymulowa-
nych, rozwijanych i odtwarzanych, ewentualnie blokowanych lub degrado-
wanych, w procesie socjalizacji), sytuacyjne i przedmiotowe oraz jesli sa one
ujawniane badz ksztalttowane w tej wlasnie fazie, wéwczas sa one spelnie-
niem kierowanego wobec jednostki oczekiwania spotecznego, sygnalizowa-
nego jej w ukladzie spotecznym, w ktérym owo uczestnictwo jest ujawniane
i identyfikowane??”. Propagowane w spoleczeristwie oczekiwania spoteczne,
ktorych respektowanie wspomagaja instrumenty socjalizacji, mechanizmy
kontroli spotecznej, system spolecznych nagrod i kar, ulatwiaja jednostkom
w kazdym wieku wybory zgodne z owymi oczekiwaniami.

Zbiorowym podmiotem proceséw socjalizacji sa tzw. uklady spoteczne,
czyli zbiory grup spolecznych i instytucji upowszechniajacych taki sam
wzor przebiegu zycia jednostki, wprowadzajacych ja w te same lub podobne
systemy kultury??8. Orientujac sie w wielosci podmiotéw socjalizacyjnych,
E. Hajduk?® proponuje wydzielenie 4 ukladéw, gdzie kazdy z nich tworzy
inne obiektywne warunki przebiegu procesu socjalizacji, kontroluje jego
przebieg i stosuje sankcje w stosunku do swoich czlonkéw oraz wzmacnia
motywacje do realizacji wzoru przebiegu zycia lub stylu zycia. Sa to:

26 Za: ]. Modrzewski, Prakseologiczne modele..., op. cit., s. 134.

227 Realizacja tego wzoru jest obiektem obserwacji systemu spotecznej kontroli i oceny:
albo nagradzania w postaci aprobaty czy akceptacji jednostki (gdy spelnia ona te oczekiwania,
podejmuje i pelni okreslone role, ujawniajac adekwatna do tych oczekiwan dynamike ksztat-
towania podmiotowych kompetencji, wystarczajacych do podjecia i pelnienia tych rdl,
wzglednie porzucenia ich na rzecz kolejnych, wypelniajacych kolejny zyciowy wzér uczest-
nictwa spolecznego), albo dezaprobaty czy nawet wykluczenia (gdy oczekiwane spolecznie
role nie sa podejmowane w danej fazie jej spotecznej biografii).

28 E. Hajduk, Uktady spoteczne i ich funkcje socjalizacyjne (zarys problemow), Zielona Goéra
1999, s. 48.

29 Tbidem, s. 51-76, 102-126.
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-ukfad promocyjny: tworza go instytucje o$wiaty, ktére prowadza
dziatalnoé¢ umozliwiajaca przygotowywanie do pelnienia rél, nabywanie
kompetencji, wiedzy i umiejetnosci, wprowadzajacych w systemy spoteczne,
systemy normatywne i systemy wiedzy; instytucje te generuja i kontroluja
proces unifikacji wartosci i wzoréw biografii, a takze preferuja i premiuja
strategie adaptacyjne jednostki, dostosowywanie si¢ do zastanego porzadku
spolecznego, prawnego i moralnego, a poprzez to gwarantuja ciggtosé, toz-
samo$¢ kultury symbolicznej wielkiej grupy spotecznej;

- ukfad alternatywny: jest konkurencyjny w stosunku do promocyjnego
i upowszechnia wzory sukcesu w dziedzinie kultury symbolicznej, kultury
fizycznej oraz ideologii;

- uktad wspomagajacy: wspomaga ukiad promocyjny w realizacji pro-
gramu ksztalcenia lub ksztaltowania systemu wartosci wzmacniajacych od-
dzialywanie motywacyjne ukladu promocyjnego; obejmuje takie podmioty,
jak rodzina, krag sasiedzki, spotecznos¢ lokalna, srodki masowego przekazu;

- uktad opozycyjny: zaliczane sa do niego grupy subkultury, zabawowe
grupy réwieénicze oraz mlodziezowe grupy przestepcze, ktére powoduja
ograniczenie sily i oddzialywania ukltadu promocyjnego.

W centrum zainteresowania tychze ukladéw spolecznych lokuje sie
mlode pokolenie, wobec ktérego mniej lub bardziej wyraznie formuluje sie
szereg oczekiwan spotecznych oraz wobec ktérego stosuje sie wachlarz od-
dzialywan socjalizacyjnych, nastawionych na zorientowanie na pewne
wartosci oraz wzory myslenia i zachowania. Znajduja tu takze swoje miejsce
spoleczne oczekiwania dotyczace stosowalnosci okreslonych zachowan
mezczyzn i kobiet w danej kulturze, nazywane wzorcami roli pici?®. Spo-
teczny wzorzec plci jest przekonaniem o stosowalnosci okreslonych wiasci-
wosci, postaw, motywow, uczud, zewnetrznych atrybut(’)w czy zachowania
sie dla danej plci??l. Oddzialywaniom socjalizujacym podlegaja indywidual-
ne wlasciwosci jednostek: psychiczne (intelekt, emocje, zmienne osobowo-
Sciowe, wartosci), fizyczne (np. wyglad, sposéb ubierania sie, poruszania)
i zachowanie. Jest to widoczne zwlaszcza w procesie socjalizacji rol spotecz-
nych zwiazanych z plcia.

Socjalizacja?®2 w znacznym stopniu zalezy od struktury, celéw i kultury
spoteczeristwa. W nich nalezy szukac jej tredci i koncepcji. We wszystkich

20 A, Fraczek, L. Kirwil, Identyfikacja ze spolecznymi wzorcami plci a agresja u dzieci, (w:)
A. Fraczek, Studia nad uwarunkowaniami i regulacjq agresji interpersonalnej: sprawozdania z badan
i rozprawy, Wroctaw 1986, s.47.

231 Ibidem, s. 48.

22 Na gruncie socjologii odnalezZé mozna liczne préby formulowania teorii socjalizacji.
Genezy socjologicznej teorii socjalizacji doszuka¢ sie mozna juz w koncepcjach instytucjonali-
zacji zycia spolecznego H. Spencera. Wybitne znaczenie dla wczesnego rozwoju koncepcji
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kulturach istnieje szereg wyobrazen realizacji pelnionych rél spotecznych,
zaleznie od plci. Przyjrze¢ sie wiec nalezy temu, w jaki spos6b dokonuja sie
procesy identyfikacji z wlasna plcia i wejécia w role, zgodnie ze spotecznymi
oczekiwaniami, dokonywane pod wplywem proceséw wychowania i socja-
lizacji.

W literaturze napotka¢ mozna préby przyréwnywania procesu socjali-
zacji oraz procesu ksztaltowania postaw. Definicja socjalizacji zdaje sie by¢
szersza niz definicja ksztaltowania postaw?®. Jesli jednak przyjmiemy, ze
»proces socjalizacji rozumiany jako nabywanie nowych wartosci, wiedzy
i umiejetnosci (zachowarn) trwa cale zycie (a na tym stanowisku stoi wielu
autorow) oraz jesli komponent behawioralny postawy potraktujemy opera-
cyjnie, tj. bedziemy go uwazac¢ za réwnoznaczny z zachowaniem”23, zakre-
sy problematyki socjalizacji i ksztaltowania postaw moga sie pokrywac.

2.2. Wartos¢ macierzynstwa we wspotczesnej kulturze
I wzory jej chronienia jako tresci procesow socjalizacji

Punktem wyjscia socjalizacji r6l spotecznych zwigzanych z plciag jest pte¢
biologiczna, a jej efektem konicowym - identyfikacja z plcig i koncepcja wla-
snej plciz®. W procesie socjalizacji dziecko uczy sie spotecznego wzorca roli
wlasnej i przeciwnej plci, a wiec nabywa wiedzy o atrybutach i zachowa-
niach przypisanych kulturowo wyznaczonej biologicznie pici.

Proces socjalizacji (nie tylko rél spotecznych zwigzanych z plcig) doko-
nuje sie za pomoca okreslonych mechanizméw?2%. Wiedza o nich jest rozpro-

socjalizacji ma francuski socjolog E. Durkheim. Kontynuacja tak ksztattujacej sie teorii socjali-
zacji byla funkcjonalno-strukturalna teoria dzialania spolecznego amerykanskiego socjologa
T. Parsonsa. Kilka cennych my$li na temat socjalizacji odnalezé mozna takze w dorobku:
G.H. Meada, J. Habermasa, W.I. Thomasa, K. Hurrelmanna, J.H. Turnera, K.J. Tillmanna, za$
na gruncie polskim: F. Znanieckiego, S. Kowalskiego, J. Modrzewskiego.
Do rozwoju teorii socjalizacji przyczynily sie badania prowadzone w ramach wielu dziedzin
(socjologii, antropologii kulturowej, filozofii, pedagogiki, psychologii), dlatego obecnie podej-
mowane s3 proby stworzenia interdyscyplinarnej teorii socjalizacji, korzystajacej z tego dorob-
ku, z wyrazna tendencja do zblizania stanowisk. Préby sformulowania zalozen ogolnej teorii
socjalizacji podjat sie K. Hurrelmann (K. Hurrelmann, Struktura spoteczna a rozwdj osobowosci.
Whprowadzenie do teorii socjalizacji, ttum. M. Roguszka, Poznari 1994).

23 Takiego zdania jest np. H. Malewska, Mechanizmy socjalizacji a postawy, (w:) S. Nowak
(red.), Teorie postaw, Warszawa 1973, s. 240.

234 Ibidem, s. 256.

25 E. Mandal, Socjalizacja rdl..., op. cit., s. 39.

26 Zdaniem H. Muszynskiego mechanizmy socjalizacji to mechanizmy oddzialywania
grupy spolecznej na jednostke, ktére rzeczywiscie wystepuja w zyciu tej jednostki (H. Mu-
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szona - w literaturze nie ma bowiem opracowan, ktére w sposéb systema-
tyczny i spdjny porzadkowalyby te mechanizmy. Wielu jednak podejmuje
trud ich czastkowego omodwienia na gruncie interesujacych ich dyscyplin
naukowych.

Pierwsza grupa mechanizméw socjalizacyjnych wyjasniana jest mecha-
nizmem wplywu o0s6b znaczacych. Moze on zachodzi¢ na dwoéch pozio-
mach: nasladownictwa (to raczej zewnetrzne odwzorowanie czyjego$ za-
chowania) oraz identyfikacji (czyli odwzorowywania cudzych stanow
psychicznych). Bywa, ze zewnetrzne nasladownictwo pociaga za soba pew-
ne imitujgce przezycia, ale i w wypadku identyfikacji moze nastapi¢ przej-
mowanie analogicznych, cudzych stanéw psychicznych?.

m Uczenie sie na modelu oraz nasladownictwo

Przetom wiekéw XIX i XX przyniést rozkwit teorii uczenia sie (ktére
staly sie jednym z bodZcéw dla rozwoju teorii socjalizacji). Ich zwolennicy -
behawiorysci - dowodzili, Ze znaczna czes¢ ludzkich zachowan jest nabyta,
a dzieje sie to za pomoca mechanizméw uczenia si¢, w tym miedzy innymi
w procesach modelowania, czyli uczenia sie na modelu.

W literaturze psychologicznej istnieje dos¢ duza réznorodnos¢ termino-
logiczna, zwigzana z pojeciem modelowana. Wigze sie je generalnie z ksztat-
towaniem wybranych zachowan przez dawanie przykladu, uczeniem sie
przez obserwacje, kopiowaniem, uczeniem sie¢ przez nasladownictwo?3.
Obserwator (imitator) w wyniku procesu uczenia si¢ przez nasladownictwo
(czyli uczenia sie przez obserwacje) moze upodabnia¢ swoje zachowanie do
zachowar modela?®. Efekty modelowania, o ktérych mozna sadzi¢, ze po-
wstaly wskutek obserwacji zachowan modela, da sie rozpatrywaé w ramach
kontinuum: od zachowan identycznych w stosunku do zachowania modela
(efekt bezposredni modelowania) po zachowania, ktére laczy z zachowa-
niem modela jedynie przynaleznos¢ do tej samej, lecz bardzo szerokiej klasy
zachowan (efekt zgeneralizowany modelowania)240.

Wsréd modeli zachowania wplywajacych na przebieg socjalizacji mozna
wyrézni¢ modele zamierzone (dostarczane w ramach $§wiadomie organizo-

szyniski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 110). Wytoni¢ i scharakteryzowac je znaczy
tyle, co wyrdzni¢ sposoby, jakimi grupa spoleczna stymuluje swych czlonkéw do okreslonej
aktywnosci (J.L. Gewirtz 1973, B.D. Parygin 1971, za: H. Muszynski, Zarys teorii..., op. cit.,
s. 111).

B7 H. Muszyniski, Zarys teorii..., op. cit., s. 117.

28 B. Arska-Karylowska, Ksztattowanie zachowar prospotecznych u dzieci za pomocq modelo-
wania, Wroctaw 1982, s. 6.

239 Tbidem, s. 12.

240 Ibidem, s. 12, 21.
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wanego procesu wychowania) i niezamierzone (zawarte w zachowaniu sie
0s6b z najblizszego otoczenia)?41.

Badania dotyczace warunkéw wplywajacych na uczenie si¢ przez ob-
serwacje pokazuja nastepujace prawidlowosci?#2:

- na zachowania obserwatora wplywaja modele realne oraz fikcyjne;

- chetniej nasladowane sa osoby postrzegane jako odnoszace sukcesy,
podobne pod jakim$ wzgledem do obserwatora, gdzie istnieje zyczliwy,
cieply i opiekuniczy stosunek modela wobec obserwatora oraz silne pozy-
tywne zwiazki emocjonalne miedzy nimi;

- znaczenie majg pewne cechy obserwatora, m.in. wiek (z ktérym wiaze
sie dojrzatos¢ funkcji potrzebnych do odtwarzania zachowan modela), po-
czucie zaleznosci od modela, poziom samooceny, indywidualna podatnos¢
na modelowanie, cechy proceséw motywacyjnych, poziom sprawnosci,
umiejetnosci i rozwoju umystowego;

- stosowanie wzmocnien w postaci nagréd (zwlaszcza nagradzanie
bezposrednio przez samego modela i aprobata z jego strony),

- podobienistwo sytuacji testowych do sytuacji, w ktoérych faktycznie
znajduja sie niekiedy obserwatorzy.

W literaturze odnalezZé mozna teorie wyjasniajace mechanizmy lezgce
u podloza uczenia sie przez nasladownictwo: teorie oparte na prawach sko-
jarzenia, teorie wspierajace si¢ na prawach warunkowania instrumentalne-
go, teoria sensorycznych informacji zwrotnych O.H. Mowrera, teoria Bandu-
ry i Scheffielda czy teoria J. Aronfreeda?4.

Teorie spotecznego uczenia sie sa zatem przykladem wyjasniania zalez-
noéci przenikania si¢ procesu nabywania tozsamosci plciowej i procesu
przyswajania ro6l zwigzanych z plcia. Zakladaja, ze ,zachowania mozna
przewidzie¢ na podstawie wiedzy o kontekscie sytuacyjnym oraz wczesniej-

217, Skorny, Proces socjalizacji dzieci i mlodziezy, Warszawa 1976, s. 55.

22 W oparciu o: B. Arska-Karylowska, Ksztattowanie..., op. cit., s. 14-21; H. Malewska, Me-
chanizmy..., op. cit., s. 251; T. Rostowska, Rola modelowania w procesie socjalizacji dziecka w rodzi-
nie, ,Problemy Rodziny” nr 3/1994, s. 35-36.

23 Jako pierwsze pojawily sie teorie oparte na prawach skojarzenia. Niemal réwnolegle
z nimi rozwinely sie teorie wspierajace sie na prawach warunkowania instrumentalnego, ktére
kladly nacisk na znaczenie kar i nagréd (przyktadem jest tu teoria ,zaleznego upodabniania
sie” J. Dollarda i N. Millera). Lata 60. XX wieku przyniosty powstanie teorii sensorycznych
informacji zwrotnych O.H. Mowrera, réwniez podkreslajacej role wzmocniefi w uczeniu sie
przez obserwacje. Jeszcze nowsza propozycja wyjasniania uczenia sie przez nasladownictwo
s teorie, ktérych centralnym elementem jest teza o tworzeniu si¢ w umysle jednostki repre-
zentacji poznawczych obserwowanych zachowan, wraz z jego kontekstem sytuacyjnym (przy-
kladem takim jest teoria Bandury i Scheffielda czy pokrewna teoria J. Aronfreeda). Zaintere-
sowanych szerszym oméwieniem odsylam do: B. Arska-Karylowska, Ksztattowanie..., op. cit.,
s. 29-40.
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szych doswiadczeniach jednostki zwigzanych z takimi (lub podobnymi)
wydarzeniami (Lott i Lott, 1985). Celem jest okreslenie warunkéow zwiek-
szajacych lub zmniejszajacych prawdopodobiefistwo wystapienia danej re-
akcji oraz jej skutkow”244. Glownym zalozeniem omawianej teorii jest to, iz
,uczymy sie zachowan za pomoca niewielu odrebnych, aczkolwiek powia-
zanych ze soba proceséw, ktére zachodza przez cate nasze zycie. To dzieki
tym wtlasnie procesom nabywamy i utrwalamy kategorie rodzaju. Gléwna
uwage skupiamy na roli pozytywnych i negatywnych wzmocnier, to znaczy
na skutkach zachowan, reakcjach przez nie wzbudzanych, zmianach, jakie
powodujg, i tym podobnych zagadnieniach. Inny proces ciagly, jakim jest
modelowanie lub nasladowanie zachowani znanych oséb, zwiazany jest
z dostepnoscia, prawdopodobieristwem wystapienia oraz sita modelu, przy
czym stopiert prawdopodobienistwa wynika z pozytywnych lub negatywnych
konsekwencji badZz doswiadczert zwigzanych z modelem, a sila modelu -
z jego dostepu do pozytywnych lub negatywnych sankgji. Etykietowanie jest
wyraznie zwigzane z uczeniem si¢ rodzaju i zachowaniami. Lingwinistyczne
znaczniki rodzaju - ubrania, dzialania i tym podobne - spelniaja funkcje po-
$rednikéw, organizuja interakcje spoteczne i kieruja nimi”24.

Koncepcje spotecznego i poznawczo-spotecznego uczenia sie opisuja
i wyjasniajg proces nabywania przez dziecko pozadanych spolecznie atrybu-
téw, charakterystycznych dla jego grupy plciowej, wyjasniajac je mechani-
zmami uczenia si¢, ktére dokonuje sie dzieki nasladowaniu modeli wlasnej
plci oraz identyfikowaniu sie z nimi dzieki réznorodnym wzmocnieniom
(dezaprobacie - karaniu i aprobacie - nagradzaniu).

Zdaniem ]. Miluskiej ,w wyniku dzialai podejmowanych przez otocze-
nie spoleczne (rodzice, réwieénicy, inne doroste osoby znaczace, mass me-
dia) dzieci ucza sie najpierw dziata¢ w sposéb wilasciwy dla swojej plci,
rozwijaja odpowiednie cechy stanowiace przestanke takiego dziatania i wte-
dy dopiero uzyskuja pelng tozsamosé plciowa wlaczajaca zdolnosé identyfi-
kowania siebie w wymiarze plci (,jestem dziewczynka”, ,jestem chlop-
cem”)” 246,

W Swietle teorii spolecznego uczenia sie ,role zwigzane z plcig
ksztattuja sie pod wplywem skumulowanych doswiadczen. Rodzice, wy-
chowawcy, réwiesnicy i r6zne czynniki socjalizacyjne ksztattuja zwigzane
z rodzajem zachowania dziecka poprzez modelowanie, oczekiwania, wy-
bér zabawek, nagrody i kary za wlasciwe i niewlasciwe dla rodzaju dziec-

244 B. Lott, D. Maluso, Spoleczne uczenie sig meskosci i kobiecosci, (w:) B. Wojciszke (red.), Ko-
biety i mezczyzni..., op. cit., 5. 99.

25 [bidem.

26 J. Miluska, Przyczyny réznic..., op. cit., s. 55.
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ka zachowania oraz innego typu odmienne traktowanie dziewczynek
i chlopcow”247.

Trening spoleczny rozpoczyna sie juz w momencie narodzin dziecka,
ktérego ple¢ oznacza sie na uzytek otoczenia odpowiednimi symbolami, na
przyklad imieniem czy kolorem odziezy. Polaryzowanie rodzajéw odbywa
sie takze pdzniej, kiedy rodzice zapuszczaja wlosy dziewczynkom, a chiop-
cow strzyga krétko, dekoruja pokoje dzieci wizerunkami baletnic lub pitka-
rzy, wpajaja dzieciom przekonania, Ze nie moga bawic sie pewnymi zabaw-
kami lub nosi¢ niektérych ubran, bo sa one ,tylko dla chtopcéw” lub ,tylko
dla dziewczynek”2#® (chociaz w pewnych kregach odchodzi sie od tak
ostrych podzialéw). Znaczenie ma takze styl dzialarn niemowlat i wobec
niemowlat oraz efekty tych dziatan?#. Twierdzi sie, ze niemowleta plci zenr-
skiej czesciej sie Smiejg, daza do nawigzania kontaktu z otoczeniem, chetniej
utrzymuja kontakt wzrokowy z dorostymi, sa mniej aktywne fizycznie, bar-
dziej wrazliwe na bol, mniej sklonne do otwartej agresji i cechuja sie prze-
waga werbalng, poznawczg i percepcyjng w poréwnaniu z niemowletami
plci meskiej; matki méwia do nich czesciej, ojcowie odnosza sie do nich deli-
katniej niz do synéw; w podzniejszym okresie czeSciej wlaczaja sie w do-
$wiadczenia wzmacniajace zdolnosci interpersonalne. Natomiast niemow-
leta plci meskiej sa jakoby bardziej ruchliwe i bardziej interesuja sie réznymi
przedmiotami; matki dostarczaja im raczej wizualnej stymulacji, ojcowie
nawigzuja z nimi bardziej intensywny kontakt niz z cérkami; w pézZniejszym
okresie bardziej spontanicznie angazuja si¢ w zadania doskonalace umiejet-
nosci przestrzenne.

Istota jednak zmian rozwojowych jest kompilacja sieci skojarzei na te-
mat plciz>0. Dokonuje sie ona w kolejnych etapach. Najpierw dziecko zaczy-
na nabywac¢ wiedze na temat stereotypoéw plciowych i zachowan typowych
dla obu plci zanim jeszcze jest w stanie zrozumieé statos¢ plci?l. Dopiero
wraz z wiekiem dzieci ich poglad o réznicach miedzy kobietami i mezczy-
znami utrwala sie i uzyskuje wiecej uzasadnieni?>2. Autokategoryzacja siebie

27 D.L. Best, J.E. Williams, Perspektywa miedzykulturowa, (w:) B. Wojciszke (red.), Kobiety
i mezczyzni..., op. cit., s. 138-139.

28 Pisala o tym m.in. S.L. Bem, Meskos¢ - kobiecosc..., op. cit., s. 140-141.

29 ] M. Bardwick, E. Douvan, Ambiwalencja: socjalizowanie kobiet, (w:) T. Hotéwka (wybr.
i przel.), Nikt nie rodzi..., op. cit., s. 166; J. Miluska, Przyczyny roznic..., op. cit.,, s. 56; A. Moir,
D. Jessel, Pte¢ mozgu..., op. cit., s. 79, 83.

250 Kolejne fazy m.in. w: J. Miluska, Tozsamosc¢ kobiet..., op. cit., s. 128.

21 Podobnego zdania sg: K. Deaux, M. Kite - patrz: K. Deaux, M. Kite, Stereotypy ptci, (w:)
B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni..., op. cit., s. 371.

22 Jednak zdaniem L. Kohlberga bledem jest upatrywanie w dzieciecych koncepcjach rél
plciowych , pasywnego produktu treningu spolecznego”, sa one raczej ,wynikiem aktywnej
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jako dziewczynki lub chlopca jest fundamentalnym czynnikiem organizuja-
cym postawy wobec rél piciowych?33. W miare rozwoju dzieci coraz bardziej
koduja siebie i sw6j swiat w kategoriach zgodnych ze stereotypem wlasnej
plci?*4. Ucza sie specyficznych informacji na temat plci oraz tego, jak wyko-
rzystywac sie¢ skojarzenn do oceny i asymilacji nowych informacji, co jest
mozliwe dzieki procesom poznawczym dziecka. Interakcja wzoréw spo-
tecznych i wzmocnien oraz intelektualnej i motywacyjnej gotowosci dziecka
odpowiada za powstanie struktury poznawczej, jaka jest schemat pici (czyli
zorganizowana struktura wiedzy o plici). W procesie typizacji plciowej do-
konuje sie asymilacja ,ja” do schematu pici. ,Ja” staje sie nasycone treécia
schematu plci, a dziewczynki i chlopcy buduja koncepcje dwoch pici, ré6z-
nych pod wzgledem intensywnosci i rodzaju posiadanych cech. Badania
potwierdzaja, ze dzieci lepiej zapamietuja informacje zgodne ze stereotypem
ich plci oraz zapamietuja wiecej szczegétow dotyczacych obiektéw i aktyw-
nosci dotyczacej ich plci niz plci przeciwnej. Naturalng koleja rzeczy wraz
z wiekiem wzrasta zdolno$¢ wnioskowania o cechach kobiet i mezczyzn na
podstawie wiedzy o ich zachowaniu, co dowodzi rozbudowy zintegrowanej
sieci skojarzen w obszarze plci?*.

Wyniki badant pokazuja, ze zwykle proces ten przebiega nastepujaco
w kolejnych latach zycia dziecka:

- W okresie miedzy 18 miesigcem i 3 rokiem zycia dzieci zaczynajq kla-
syfikowaé, jakie przedmioty i aktywnosci sa przypisywane kazdej plci
w danej kulturze?6. Wykazano, ze juz bardzo mate dzieci kojarza etykietke
plci z wygladem osoby, aktywnoscia zabawowa i zawodem?. Juz u dwu-
i trzyletnich dzieci mozna stwierdzi¢ odmienne dla kazdej z plci dobieranie
zabawek oraz odgrywanie swoich ré12%8, jednak dzieci w tym wieku, nie
majac pojecia stalosci przedmiotéw, nie maja takze pojecia niezmiennosci

strukturyzacji przez dziecko wlasnego doswiadczenia” - za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji...,
op. cit., s. 100.

253 [bidem, s. 101. L. Kohlberg wyjasnia rozw¢j 16l plciowych poprzez dzialanie dwéch
mechanizméw: poznawczego - kategoryzacji siebie w terminach odpowiedniej plci, oraz
uczenia sie - identyfikacji z rodzicem tej samej pici (gdzie zasada jest poznawcza zgodnosé
wlasnych standardéw ze standardami os6b znaczacych) - za: M. Chomczyniska-Miliszkiewicz,
Edukacja seksualna w spoteczeristwie wspotczesnym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne, Lublin
2002, s. 66.

24 S E. Cross, H.R. Markus, Ple¢ w mysleniu, przekonaniach i dzialaniach: podejscie poznawcze,
(w:) B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni..., op. cit., s. 64.

%5 J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 124-126 oraz K. Deaux, M. Kite, Stereotypy...,
op. cit., s. 371.

26 Za: S. Lis, Proces socjalizacji..., op. cit., s. 208-209.

%7 Za: ]. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit.

28 K J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 55.
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swojej przynaleznosci plciowej?. Wzmacniajacy procesy przygotowania do
podjecia w przysztosci rél plciowych (a w tym rodzicielskich) moze by¢ tu
specyficzny dobor zabawek przez dorostych?60: dziewczynki na ogoét otrzy-
muja zabawki, ktére traktuja jak przedmioty zastepujace ludzi (w zwigzku
z ich jakoby wieksza niz u chlopcéw fascynacja ludZzmi, a nie przedmiota-
mi), z ktérych korzystanie nie wymaga duzej aktywnosci i ktére stanowia
realistyczng prezentacje form dzialania i rél spotecznych, przewidzianych
dla nich w pézniejszym okresie zycia; chlopcy natomiast zwykle sa obdaro-
wywani zabawkami ruchomymi i abstrakcyjnymi, ktére ucza manipulacji
i ksztalca wyobraznie. Takze w poézniejszym okresie zycia dzieci istnieje
wyrazna tendencja do prowokowania zabaw odpowiadajacych spotecznym
przekonaniom o ich typowosci2¢l. Istotnym mechanizmem socjalizacji moze
by¢ tu réwniez nagradzanie i karanie, nieco inne dziewczynek, nieco inne
chlopcow. Obserwuje sie¢ dawanie przez matki wiecej instrukcji corkom,
ktore probowaty sie z nimi komunikowaéd, wzmacnianie u nich préb werba-
lizacji oraz jednoczednie bardziej negatywne reakcje na niewlasciwe ze
wzgledu na pte¢ zabawy chtopcéw niz dziewczynek. Zachowania chlopcow
zgodne z ich rola plciowa sa natomiast bardziej nagradzane niz analogiczne
zachowania dziewczynek; szczegolnie silne sugerowanie wzoréw pozada-
nych dla chtopcow, zachet do rozwijania pozadanej spolecznie aktywnosci
dla pici meskiej, przy jednoczesnym uczeniu unikania tego, co niewlasci-
we22, Jako przyklad przywola¢ tu mozna hipoteze opracowana przez
A. Mischela, ktérg wyprowadzit z zalozenia, Zze nagradzanie i karanie szyb-
ko wyznaczaja kierunek indywidualnego rozwoju, gdy chiopcy sa nagra-
dzani za zachowania meskie, a dziewczynki za kobiece. W ten sposéb dziec-
ko czerpie uogélniony poglad, ktéry z modeli jest mu blizszy i ten pézniej
powiela; z czasem dziecko staje si¢ w coraz wigkszym stopniu niezalezne od
nagradzania z zewnatrz, gdyz samo juz nasladowanie , wlasciwego” mo-
delu odczuwa jako nagrode (samowzmacnianie)263.

- Badania dowodzg, Ze czteroletnie dzieci orientuja sie, do ktérej pici
naleza, i potrafia poprawnie przypisac sobie etykiety plci2e4.

- W wieku okolo pieciu lat dziecko utrwala obraz samego siebie - obraz
zgodny z powszechnie spotykanym i typowym dla danej plci zachowaniem
- jako kogos, kto jest chlopcem lub dziewczynka26s.

29 Za: Por. A. Mischel, za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 98-99.
260 J. Miluska, Przyczyny roznic..., op. cit., s. 56.

261 . Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic, Krakéw 2003, s. 61.
262 [, Brannon, Psychologia..., op. cit., s. 186.

268 Za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 86.

264 SE. Cross, H.R. Markus, Pte¢ w mysleniu..., op. cit., s. 64.

265 K J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 55.
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- Miedzy czwartym i széstym rokiem zycia dzieci rozwijaja skojarzenia
dotyczace wlasciwej sobie plci, nie s3 natomiast jeszcze zdolne budowac
wiedzy o plci przeciwnej266. Zdaniem niektérych badaczy?¢” okres miedzy 18
miesigcem a 5 rokiem zycia jest okresem krytycznym dla rozwoju identyfi-
kacji plciowe;.

- Tozsamos$¢ plciowa stabilizuje sie okoto 5-7 roku zycia, czyli w okre-
sie, kiedy dziecko zaczyna rozumie¢ zasade stalosci obiektéw i ich atrybu-
tow, co oznacza, ze jest zdolne pojaé, ze plec jest stalg cecha cztowieka, ktéra
nie zmienia si¢ w zaleznosci od czasu czy sytuacji, ubrania czy fryzury?2e.
L. Kohlberg twierdzac, ze rozumienie stalosci pici jest koniecznym warun-
kiem przyswajania stereotypowych cech i zachowarn, wskazuje na istnienie
pieciu mechanizméw odpowiedzialnych za zwigzek poczucia tozsamosci
plciowej oraz kobiecych i meskich atrybutéw: 1) asymilacji, czyli tendencji
do reagowania w stosunku do nowych form aktywnosci i zainteresowan
W sposob zgodny ze starymi sposobami reagowania; nowe obszary dziala-
nia zostaja zasymilowane, jesli odpowiadaja juz istniejacym preferencjom;
2) zgodnosci sadéw ewaluatywnych z tozsamoscia plciowa; dziecko cha-
rakteryzuje tendencja do wysokiego wartosciowania wszystkiego, co go
dotyczy, i dlatego poszukuje i ceni cechy oraz aktywnos¢ reprezentatywna
dla jego pici; 3) tendencji do przypisywania stereotypom plciowym pozytyw-
nych wartosci; 4) przekonania o roli plciowej jako standardzie normatywnym;
5) identyfikacji jako rezultatu tozsamosci plciowej i procesu typizacji plcio-
wej (czyli procesu, w wyniku ktérego dzieci przyswajaja atrybuty w ramach
stereotypu uznane za kobiece lub za meskie)?°. L. Kohlberg twierdzit po-
nadto, ze tworzone w tym okresie stereotypy plci sa niezalezne od konkret-
nych wzoréw rodzicéw i ze tworza sie one tak samo szybko i wyraznie za-
réwno u dzieci z rodzin niepelnych, jak i petnych?270.

- W okresie przedszkolnym i wczesnoszkolnym dziecko (wedlug kon-
cepcji symbolicznego interakcjonizmu) przechodzi z fazy ,gry”, (w ktorej
tylko odwzorowywalo, nasladowato zachowania ,znaczacych innych”, czyli
tych, z ktérymi utrzymywato najwazniejsze interakcje i ktérzy dawali mu
pierwotne wzory zachowan do odtwarzania, pierwsze wzory kobiecosci
i meskosci, kiedy to dziecko internalizowalo pierwsze informacje na temat
bycia kobieta i mezczyzna) do fazy ,zabawy”, ktéra polega na odwzorowy-
waniu wielu 16l spotecznych i przejmowaniu catego ich zestawu. Dziecko

26 J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit.

267 Opinia np. za: S. Lis, Proces socjalizacji..., op. cit., s. 209.

268 Za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 9.

269 L. Kohlberg 1966, za: J. Miluska, Tozsamo$¢ kobiet..., op. cit., s. 119.
270 L. Kohlberg, za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 101.
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buduje tu sobie koncepcje rél na tle calej grupy i zaczyna rozumie¢ siebie nie
tylko w kategoriach indywidualnych, ale i spotecznych. W tym okresie
wytwarza ogdlne pojecie o tym, co to znaczy by¢ mezczyzng i kobieta?”l.
Dopiero okoto 6smego roku zycia staje sie¢ mozliwa sie¢ skojarzer na temat
plci opozyjnej?72.

- W miodszym wieku do prawidlowej identyfikacji , wystarcza zabawa
przedmiotami »odpowiednimi« dla plici czy nasladowanie reakcji rowiesni-
kow tej samej plci w zabawach, jak i typ zwigzku uczuciowego z matkg”273.
Takze rozw¢j rodzajow aktywnosci i zainteresowan w wieku wczesnoszkol-
nym ma charakter presji socjalizacyjnej. Znamionuje si¢ on cechami innymi
dla obu pici?74. W przypadku dziewczynek przewaga jest zabaw polegaja-
cych na wspétpracy i wspoétdziataniu, pozbawionych rywalizacji, nacecho-
wanych wrazliwoscig i troska o uczucia innych; cérki, utrzymywane blizej
rodzicéw, czesciej otrzymuja od nich pomoc w rozwiagzywaniu problemoéw,
uczone sg koncentracji na dobrym wyniku, a nie na procesie jego uzyskiwa-
nia, budzone jest ich zainteresowanie kwestiami natury spolecznej i emocjo-
nalnej. U chlopcéw natomiast przewaga jest zabaw opartych na dziataniu,
wspotzawodnictwie, dominacji i przywoédztwie, dominuje orientacja zada-
niowa, tendencja do prowokowania zachowan motorycznych, uczenie ro-
zumienia ,logiki” $wiata, rozwijanie poczucia kontroli nad zdarzeniami
i ulatwianie akomodacji.

- Okres mtodosci w zakresie identyfikacji plciowej wymaga ,trenowa-
nia dystanséw, gry (zabawa - zycie ,na niby” z réznorodnoscia postaw),
elastycznosci zachowari, zmiennosci projekgji i identyfikacji. Dlatego tak
wazna jest wielos¢ kontaktow i wzorcow” 275,

Nie tylko wiec zachowanie regulowane systemem nagréd i kar odpo-
wiada za proces nabywania tozsamosci plciowej, ale takze (a moze przede
wszystkim) wzrastajace zdolnosci intelektualne jednostki zwigzane z rozu-
mieniem sytuacji spotecznych, jako$ciowe zmiany w rozwoju myslenia -
przejscie z fazy operacji konkretnych do formalnych oraz zwigzane z mysle-
niem abstrakcyjnym ksztaltujace sie pojecie statosci i spojnosci?’e. Zwiazek
wiedzy skumulowanej w toku socjalizacji i zmian zachodzacych w proce-
sach mys$lenia prowadzi do powstawania stereotypowych charakterystyk:

271 A. Buczkowski, Dwa Swiaty, czyli jak socjalizuje si¢ dziewczynke i chlopca, (w:) J. Brach-
-Czaina (red.), Od kobiety do mezczyzny i z powrotem, Biatystok 1997, s. 172.

272 ], Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 128.

273 M. Kozakiewicz, Z. Lew-Starowicz (red.), Przysposobienie do zycia w rodzinie, Warszawa
1987, s. 70.

274 J. Miluska, Przyczyny réznic..., op. cit., s. 56; A. Moir, D. Jessel, Ple¢ mézgu..., op. cit., s. 91.

275 M. Kozakiewicz, Z. Lew-Starowicz (red.), Przysposobienie..., op. cit., s. 70.

276 L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci..., op. cit., s. 62.
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cech, postaw i zachowarn uznawanych w danym spoleczenistwie za typowe
dla danej pici?”7. ,Wzorce postaw zwigzanych z plcia majg geneze poznaw-
czgy, gdyz sa pochodna percepcji obiektéw fizycznych: wlasnego ciata i ciat
innych oraz poje¢, ktore dziecko tworzy i odnosi do porzadku spotecznego.
Rozw¢j atrybutéw zwigzanych z plcig jest wiec funkcjg zmiany wraz z wie-
kiem w zakresie organizacji poznawczej, kiedy to podlegaja transformacji
koncepcje fizycznego i spolecznego $wiata, jakim dysponuje dziecko. Zmia-
na postaw jest wiec nie tyle efektem zmieniajacej sie wraz z wiekiem dziecka
socjalizacji, ile skutkiem naturalnych zmian, odzwierciedlajacych ogélne
tendencje poznawczo-spotecznego rozwoju” 278,

Zdaniem A. Moir i D. Jessela pojecie identyfikacji z plcig ,zawiera sie
w szerzej pojetej »identyfikacji«, obejmujacej takie zjawiska, jak: internaliza-
¢ja standardéw rodzicielskich (lub standardéw innych opiekunéw dziecka),
modelowanie zachowania wedlug wzoru prezentowanego przez rodzicéw,
uwewnetrzniania nakazéw i zakazoéw najblizszego otoczenia w procesie
uczenia sie rdl spotecznych. (...) Zakres identyfikacji jednostki z plcia jest
wiec wyznaczony przez iloé¢ i jakos¢ aprobowanych i przejawianych przez
nia zachowan wsréd zalecanych, dozwolonych i zakazanych, zawartych
w przepisach roli, funkcjonujagcych w danym spoteczenstwie. Identyfikacja
jednostki z plcia jest zatem ksztaltowaniem sie jej indywidualnych przeko-
nan i wzorcéw zachowania zgodnych ze spotecznymi oczekiwaniami doty-
czacymi tego, jakimi wlasnosciami jej zachowanie powinno sie charaktery-
zowac ze wzgledu na posiadang przez nia w wyposazeniu biologicznym
pte¢”279. Wedlug K. Millet?0 identyfikacje z plcia nalezy przy tym uznaé za
pierwsza, najtrwalsza i najglebiej siegajaca.

Jak sugeruja A. Moir i D. Jessel?8!, trafniejszym wydaje sie tu by¢ nie
okreélenie ,identyfikacja jednostki z plicig”, lecz okreélenie ,identyfikacja
jednostki ze spolecznymi wzorcami plci”.

Zdaniem J. Kagana?8? dziecko uczy sie standardow plci, poniewaz ,ro-
dzice stawiaja wymagania identyfikowania si¢ z tym z nich, ktore jest tej
samej plci co dziecko, oraz poniewaz wzmacniaja pozytywne przejawianie
zachowan zgodnych, a negatywnie - niezgodnych z rola plci. W podobny
spos6b w wieku szkolnym dziecko uczy sie standardéw plici od swych ré-
wiesniczych modeli, dzieki dazeniu do uzyskania aprobaty, a unikania od-

277 ]. Miluska, Psychologia plci jako wyzwanie dla edukacji, (w:) J. Brzezinski, L. Witkowski
(red.), Edukacja wobec zmiany spotecznej, Poznan - Torun 1994.

278 J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 116-117.

279 A. Moir, D. Jessel, Ple¢ mozgu..., op. cit., s. 51.

280 K. Millet, Teoria polityki ptciowej, (w:) T. Hotéwka (wybr. i przekl.), Nikt nie rodzi..., op. cit.

21 A, Moir, D. Jessel, Ple¢ mozgu..., op. cit.

22 ] Kagan 1971, za: ibidem, s. 52.
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rzucenia przez grupe. Tak wiec identyfikacja dziecka ze spotecznymi wzor-
cami plci odbywa sie za posrednictwem silnej identyfikacji z rodzicem lub
réwiesnikiem rozpoznanymi zgodnie ze spolecznymi oczekiwaniami przy-
pisanymi jego plci”283,

Wedlug M. Wolickiego?* rozw6j identyfikacji ze spolecznymi wzorcami
plci rozpoczyna sie orientacja dziecka w rolach zwiazanych z plcia, zwiaza-
na z rozpoznawaniem tych rél - ich elementéw, atrybutéw i wzorcow za-
chowan. Dalej nastepuje okres preferencji roli, w ktérym dziecko zaczyna
czesciej przejawiac cechy i zachowania zwigzane z jedna z plci (niekoniecz-
nie z wlasna). Kolejne stadia to adopcja zachowan wtasciwych dla wlasnej
plci oraz identyfikacja z rola przypisana wlasnej pici. O identyfikacji ze
spolecznymi wzorcami pici $wiadczy fakt zaakceptowania przez dziecko
roli zwigzanej z wlasnag picia.

A. Eagly?%> wskazuje na dwa podstawowe zrédla, ktérych wpltyw de-
terminuje przebieg identyfikacji ze spotecznymi wzorcami plci, przekonanie
jednostki o zakresie, w jakim powinna przejawia¢ wlasnosci, zdolnosci
i zachowania zwigzane z rolami plci. Sg to: czynniki spoteczne, polegajace
na przydzieleniu chfopcom i dziewczynkom zhierarchizowanych rél spo-
tecznych w naturalnych grupach, co powoduje, ze sa oni nauczani i treno-
wani do pelnienia tych rél, oraz czynniki psychologiczne, zawierajace przy-
jete przez jednostke oczekiwania dotyczace wilasnego i cudzego zachowania
zgodnego z biologicznie wyznaczona plcia.

m Mechanizm identyfikacji

Pojecie identyfikacji bywa stosowane w odniesieniu do procesu przy-
swajania przez dziecko wartosci, idealéw, rél, norm, ktére spostrzega ono
u innej waznej osoby (modela), zwlaszcza rodzica tej samej plci; termin ten
opisuje pragnienie posiadania charakterystyk modela, przekonanie o ich
przyswojeniu oraz uzyskane podobienistwo zachowar28e.

Z mechanizmem identyfikacji wiaze sie wplyw grup odniesienia2®”.

23 Jbidem.

24 M. Wolicki, Udziat ojca w uczeniu sig rol zwigzanych z plcig, ,,Zagadnienia Wychowawcze
a Zdrowie Psychiczne”, nr 3/1977.

25 A. Eagly, za: ]. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit.

26 J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet..., op. cit., s. 101.

287 Pojecie teorii grup odniesienia wprowadzil do nauk spotecznych Herbert H. Hyman
w 1942 roku, badajac subiektywne postrzeganie przez jednostki wiasnej pozycji spotecznej
w relacji do pozycji jednostek nalezacych do innych kategorii spotecznych. Kontynuacji, roz-
szerzenia i reinterpretacji propozycji H-H. Hymana dokonywali nastepnie miedzy innymi:
Stouffer i jego wspotpracownicy, a takze M. Sherif, M.H. Kuhn, T. Shibutani, H.H. Kelley,
T.H. Newcomb, T.D. Kemper, R.K. Merton, a na gruncie polskim: J. Sowa, M. Los, P. Skeris,
M. Ziotkowski, T. Nawrocki, L. Gotdyka.
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M.H. Kuhn?8 twierdzil, ze za grupe odniesienia (ang. orientational other)
nalezy uznac jednostke lub grupe, ktora jest dla jednostki psychologicznie
znaczaca, do ktorej jednostka jest przywigzana emocjonalnie i z ktora sie
identyfikuje. Tak widziana grupa odniesienia dostarcza podstawowych ka-
tegorii pojeciowych, przy pomocy ktérych jednostka tworzy, podtrzymuje
lub zmienia ksztalt koncepcji siebie i rzeczywistosci spoteczne;.

T. Shibutani?? uwazal natomiast, Ze pojecie grupy odniesienia winno sie
odnosi¢ do grupy, ktorej perspektywe wykorzystuje dana jednostka, po-
strzegajac otaczajacy ja Swiat; grupa ta dostarcza swoistej matrycy, poprzez
ktoérg jednostka postrzega rzeczywistosé, porzadkuje ja, ocenia i ktéra kie-
ruje sie w swoich zachowaniach.

H.H. Kelley?, gratyfikujac uszczegélowienia swoich poprzednikéw,
wprowadzil rozréznienie normatywnej i poréwnawczej funkcji grup odnie-
sienia. W oparciu o te koncepcje wyréznia sie grupy odniesienia normatyw-
nego i poréwnawczego.

Grupy odniesienia normatywnego?! (ang. normative reference group) -
zwane tez grupami odniesienia socjalizacyjnego - sa grupami, ktore stuza
jako zrédto norm dla jednostki w zakresie zachowan i postaw. Moga to by¢
grupy istniejace realnie lub hipotetycznie, za ktérych czlonka osobnik sie
uwaza badz takie, ktorych czlonkiem osobnik chcialby sie staé. Grupy te
moga akceptowaé/zaakceptowaé lub odrzucaé/odrzuci¢ jednostke i sa
w stanie nagradzac ja za dostosowanie lub kara¢ za niedostosowanie sie do
norm, wiec - co za tym idzie - ktérych akceptacje jednostka chce zdoby¢

28 M.H. Kuhn 1972, za: L. Goldyka, Grupa odniesienia, (w:) W. Kwasniewicz (red.), Ency-
klopedia socjologii, Warszawa 1998, s. 259.

29 T. Shibutani 1961, 1962, 1986, za: L. Goldyka, Grupa..., op. cit., s. 259 oraz za: M. Los,
Grupy odniesienia - propozycja modyfikacji zakresu pojecia, ,,Studia Socjologiczne” nr 4/1976.

20 H.H. Kelley 1952, za: L. Goldyka, Grupa..., op. cit., s. 258 oraz za: M. Los, Grupy odnie-
sienia - propozycja..., op. cit.

291 W obrebie grup odniesienia normatywnego mozna dalej wyr6zni¢ ich rodzaje w za-
leznosci od tego, czy dane wartosci i normy sa zinternalizowane przez jednostke oraz czy
grupy te sa zainteresowane dziataniami jednostki. Autorem tej propozycji jest R.H. Turner
(R-H. Turner 1956, za: P. Skeris, Pojecie “grupy odniesienia”, (w:) 1. Machaj (wybr.), Mate struktu-
ry spoteczne, Lublin 1999, s. 118), ktéry wyréznil: 1) grupy identyfikacji, czyli te, ktérych warto-
5ci i normy jednostka zinternalizowata, z ktérymi psychologicznie sie utozsamia i ktore trak-
tuje jak wlasne, 2) grupy wartoéciowane, czyli grupy, ktére s3 wyznaczane przez jej grupe
identyfikacji jako punkty odniesienia, jako zasadne Zrédlo norm, 3) grupy interakcyjne, czyli
te, ktore sa elementami $rodowiska spotecznego i ktore jednostka musi uwzglednia¢ w toku
realizacji wlasnych celéw, chociaz nie sg one istotne w znaczeniu normatywnym czy poréw-
nawczym, oraz 4) grupy audytoryjne - obserwatoréw, ktérych uwage chciataby zwréci¢ na
siebie, ktére oddziatujg na nig za posrednictwem wyobrazer, jakie o nich dana osoba posiada,
przypisujac im pewne wartosci i normy (bardziej lub mniej zasadne) oraz dostosowujac do
nich swoje zachowania.
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i utrzymaé. W przypadku grup odniesienia normatywnego mozna méwic
o generalnej prawidlowosci: jednostka dazy do poréwnan z osobami w po-
dobnym polozeniu, wykazujacymi podobne opinie, wartosci, cechy, przy-
mioty i osiggniecia.

Grupy odniesienia poréwnawczego (ang. comparative reference group) sta-
nowia natomiast kontekst poréwnania, zZrédto standardéw, punkt odniesie-
nia dla oceny siebie i innych?2. Rola tego typu grupy jest tu bierna, a jej
funkcja wiaze si¢ z dostarczaniem ram, standardu, wedtug ktérego jednost-
ka moze oceni¢ siebie i innych (przy czym efekt tych poréwnarn, w postaci
poczucia uposledzenia lub uprzywilejowania, moze powsta¢ na skutek po-
réwnania z aktualng pozycja innych, jak i z wczeéniej posiadanymi pozy-
cjami).

Tak wyodrebnione analitycznie grupy odniesienia normatywnego i po-
réwnawczego sa ze soba sprzezone. Wybér grup odniesienia jest nastep-
stwem ogolniejszych postaw i aspiracji jednostki, te zas ksztaltuja sie pod
wplywem jej samooceny i oceny jej sytuacji w konfrontacji z okreslonymi
ukladami odniesienia poréwnawczego. Przyjete uklady odniesienia silnie
oddzialuja na aspiracje jednostki, lecz réwnoczeénie jej pewne plany i aspi-
racje decyduja w znacznej mierze o identyfikacji z okreSlonymi grupami
i przejmowania ich standardéw jako kryteriéw poréwnawczych, jak i wy-
tycznych normatywnych. W praktyce zycia spotecznego te same grupy mo-
ga pelnic obie funkcje - odniesienia normatywnego i poréwnawczego.

Przeglad typéw grup odniesienia uzupetnita M. £0§23, dodajac do po-
wyzszej typologii pojecie grupy audytoryjnej (zwanej tez grupa oceniajaca),
czyli grupy, stanowiacej dla jednostki swoiste audytorium, ,spoteczne lu-
stro”, w ktérym jednostka sie ,przeglada”, publicznos¢, ktérej ,oczami”
jednostka postrzega i ocenia sama siebie, budujac zespét wyobrazen o sobie
samej, wytworzony na podstawie wilasnych przypuszczen dotyczacych sa-
déw innych o niej.

22 T.D. Kemper (T.D. Kemper 1968, za: M. Los, Grupy odniesienia..., op. cit.), widzac
w grupach odniesienia poréwnawczego szeroko rozumiane uklady dostarczajace wzoréw
realizacji wartosci pochodzacych od grup odniesienia normatywnego, podjat prébe uporzad-
kowania grup odniesienia poréwnawczego i wyodrebnit ich cztery typy: 1. grupy wykorzy-
stywane przez jednostke przy ocenie wlasnej sytuacji, 2. grupy pomocne przy okreslaniu po-
prawnoéci, stusznosci i zasadnosci wlasnego zachowania, postaw lub opinii (przesztych lub
wyobrazonych), 3. grupy dostarczajace jednostce modeli okreslonych rél spotecznych, umoz-
liwiajgce uczenie sie pelnienia nowo przyjetych rél, oraz 4. grupy akomodacyjne, utatwiajace
przystosowanie (w sytuacji kooperacji, wspotpracy) lub aktywizujace wysilki (w sytuacji ry-
walizacji, wspétzawodnictwa), a takze wskazujace jednostce uzupelniajace lub réwnolegle
sposoby odpowiedniego zachowania.

293 M. Lo$, Grupy odniesienia..., op. cit.
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Analizujac oddzialywanie grup odniesienia, trzeba pamietaé, ze mozli-
wy jest wplyw grup aktualnie istniejacych i obecnie oddziatujacych, wptyw
dawnych grup odniesienia, pozostawiajacych swdj slad w postaci zinternali-
zowanych norm i utrwalonych postaw, nalezy takze uwzgledni¢ grupy
przyszlej przynaleznosci, jesli jednostka oczekuje okreslonych zmian w swojej
sytuacji.

Projektowanie, przebieg i efektywnos¢ dziatait wychowawczych zalezy
w pewnym stopniu od obranych przez jednostke grup odniesienia, ktére -
wywierajac wieloraki wplyw na jednostke - pelni¢ moga role czynnikéw
warunkujacych proces wychowania??4. Przebieg procesu socjalizacji r6l spo-
tecznych zwigzanych z plcia i jego efekty zaleza réwniez od wielu czynni-
kow, ktére moga pelni¢ role grupy odniesienia; ich wplyw jest jednak tak
réznorodny, ze nie sposob okresli¢, ktéry z nich ma role decydujaca. Spo-
srod wielu zrodet socjalizacyjnych, ktére dostarczaja informacji o pici, duza
role - zdaniem np. K. Deaux i M. Kite? - odgrywaja zwlaszcza trzy: rodzi-
na (poprzez obecno$¢ rodzicow i kontakty z nimi, np. wzory zachowan

294 Natezenie presji grupy na jej czlonkéw oraz jej wybor jako grupy odniesienia zalezy

od szeregu czynnikéw, ktérych znajomoscia trzeba sie¢ wykazaé. Sa to miedzy innymi takie
czynniki jak: typ grupy, wielkos$é grupy, jakos¢ i czestos¢ interakcji w grupie, stopienn prze-
strzennej i funkcjonalnej bliskosci, sklad osobowy grupy, stopien spolecznego zréznicowania
w grupie (dotyczy liczby statuséw spolecznych i rél, ktére mozna wyrézni¢é w organizacji
danej grupy), zwartos¢ grupy, jednosé, faktyczny i oczekiwany okres istnienia grupy, stopien
stabilnosci grupy, jej zdolnos¢ do przeciwstawiania sie opozycji z zewnatrz, do utrzymania
swojej struktury oraz przechodzenia bez zaklécen do kolejnych stadiéw rozwoju, jej zdolnosc
do utrzymania swego charakteru, swoich strukturalnych i funkcjonalnych wlasciwosci, system
kontroli normatywnej, zakres, w jakim grupa sprawuje kontrole, przyjety zakres i stopien
swobody zachowan oraz tolerancji dla odmiennosci i odchyleri od norm grupowych poszcze-
golnych cztonkéw grupy, komunikacja i acznos¢ w grupie, zakres, w jakim grupa wypelnia
swoje funkcje i osiaga wyznaczone cele, miejsce grupy w spolecznym uszeregowaniu ze
wzgledu na prestiz i dostep do kulturowo cenionych nagréd, zbieznosé celéw grupowych
z celami, dgzeniami, pragnieniami i aspiracjami jednostki, atrakcyjnoéé¢ grupy dla jednostki,
atrakcyjnos¢ osobista konkretnego czlonka lub czlonkéw grupy, mozliwosci grupy w zakresie
stosowania wobec jednostki srodkéw dyscyplinujacych, autorytet formalny grupy w oczach
jednostki, rzeczywisty i oczekiwany okres trwania uczestnictwa w grupie, stopieni identyfikacji
jednostki z grupa, uznanie przez jednostke grupy za zZrédlo wiedzy o Swiecie, pozycja spo-
teczna i pelniona rola jednostki w kontekscie calego uktadu pozycji i rél spolecznych w grupie,
osobiste motywy, system wartosci, do§wiadczenie zyciowe, zainteresowania, spostrzezenia,
poglady, postawy, sady, oceny, samoocena, osobowos¢, $wiadomos¢ i dojrzatosé intelektualna
poszczegdlnych jednostek.
O waznosci tych czynnikéw patrz m.in. w: M. Lo$, Grupy odniesienia..., op. cit.; J. Sowa, Teoria
grup odniesienia, ,,Studia Socjologiczne” nr 4/1962; P. Skeris, Teoria grup..., op. cit.; J. Turowski,
Socjologia. Mate struktury spoteczne, Lublin 1993; S. Mika, Psychologia spoteczna, Warszawa 1982.

295 K. Deaux, M. Kite, Stereotypy plci... op. cit., s. 372.
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i udzielanie wskazéwek przez rodzicéw oraz przekazywanie dzieciom po-
gladoéw na temat zachowan wtasciwych dla danej plci), szkota (za posred-
nictwem nauczycieli i materialéw uzywanych w procesie nauczania oraz
rowiesnikow, zwlaszcza tej samej plci) oraz srodki masowego przekazu
(zwlaszcza kontakt z telewizjg, ktory zaczyna sie tak wczesnie i tak inten-
sywnie, Ze jej wplyw moze by¢ wiekszy od wplywu szkoly).

W procesie socjalizacji 16l spotecznych zwigzanych z plcia grupy spo-
teczne wywieraja trojaki wptyw na kobiety i mezczyzn: na ich intelekt, na
emocje i na postawy spoteczne2.

Wplyw na intelekt to trening intelektualny, czyli innymi slowy rozwija-
nie rozmaitych wilasciwosci intelektualnych jednostki, wptyw na jej poziom
wyksztalcenia, zasé6b wiedzy, zainteresowania, ogdlng , orientacje” mysle-
nia, ksztalcenie i nauke zawodu??’. Poczatek tych réznic bierze sie z dostar-
czania dzieciom obojga plci réznych zabawek, poprzez mobilizowanie do
odmiennego spedzania wolnego czasu, rozwijania innych zainteresowan,
a takze namawianie do ksztalcenia w okreélonych kierunkach i preferencji
zawodowych.

Trening emocjonalny pici dotyczy uwarunkowanej spotecznie i kultu-
rowo oraz zréznicowanej dla kazdej z pici orientacji emocjonalnej (dla kobiet
- orientacji na stanach emocjonalnych innych ludzi, dla mezczyzn - kon-
centracji jedynie na wtasnych emocjach), wzmacniania emocji pozytywnych
i ttumienia emocji negatywnych, uczy ogélnego ustosunkowania emocjo-
nalnego do ludzi i $wiata (warto$ciowania), wskazuje dozwolona sile emocji
(w przypadku kobiet - oczekiwanie pasywnosci i biernosci, w przypadku
mezczyzn - stymulowanie aktywnosci i tolerowanie agresywnoéci)2%,

Trening spoleczny polega na nauce orientacji w podstawowych zada-
niach wspoélzycia spolecznego: umiejetnosci nawigzywania i rozwijania
kontaktu z drugim cztowiekiem, interakcji, najpierw zwlaszcza w rodzinie,
a dalej poza nig, a takze ukierunkowanie na pewne wybrane cechy (kobiety:
uleglos¢ i podporzadkowanie mezczyznom, tagodnosé, ciepto, akcent na
kontakty z ludZmi; mezczyZzni: nacisk na twoércze umiejetnosci i indywidu-
alizm zachowania, efektywnos$¢ w dazeniu do celu, pewnos¢ siebie, spraw-
noé¢ dziatania, ukierunkowanie na zycie zawodowe, przyzwolenie na ak-
tywny opor i sprzeciw)?¥.

Rezultatem takiego treningu sa kobiece i meskie role spoteczne - uprosz-
czone przepisy tradycyjnego podziatu rél dla plci.

2% E. Mandal, Socjalizacja rol spotecznych..., op. cit., s. 40.
297 Ibidem, s. 40.

298 Ibidem, s. 41.

299 Ibidem, s. 41, 42.
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m Mechanizm kanalizacji

W procesie socjalizacji dokonuje sie kanalizacja potrzeb, polegajaca na
wytworzeniu sie spolecznie aprobowanych sposobéw ich zaspokajania300.
Mechanizm kanalizacji - w S$wietle psychologicznego nar spojrzenia
G. Murphy’ego - polega na tym, ze ,jednostka zaspokajajaca swoje potrzeby
za pomoca rozmaitych srodkéw i sposobéw - w wypadku, gdy w danym
srodowisku stosuje sie tylko okreslone srodki i sposoby zaspokajania, z bie-
giem czasu zdolna jest zaspokaja¢ te potrzeby tylko za pomoca tych wilasnie
srodkéw i sposobow”30l. Oznacza to wiec, ze istnieje duze prawdopodo-
bieristwo, ze jednostka umocni w sobie pewna tendencje i bedzie zaspokajaé
swoje potrzeby w sposéb, w jaki to robita wedlug pierwszych wzoréw. We-
dlug Z. Zaborowskiego socjalizacja oznacza tu wiec okreslong specyfikacje
i kanalizacje potrzeb, czyli wdrozenie do zaspokajania ich za pomoca celow
uznawanych w okreélonych grupach spolecznych; sa one kontrolowane
przez okre$lone wzorce spoleczne, internalizowane przez jednostke, wyste-
pujace w postaci poczu¢ moralnych i wzoréw osobowych302. W wyniku so-
cjalizacji potrzeby sa kontrolowane przez procesy poznawcze, oceny moral-
ne wlasnego postepowania dotyczace jego skutkéw; wymienione czynniki
spelniaja funkcje regulatoréw zachowania o kontroleréw potrzeb3%3.

m Mechanizm kontroli spotecznej

Przestrzeganie norm i wzoréw wynika z jednej strony z ich faktycznej
internalizacji, z drugiej natomiast z oddzialywania zewnetrznych form kon-
troli spoleczne;j.

Juz w 1896 roku amerykanski socjolog E.A. Ross opisywal kontrole
spolecznag jako mechanizm, za pomoca ktérego ,spoleczenstwo wypelnia
trudne zadanie takiego formowania uczu¢ i pragnien jednostek, aby odpo-
wiadaly one potrzebom grupy”304.

Socjalizacja dokonuje sie wiec za pomoca dwoch kolejnych mechani-
zmoéw: kontroli zewnetrznej, zwigzanej z naciskami otoczenia i spoteczen-
stwa, oraz kontroli wewnetrznej, czyli wszystkiego tego, co stanowi ocene
wlasnej aktywnosci z punktu widzenia jej zgodnosci z oczekiwaniami spo-
tecznymi30.

300 Z. Skorny, Proces socjalizacji..., op. cit., s. 18.

301 G. Murphy 1947, za: S. Kowalski, Socjologia wychowania..., op. cit., s. 307.

302 7. Zaborowski, Podstawy wychowania zespotowego, Warszawa 1967, s. 340-341.

303 Z. Skorny, Proces socjalizacji..., op. cit., s. 19.

304 Za: K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji..., op. cit., s. 33.

305 Za: K. Ostrowska, Psychologiczne determinanty przestgpczosci mtodocianych. Analiza kry-
minologiczna, Warszawa 1981.
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Kontrola spoteczna rozumiana jest jako szereg naciskoéw wywieranych
przez grupy spoleczne wobec swoich czlonkéw w celu wymuszenia ich
podporzadkowania sie spolecznym oczekiwaniom wobec nich i konformi-
zmu. ,W procesie kontroli wzorce normatywne wyznaczaja granice zacho-
wan konformistycznych i dewiacyjnych, dajac tym samym ukierunkowany
impuls do podjecia stosownej reakcji sankcjonujacej”3%.

Zdaniem P. Sztompki kontrola spoteczna to ,zespot czynnikow ksztat-
tujacych zachowanie jednostki w sposéb spolecznie pozadany. Czynniki te
wystepuja w dwoch aspektach - statycznym i dynamicznym. Aspekt sta-
tyczny to spoleczny system normatywny przedstawiajacy wzorce zachowar
wymaganych. Aspekt dynamiczny to spoleczne oddzialywanie represyjne
i prewencyjne, podjete w wyniku stwierdzenia rozbieznosci pomiedzy aktu-
alnym lub prawdopodobnym zachowaniem jednostki a wymaganiami sys-
temu normatywnego, oddzialywania zmierzajace do usuniecia lub zmniej-
szenia tej rozbieznosci”307.

Wedlug ]. Szczepariskiego kontrola spoleczna to system powszechnych
i ujednoliconych reakcji aprobujacych lub dezaprobujacych czyje$ zachowa-
nie; sklada si¢ na nig , szereg miar, sugestii, sposobéw przekonywania, na-
kazéw i zakazow, system perswazji i nacisku sankcji az do przymusu fi-
zycznego wlacznie, system sposobéw wyrazania uznania, wyrdzniania,
nagréd, dzieki ktéremu (kazda grupa spoleczna) doprowadza zachowania
podgrup i jednostek do zgodnosci z przyjetymi wzorami dzialania, do re-
spektowania kryteriéw wartosci”308.

Aby system kontroli mégt w pelni funkcjonowad, musza by¢ spelnione
nastepujace warunki30?:

- ustalony schemat zycia zbiorowego, wyznaczony wspdlnym syste-
mem wartosci, jego uporzadkowany przebieg, ustalone wzory wzajemnych
oczekiwan, co pozwala na wzajemne przewidywanie i oczekiwanie pew-
nych zachowarj;

- prawidlowy przebieg procesu socjalizacji, ktérego efektem jest zinter-
nalizowanie wpajanych przez grupe norm i wartosci (gdyz tylko faktycznie
zinternalizowane wartosci i normy wywieraja wplyw na zachowania jedno-
stek, ktore staraja sie zachowywaé w sposéb pozadany w grupie).

Generalnie wyr6zni¢ mozemy trzy odmiany kontroli: formalna (powia-
zang z formalnym systemem sankgji i kar), nieformalng (zwiazana z wplty-

306 B. Dzieciol, Poza kontrolg. Funkcjonowanie kontroli spolecznej wobec dziecka w wielkim mie-
$cie, Poznan 2002, s. 83.

307 P. Sztompka, Teoria kontroli spolecznej — préba systematyzacji, ,Kultura i Spoleczenstwo”,
nr 3/1967, s. 137.

308 J. Szczepariski, Elementarne pojecia..., op. cit., s. 215.

309 Ibidem, s. 214 i n.
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wem obecnosci znaczacych oséb) oraz samokontrole (zwigzana z uwew-
netrznieniem systemu wartosci i norm, spolecznie pozadanych oczekiwar).
Zdaniem ]. Szczeparskiego310 szczegodlnie skuteczny jest nieformalny system
czujnodci, ktéry wigze sie z monitorowaniem postepowania i stala ocena
zachowan czlonkéw grup przez innych cztonkow.

Dziatanie mechanizmu kontroli spolecznej przybiera takze dwie odmienne
postaci w zaleznosci od tego, w obrebie jakiej grupy wystepuje3!l. W obrebie
duzej grupy, jaka stanowi zazwyczaj jakas spolecznos¢ lokalna, kontrola na ogét
jest luzniejsza, bo nie wsparta wzajemna identyfikacja wszystkich cztonkoéw,
a aprobata lub dezaprobata najczesciej nie pociaga za soba dalszych konse-
kwengji dla jednostki; kontrola ma tu zwykle charakter kontroli formalnej
(sprawowanej przez powolane specjalnie do tego osoby i instytucje o charakte-
rze porzadkowym i nadzorczym) lub takze charakter nieformalny (ktéry polega
na spontanicznym udziale os6b bedacych cztonkami grupy w wyrazaniu spo-
tecznej aprobaty lub dezaprobaty). W malej grupie czlonkowskiej mechanizm
kontroli dziala skuteczniej. Dzieje sie tak dlatego, ze cztonkowie takiej grupy
wchodzg ze sobg nawzajem w bezposrednie interakcje, dzieki czemu nastepuje
daleko posuniete ujednolicenie wymagarn oraz zintegrowanie wplywoéw. Im
bardziej atrakcyjne jest dla jednostki jej cztonkostwo w danej grupie, tym silniej
poddaje sie ona wplywom dzialajacej w niej kontroli spotecznej.

W kazdej grupie dziala mechanizm wplywania na jednostke w kierunku
upodabniania jej do uznawanego w grupie modelu i wplyw ten jest wilasnie
wywierany poprzez funkcjonowanie kontroli spotecznej, a polega on na
tym, ze w tejze grupie czynne sa stale uklady stymulacyjne w postaci reakcji
pozytywnych ze strony grupy (np. udzielanie pochwal, dopuszczanie do
glosu, przyznawanie uprawnieni czy przywilejow itp.) lub reakcji negatyw-
nych (np. krytyka, o$mieszanie, zrywanie kontaktéw, pozbawianie upraw-
nien czy przywilejow, agresja stowna lub otwarta itp.)312.

Reakcje srodowiska na zachowania jednostki maja wiec zwykle charak-
ter aprobaty lub dezaprobaty tych zachowan; jakkolwiek sa one bezposred-
nie i spontaniczne, cechuje je pewna regularnos¢ i okreslony zasieg spotecz-
ny, tzn. za spontanicznymi reakcjami oceniajacymi kryje sie¢ zawsze pewien
spolecznie aprobowany system norm i wzoréw postepowania313.

Druga grupa mechanizméw socjalizacyjnych sa wewnetrzne mechani-
zmy orientowania, uwewnetrzniania, internalizacji.

M. Muszynski zauwaza, ze jednostka jest stymulowana do oczekiwa-
nych zachowan przez wilasng aktywnos¢ wewnetrzng wystepujaca na pod-

310 Ibidem, s. 228-229.

311 O mechanizmie kontroli w matej i duzej grupie patrz: H. Muszynski, Zarys teorii..., op.
cit.,, s. 113-114.

312 H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 66 i n.

313 H. Muszynski, Zarys teorii..., op. cit., s. 112.

95



tozu juz uksztaltowanych postaw i zZe wzmocnienia zawarte sg tutaj we
wczeéniej wyuczonych i zinternalizowanych relacjach wlasnych wobec wta-
snej aktywnosci, co oznacza, ze mechanizm ten ma wiec zawsze charakter
wtérny w stosunku do mechanizméw oméwionych powyzej314.

m Mechanizm aspiracji

Z elementarnych potrzeb czlowieka rozwijaja sie bardziej ztozone kom-
ponenty osobowosci: zainteresowania, dazenia, pragnienia itd., a na ich
podtozu pojawiaja sie, poczatkowo proste, a potem bardziej zlozone, motywy,
dziatania i aspiracje, ktére takze maja swoje Zréodto w potrzebach jednostki
oraz wyzwalaja sie i ksztaltuja pod wplywem czynnikéw srodowiskowych,
tzn. w procesie uwarunkowywania lub kanalizacji, stajac sie kulturowo
okreslonymi sitami dynamizujacymi jednostke do okreslonego zachowania
sie i dziatania315,

m Mechanizm internalizacji

Internalizacja jest procesem stanowigcym funkcje konfrontacji ze-
wnetrznych stanéw z potrzebami i dazeniami, ktéry wyzwalany jest bezpo-
$rednio przez uklady bodzcéw skierowanych na jednostke zmierzajaca do
zaspokojenia swych potrzeb i dazen,, a wychodzacych ze strony innych ludzi
z jej srodowiska, ktérzy reprezentuja grupy spoleczne bedace nosicielkami
wartosci kulturowych, norm zachowania sig, 16l spolecznych czy wzoréw
osobistych itd.31¢ Jednostka, w odpowiedzi na to oddzialywanie, odkrywa
stopniowo owe wartosci, normy, wzory i uklady stosunkéw spolecznych,
ustosunkowuje sie do nich selektywnie, kierujac sie przy tym wzgledem
zaspokojenia swoich potrzeb czy dazen. Efektem tej konfrontacji moga by¢
miedzy innymi: identyfikacja (pojecie nalezace raczej do socjologii, ozna-
czajace utozsamianie wlasnych intereséw i wartosci z interesami i warto-
Sciami grupy oraz podporzadkowanie si¢ wymaganiom grupy3!’) oraz in-
ternalizacja (pojecie nalezace raczej do psychologii spotecznej, wskazujace
na psychiczne mechanizmy prowadzace do identyfikacji, oznaczajace psy-
chologiczne poglebienie identyfikacji).

Wyselekcjonowane elementy kultury oddzialuja bezposrednio na oso-
bowos¢ ludzi, a gdy zostaja przez nich zinternalizowane, przeksztalcaja sie
w indywidualne przekonania, poglady, motywacje, aspiracje, predyspozy-
¢je, kanony moralne, obyczajowe itp.318

314 Ibidem, s. 111.

315 Za: S. Kowalski, Socjologia wychowania..., op. cit., s. 307-308.
316 Za: ibidem, s. 314-316.

317 ], Szczepanski, Elementarne..., op. cit., s. 133.

318 P. Sztompka, Socjologia..., op. cit., s. 395.
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m Konkluzje

»Typizacja plciowa nakreslajaca »szlaki zZyciowe« ma miejsce praktycz-
nie od narodzin i poprzez proces socjalizacyjny pogtebia sie” - przekonuje
K. Slany3?. Zdaniem L. Kopciewicz zadane tuz po narodzinach pytanie:
»chlopiec czy dziewczynka?” jest juz poczatkiem réznicowania do$wiadczeri
zyciowych32, a dalej warunki spoleczne ,tworza rame aktywizujaca procesy
poznawcze, bez ktérych jest niemozliwe samodzielne, aktywne wypraco-
wanie wiasnej tozsamosci”321.

Proces socjalizacji r6l spolecznych zwigzanych z picia jawi sie zatem ja-
ko proces wieloletni, wieloetapowy i zlozony, gdzie w relacji z grupa spo-
teczng jednostki obu plci tworza czesto odmienne reprezentacje poznawcze
otaczajacej rzeczywistosci oraz odmienne przekonania o ludzkim zachowa-
niu, o jego intencjonalnosci, przyczynowosci, warunkowosci i konsekwen-
cjach322, W przebiegu tego procesu ksztaltuja sie takze odmienne oczekiwa-
nia kobiet i mezczyzn wobec wlasnej przyszilosci. Obecnie obserwuje sie
jednak tendencje do dezaktualizacji i dewaluacji tradycyjnych spotecznych
wzorcow plci, z jednoczesnym brakiem wyksztalcenia sie klarownych no-
wych wzorcéw. Z tradycyjnymi sposobami myslenia i stereotypami wsp61-
egzystuja wiec nowe modele, kryjace w sobie nowe wymagania, tworzac
czestokro¢ sprzeczne ze sobg obrazy i oczekiwania spoleczne. W tym cha-
osie dyspozycji spotecznych i niejednoznacznym okresleniu , kobiecosci”
i ,meskosci” mlode pokolenie poszukuje ksztaltu swojej wlasnej drogi zycia
i samorealizacji.

2.3. Ksztattowanie kompetencji macierzynstwa
w procesie socjalizacji szkolnej i pozaszkolnej

Procesy dorastania spotecznego odbywaja si¢ w pewnym otoczeniu stanowia-
cym kontekst spoteczny, ktéry warunkuje te procesy i stwarza pole doswiad-
czen pokoleniowych323, Mlodziez nie dziala w prézni, lecz jest zawsze zwia-
zana z obiektywnymi warunkami tworzonymi przez historie i otoczenie324.

319 K. Slany, Alternatywne formy..., op. cit., 5.205.

320 L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci..., op. cit., s. 60.

321 Ibidem, s. 62.

322 Za: E. Mandal, Socjalizacja rdl..., op. cit., s. 52.

323 J. Gesicki, Niektore teoretyczne i metodologiczne problemy zastosowania kategorii , pokolenia”
w badaniach nad miodziezq, (w:) J. M. Kurowski (red.), Teoretyczno-metodologiczne problemy badari
nad mtodziezq, Warszawa 1985, s. 178.

324 Za: W. Hladkiewicz, Teoria mlodziezy - komentarze i postulaty do interdyscyplinarnej inter-
pretacji problemu, (w:) J.M. Kurowski (red.), Teoretyczno-metodologiczne problemy..., op. cit.,
s. 156.
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Wybér zachowan, sposobéw zycia uzalezniony jest od jakosci i bogac-
twa procesé6w socjalizacyjnych i intencjonalnie zorientowanych proceséw
wychowawczych3%, te zas biora po czesci swe Zrédto w cenionych w spote-
czenstwie wartosciach. Analizujac za A. Kloskowska32 system krazenia
wartosci kulturowych w spoleczenistwie, stwierdzi¢ mozna, Ze sa one obecne
w trzech uktadach kultury: pierwszy uklad oparty jest na bezposrednich
kontaktach miedzyludzkich (np. w rodzinie, grupie réwiesniczej czy sa-
siedzkiej), drugi uklad stanowia instytucje o zasiegu lokalnym, za$ trzeci
oparty jest na oddzialywaniu posrednim, a Zrédla i organizacja przekazu
znajduja sie poza Srodowiskiem lokalnym i stanowia je przede wszystkim
srodki masowego przekazu.

Przekaz tresci kulturowych oraz kreowanie macierzynstwa jako po-
wszechnika kulturowego oraz wzorowanie go jako wartosci dokonuje sie po
czesci pod wplywem tradycji, po czesci mody, w réznym nasileniu oraz po-
przez dzialania ré6znych podmiotéw socjalizacyjnych. Za te, ktére wydaja sie
(naturalnie poza rodzing) mie¢ najwieksza sile socjalizacyjng, uwaza sie trzy
takie podmioty: szkote, Kosciét i srodki masowego przekazu3?”.

m Szkota

Szkota jest ,, bardzo wplywowa instytucja, poniewaz dysponuje zmono-
polizowanym przekazem, dla ktérego jedyna konkurencja sa3 mass media,
a te najczesciej wzmacniaja treéci przez nig przekazywane. Ponadto szkota
czesto kanalizuje juz istniejace zreby tozsamosci, jej podstawy nabyte w
dziecinstwie. Tresci przekazywane przez szkole sa tez wzmacniane przez
otoczenie i grupy pierwotne (rodzine), dysponujace podobnym, ale zdefi-
niowanym w innej rzeczywistosci obrazem $wiata” 328,

Szkota, oprécz przekazywania wiedzy, promuje i wpaja uczniom w spo-
s6b mniej lub bardziej ukryty, poprzez wplyw mniej lub bardziej bezpo-

325 P. Muhlpachr, Spoteczne przestanki ksztattowania sig sytemu wartoéci mtodziezy, (w:) A. Szer-
lag (red.), Edukacja ku wartosciom, Krakéw 2004, s. 26.

326 A. Kloskowska, Spoteczne ramy kultury, Warszawa 1972.

327 Trzeba w tym miejscu zasygnalizowa¢ zagrozenia socjalizacji pierwotnej i wtérnej
w procesach spontanicznego wzrastania w normy i wartoéci w postaci zasadniczego przesu-
niecia zrédet wplywéw; rodzina, szkota i Koscié! tracg na zakresie i sile swoich oddzialywarn
na rzecz grupy réwiesniczej i mass mediow: telewizji, filméw video, gier komputerowych,
muzyki popularnej, kolorowych czasopism, widowisk muzycznych - zauwazyl to m.in.
Z. Kwiecinski (Z. Kwieciniski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, (w:) J. Kozielecki
(red.), Humanistyka..., op. cit., s. 56-57).

328 A. Buczkowski, Dwa Swiaty, czyli jak socjalizuje si¢ dziewczynke i chlopca, (w:) J. Brach-
Czaina (red.), Od kobiety do mezczyzny..., op. cit., s. 178.
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$redni, z mniejsza lub wieksza sila pewien konglomerat pozadanych okre-
Slonych wartosci, postaw i zachowar.

Publikacja Ministerstwa Edukacji Narodowej O wychowaniu w szkole32°
(1999), poswiecona kwestiom wychowania, w drugiej swojej czesci prezen-
tuje zarys koncepcji wychowania szkolnego. Jest tam zawarta sugestia, aby
szkola sama okreslita swoj system wychowawczy, kreujac okreslony wize-
runek, na tyle czytelny, by rodzice mogli dokonywa¢ swiadomego wyboru
szkoty, kierujac sie dominujgcym w niej systemem wartosci i wzorcami oso-
bowymi. Za wychowawcze priorytety uznano m.in. pomoc w uzyskaniu
orientacji etycznej i hierarchizacji wartosci oraz personalizacje zycia w ro-
dzinie, w grupie kolezeriskiej, w szerszej spolecznosci.

Przy zalozeniu, ze ,jezeli gtéwnym celem calego wychowania i ksztat-
cenia szkolnego jest przygotowanie dorastajacego pokolenia do dorostego
zycia i nalezytego pelnienia w nim roli ludzi dorostych, za$ seksualnosg,
malzefistwo, rodzicielstwo stanowia wazne skladniki kazdego dorostego
zycia, to szkola jest obowigzana do uczestnictwa w przygotowaniu mlodzie-
zy do pelnienia takze seksualnych, malzeriskich i rodzinnych r61”330,

Przygotowanie mlodziezy do pelnienia tychze rdl, podobnie jak cale
wychowanie, udziela dzieciom i mtodziezy niezbednych informacji, stara sie
ksztaltowac ich opinie, poglady i postawy oraz uwrazliwia i podnosi po-
ziom $wiadomosci o wartosciach (moralnych, kulturowych, spotecznych),
broniac i propagujac wartosci zgodne z filozofia wychowania331.

»Bez celowo prowadzonej edukacji wiedza, ktéra posiada miodziez na
temat zycia plciowego, malzeniskiego, rodzinnego, jest niepelna i znieksztal-
cona. Wprowadzenie do szkoly przedmiotu, ktéry ma przygotowac mlodziez
do zZycia w rodzinie, dostarczy¢ jej niezbednych w zyciu elementéw wiedzy
psychologicznej, pedagogicznej oraz ksztaltowa¢ umiejetnosci wspotzycia
z innymi ludzmi, jest inicjatywa oczekiwang i niezwykle wazna zar6wno ze
spolecznego, jak i osobistego punktu widzenia kazdej jednostki”332.

Konkretyzacja dziatari w ramach szkolnego przygotowania do pelnienia
r6l malzenskich i rodzicielskich jest realizacja bloku zaje¢ ,wychowanie do
zycia w rodzinie”.

Zabiegi przygotowania miodziezy do zycia malzenskiego i rodzinnego
»5a réwnie stare jak sama ludzkos¢. Istnialy przez cate wieki w réznych
kulturach i cywilizacjach w ramach stworzonych przez dane spotecznosci

329 O wychowaniu w szkole, Biblioteczka Reformy, MEN, Warszawa 1999.

330 M. Kozakiewicz, Z. Lew-Starowicz (red.), Przysposobienie..., op. cit., s. 35.

331 [bidem.

332 K. Socha-Kolodziej, S. Badora, Oczekiwania oraz potrzeby uczniow w zakresie przygotowa-
nia do zZycia rodzinnego i seksualnego, (w:) M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja prorodzinna, Kra-
kow 2000, s. 320.
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systemoéw wychowawczych. Przygotowywanie to miato zazwyczaj charakter
zywiolowego, nie zawsze w pelni uswiadamianego, nieformalnego oddziaty-
wania na dorastajace pokolenie po to, aby dostarczy¢ wiedzy o pozadanych
zachowaniach w zyciu rodzinnym i w stosunkach malzeriskich. Podobnie
jak w innych krajach réwniez w Polsce problematyka przygotowania mlo-
dziezy do zycia rodzinnego podejmowana byla w sposob tradycyjny, z wielka
powsciagliwoscia i przemilczaniem problematyki seksualnej”333. Poczatkéw idei
instytucjonalnego przygotowania dzieci i mlodziezy do zycia w malzen-
stwie i rodzinie w Polsce nalezy szuka¢ w latach piecdziesiatych, kiedy to
6wczesne Towarzystwo Planowania Rodziny prowadzilo kampanie na rzecz
wprowadzenia do szkoét zagadnier zwigzanych z szeroko rozumianym wy-
chowaniem seksualnym334. Pézniej w polskiej szkole wychowanie proro-
dzinne i seksualne przechodzito r6zne koleje losu?3. Obecnie zajecia te (od
roku szkolnego 1999/2000) odbywaja si¢ w bloku pod nazwa ,wychowanie
do zycia w rodzinie”. Wciaz jednak kontrowersje budzi dobor poruszanych
na tych zajeciach tresci, stosowanych rozwigzarn metodycznych i meryto-
rycznych, promowanych wartosci, odzywaja pytania i watpliwosci dotycza-
ce zakresu wiedzy, wyboru podrecznikéw i osé6b prowadzacych, zwigzane
z decyzjami co do wymiaru godzin i wieku uczniow wiasciwego do rozpo-
czecia tej edukacji, a nawet kwestii samego nazewnictwa tych zajec.

Zdaniem specjalistow wlasciwie prowadzona edukacja seksualna w szkole
to taka, ktora:

- umozliwia dostarczanie rzetelnej informacji w sposéb dostosowany do
wieku, stwarzajac przy tym szanse sprostowania informacji blednych (mi-
tow, wulgaryzmoéw, stereotypéw) docierajacych do miodych ludzi m.in.
z medioéw, od réwieénikéw, z pornografii,

- pozwala mlodziezy w pozytywny sposéb podchodzi¢ do wlasnej sek-
sualnosci,

-ma na celu przygotowanie do pelnienia r6l malzenskich i rodziciel-
skich, zwieksza szanse na stworzenie szczesliwych zwigzkéw matzeniskich,

- ksztattuje wlasciwe postawy wobec plci przeciwnej,

- zwieksza poczucie odpowiedzialnosci za jakos¢ i skutki relacji inter-
personalnych mtodziezy, wplywajac na op6znienie inicjacji seksualnej,

- zwieksza asertywno$é, wyrabiajac umiejetnos¢ oparcia sie naciskom
i presji seksualnej ze strony partnera lub otoczenia,

333 Ibidem, s. 319.

34 Za: M. Komorowska-Pudlto, Wychowanie seksualne. Poradnik metodyczny nr 1 (dla nauczy-
cieli i wychowawcow), Szczecin 1999, s. 7.

3% Zainteresowanych losami przedmiotu na przestrzeni lat odsylam do stosownej literatu-
ry, np. do: Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu do zZycia w rodzinie, Biblioteczka Reformy,
nr 31, Warszawa 2001, s. 7-10; K. Socha-Kolodziej, S. Badora, Oczekiwania oraz potrzeby..., op. cit.,
s. 319-320; M. Chomczyniska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna..., op. cit., s. 19-20.
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- pomaga przezwyciezy¢ trudnosci okresu dojrzewania i unikng¢ pro-
bleméw zwigzanych z prowadzeniem zycia seksualnego w przysztosci (np.
poprzez dostarczanie informacji na temat poradnictwa rodzinnego i sek-
sualnego),

- zwieksza odpowiedzialno$¢ mezczyzn za aktywnos¢ seksualna, pro-
kreacje i planowanie rodziny (dobér srodkéw, znajomosé metod regulacji
plodnoscia),

- uczy tolerancji wobec 0s6b o orientacji homoseksualnej,

-wdraza do samowychowania - wytrwalej pracy nad soba poprzez
stawianie sobie wymagan i ich konsekwentna realizacje,

- wdraza do samoopanowania oraz podejmowania decyzji i dziatan,
ktore nie godza w godnos¢ wlasna i drugiego cztowieka,

- jest wychowaniem pozytywnym, co nie oznacza przemilczania trud-
noéci i ukazywania zagrozer33.

Tymczasem badania i luzZne obserwacje pokazuja, ze w wielu szkotach
wazno$¢ zajec z tego obszaru jest bagatelizowana, a w tych, w ktérych jest
realizowana, stawia si¢ sporo zarzutow3’. S to spotkania o charakterze
dobrowolnym, stad wielu uczniéw (starsi maja do tego prawo) podejmuje
decyzje o odmowie udzialu w nich. Spowodowane jest to wieloma czynni-
kami. Uczniéw zniecheca brak wykwalifikowanej kadry, odpowiednio
przygotowanej, ktéra potrafitaby zaproponowac atrakcyjng dla miodziezy
forme tych zaje¢. Niekiedy nauczyciele bywaja wyznaczani z polecenia dy-
rektora do prowadzenia tychze zajeé, czestokro¢ w efekcie tego zwykle czuja
sie niepewnie w tej roli, bo nie s przygotowani merytorycznie i gotowi psy-
chicznie do podjecia takiego zadania. Wielu z nich oczekuje szczegétowych
konspektéw do prowadzenia konkretnych zaje¢. By¢ moze zatwierdzone
podreczniki sa Zle przygotowane, niedostosowane do stopnia rozwoju mlo-
dziezy i nie stanowia pomocy dla prowadzacych. By¢ moze zbyt uboga jest
oferta dostepnych materiatéw i pomocy dydaktycznych, ktére wzbogacilyby
te zajecia. By¢ moze potrzeba wigkszej aktywnosci ze strony dyrekcji w po-
szukiwaniu profesjonalistow spoza szkoty, niekoniecznie jednego specjali-
sty, lecz calego zespolu 0s6b, ktérych kompetencje by sie zazebiaty. By¢ mo-
ze nawet znalezienie odpowiednich 0s6b nie rozwiazuje problemu, bo
czesto szkoly nie przewiduja w swoim budzecie wynagrodzenia dla takich
0sob. By¢ moze zbyt staba jest zacheta ze strony nauczycieli i dyrekcji adre-
sowana do uczniéw i ich rodzicéw. ,Sam fakt wprowadzenia tego przed-

336 Zebrane na podstawie: B. Jabtoriska, Powinnosci paristwa wzgledem rodziny w zakresie wy-
chowania seksualnego dzieci i miodziezy, (w:) M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit.,
s. 315; A. Urbaniak, Wychowanie prorodzinne w szkole, czes¢ I: Nauczyciel - wychowawca, ,,Wy-
chowawca” nr 5/1997; M. Chomczyniska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna..., op. cit., s. 31.

37 Patrz np. wyniki badart M. Komorowska-Pudlo, Wychowanie seksualne..., op. cit.
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miotu nie rozwigzuje sprawy. Jezeli w $lad za nim nie zostanie zapewniony
odpowiedni czas na jego realizacje, nie zostang zatrudnione wykwalifiko-
wane osoby i nie zostanie stworzony przez nich i im odpowiedni warsztat
pracy, to w dalszym ciagu pozostaniemy na etapie dzialart doraznych i nie-
pelnych”33 - konkluduje M. Komorowska-Pudto.

A skutki niewiedzy dotyczace sfery plci, zycia malzeriskiego i rodzinne-
go sa dalekosiezne?: wczesna inicjacja seksualna mtodego pokolenia, nie-
wiedza z zakresu metod planowania i zapobiegania cigzy, nieplanowane
cigze, konfliktowe relacje w rodzinach, dysfunkcjonalno$é¢ rodzin, promi-
skuityzm mlodziezy, przemoc seksualna, fetyszyzacja seksu jako podstawy
zwigzku, nastawienie na uzywanie zycia. Niech uswiadomienie sobie tych
niektérych mozliwych konsekwencji zaniedbania rzetelnej realizacji spotkan
edukacyjnych z obszaru ,wychowania do zycia w rodzinie” bedzie zacheta
i mobilizacja dla decydentéw na réznych szczeblach szkolnictwa do podjecia
konkretnych krokéw, zmieniajacych ten niekorzystny wychowawczo stan
rzeczy.

m Kosciot

Zjawiskiem charakterystycznym dla realiow polskich jest szczegélny
wplyw Kosciola katolickiego na postrzeganie macierzynistwa, wraz z jego
silng tradycja je afirmujaca. ,,Katolicyzm jest w Polsce nie tylko religia, lecz
takze sposobem zycia, postrzegania §wiata, kryterium klasyfikowania ludzi.
Jest jednym z najwazniejszych modeli wychowawczych, wyznacznikiem rél
spotecznych”340. Cokolwiek by powiedzie¢ na temat obecnosci Kosciota w
zyciu wspolczesnych Polakéw, nalezy sie zgodzi¢, ze w pewnej mierze poko-
lenia rodzicow wspoélczesnej mtodziezy wyrastaty pod jego silnym wpltywem.
I dzisiaj Kosciot katolicki stara sie artykulowac i propagowaé swdj punkt wi-
dzenia na malzernistwo i rodzicielstwo, chcac ksztaltowac wyobrazenie o tym,
jak nalezy rozumie¢ i realizowac bycie kobieta.

Katolicki wzor matzenistwa preferuje punkt widzenia na matzenistwo ja-
ko powotanie sakramentalne, zwigzek bedacy wspélnota mitosci, gdzie po-
wolanie do malzenstwa koresponduje z powolaniem do rodzicielstwa34l.
Teologiczny sens rodzicielstwa ujawnia sie w dwoéch plaszczyznach: plod-
nodci (fakt dany czlowiekowi przez Boga w formie blogostawienistwa i ze-

338 M. Komorowska-Pudlo, Wychowanie seksualne..., op. cit., s. 26.

339 Z wlasnych obserwacji i m.in. w oparciu o: B. Jabloriska, Powinnosci patistwa..., op. cit.,
s. 308-309.

340 M. Sroda, Kobieta: wychowanie, role, tozsamosé, (w:) S. Walczewska (red.), Glos majq kobie-
ty, Krakow 1992, s. 13.

31 D. Opozda, Katolicki wzor matzeristwa w wychowaniu prorodzinnym, (w:) M. Chymulk,
D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit.
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zwolenia w udziale stwarzania zycia) oraz rodzicielstwa (czyn i postawa
odpowiedzialnosci za przekazywanie zycia)342. Kosciét wystepuje przy tym
przeciwko wszelkim manipulacjom genetycznym godzacym w godnos¢
osobowa istoty ludzkiej, jej integralnosé¢, tozsamos¢ i niepowtarzalnosé,
dlatego sztuczne zaplodnienie uwaza za moralnie niedopuszczalne, twier-
dzac, ze w zaplodnieniu takim zostaje rozerwana wieZ milosci i ptodnosci
malzeriskiej, a ponadto powolanie do zycia istoty ludzkiej powinno sie do-
konywa¢ poprzez akt malzenski.

Szacunek dla kobiety faczony jest w katolicyzmie z kultem maryjnym.
Maryja widziana jest tu jako kobieta, ktéra doswiadczyta trudéw macierzyn-
stwa: okresu cigzy, porodu, opieki i wychowania, a takze bélu po stracie
syna. Powszechnie obecny obraz Maryjnego macierzynistwa wywyzsza ko-
biete, podnosi range takze zwyklych matek-katoliczek, podsuwajac im zara-
zem wzor do nasladowania. W Liécie do kobiet Jan Pawetl II akcentowal god-
noé¢ kobiety-matki, ktéra ,w swoim lonie nosi istote ludzka w radosci
i trudzie jedynego doswiadczania, ktére sprawia, ze staje si¢ Bozym u$mie-
chem dla przychodzacego na $wiat dziecka, jest przewodniczka dla jego
pierwszych krokéw, oparciem w okresie dorastania i punktem odniesienia
na dalszej drodze zycia”.

Na temat odpowiedzialnego rodzicielstwa znajdujemy wypowiedzZ pa-
pieza Pawla VI w encyklice Humanae vitae3*3, gdzie po raz pierwszy wpro-
wadzony zostal ten termin. W etyce malzeriskiej oznacza to pojecie - w szer-
szym znaczeniu - caly proces wydawania na $wiat i wychowania
potomstwa, za§ w wezszym znaczeniu dotyczy podejmowania decyzji co do
poczecia i urodzenia potomstwa344.

Odpowiedzialne rodzicielstwo stawia malzonkom katolickim konkretne
zadania:

- $wiadome rozpoznanie obowigzkéw w tej dziedzinie oraz podejmo-
wanie ich na zasadzie wolnosci i odpowiedzialnosci w dziataniu obojga
malzonkéw; chodzi tu o odpowiedzialne macierzynstwo i ojcostwo;

- posiadanie wiedzy o dzialaniu organizmu, znajomo$¢ metod natural-
nych i umiejetnos¢ opanowania popedu seksualnego;

- umiejetno$¢ zharmonizowania wymagar mitoéci matzonkéw z ro-
zumnym rodzeniem potomstwa;

- posiadanie takiej ilosci dzieci, jaka rodzicie potrafia wychowaé w spo-
s6b godny czlowieka i chrzescijanina z nastawieniem na wielkoduszne
i hojne rodzicielstwo;

342 [bidem.
343 Pawel VI, Humanae vitae, 1968 (wyd. polskie Warszawa 1981).
344 ks. W. Gasidlo, Z zagadnieri etyki matzeriskiej i rodzinnej, Krakoéw 1994, s. 161.
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- religijne spojrzenie na dzietnos$¢: poprzez odpowiedzialne rodziciel-
stwo malzonkowie oddaja chwale Bogu, jako rodzice uczestnicza w dziele
Stwoércy, a dazac do doskonatosci chrzescijariskiej postepuja w drodze do
Swietosci;

- pokorna stuzba zyciu34.

Kosciél zawsze stawial w centrum zainteresowania rodzine i wychowa-
nie, podkreélajac przy tym z naciskiem prawo i obowigzek wychowania
dzieci przez rodzicéw346.

Kosciot nie jest przeciwny wychowaniu seksualnemu w szkole i z zycz-
liwoscia przyjmuje udzial szkoty, lecz ma to by¢ jedynie pomoc, a nie prze-
niesienie osobistej odpowiedzialnosci rodzicow za wychowanie seksualne
na szkole i wychowawcoéw3#’. Sygnalizuje koniecznoé¢ zywego interesowa-
nia sie przez rodzicéw tym, w jaki sposéb dokonuje si¢ wychowanie seksu-
alne w ramach zaje¢ szkolnych, jakie informacje sa przekazywane, za pomo-
ca jakich metod, jaki $wiat wartosci jest przekazywany, czy tresci
dostosowane sa do wieku, z jakich podrecznikow sie korzysta. Stad jawi sie
koniecznosé¢ écislej wspotpracy miedzy rodzicami, wychowawcami i dusz-
pasterzami - wszystkie te podmioty winny wspélpracowaé i wspomagac
dzieci i mlodziez w rozwoju psychoseksualnym, ksztaltowac¢ spdjne posta-
wy wobec seksualnosci®8. Wychowanie seksualne, ktére faktycznie winno
by¢ wychowaniem prorodzinnym, jest w integralny sposéb zwigzane z wy-
chowaniem do pelnego czlowieczeristwa, powinno obejmowac calg osobe
i zmierza¢ do zespolenia elementéw biologicznych, psychoemocjonalnych,
spolecznych i duchowych3¥.

345 [bidem, s. 168.

346 W dokumentach II Soboru Watykariskiego odnalezé mozna uzasadnienie tego stano-
wiska: ,,poniewaz dali Zycie dzieciom, w najwyzszym stopniu sa obowigzani do wychowania
potomstwa i dlatego musza by¢ uznani za pierwszych i gléwnych jego wychowawcéw. To
zadanie wychowawcze jest tak wielkiej wagi, ze jego ewentualny brak z trudnoscia dalby sie
zastapi¢. Do rodzicow bowiem nalezy stworzenie takiej atmosfery rodzinnej, przepojonej
miloécia i szacunkiem do Boga i ludzi, aby sprzyjata (...) wychowaniu dzieci. (...) W obliczu
kultury, ktéra na ogét banalizuje plciowos¢ ludzka, interpretujac ja i przezywajac w sposob
ograniczony i zubozony, odnoszac ja jedynie do ciala i egoistycznej przyjemnosci, postuga
wychowawcza rodzicow musi skupic sie zdecydowanie na kulturze zycia plciowego, aby byta
ona (...) w pelni osobowa: plciowosc jest w istocie bogactwem catej osoby - ciala, uczué i duszy
- ujawniajacym swe glebokie znaczenie w doprowadzeniu osoby do zlozenia daru z siebie
w mitosci” (Sobér Watykaniski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim).

347 Stowo pasterskie biskupow polskich wzywajgce do odpowiedzialnej troski o przygotowanie dzie-
ci i mlodziezy do mitosci, matzeristwa i rodzicielstwa, ,Biuletyn KAI”, 25.03-01.04. 1997, s. 35.

348 J. Augustyn SJ, Wychowanie seksualne w rodzinie i w szkole, Krakow 1999, s. 46.

39 W. Gubala, Natura i cel wychowania seksualnego w Swietle nauki Kosciota, (w:) M. Chy-
muk, D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit., s. 275.
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Nie zawsze mlodziez moze odnalez¢ prawidlowe wzorce socjalizacyjne
w rodzinie wlasnej i w zwigzku z tym istnieje ogromna potrzeba wypelnienia
tych brakéw przez inne grupy i instytucje, z ktérymi styka sie mlody czlo-
wiek. Jedng z tych instytucji stara sie by¢ Kosciot katolicki, ktéry gtéwnie na
poziomie parafii podejmuje proby wiaczenia sie w dzialania wychowawcze
zmierzajgce do przygotowania ludzi mtodych do §wiadomego i odpowiedzial-
nego podejmowania rél matzeniskich i rodzicielskich, podejmujac celowe
i planowe przygotowanie mlodego pokolenia do malzenstwa i zycia rodzin-
nego30,

Problematyka i organizacja tego koscielnego modelu przygotowania jest
podzielona na etapy35!:

- przygotowanie dalsze: w szerokim znaczeniu najwczeéniejsze przy-
gotowanie do malzenistwa i zZycia w rodzinie polega na umozliwieniu dziec-
ku prawidlowego dojrzewania w jego czlowieczeristwie; rozpoczyna sie ono
w chwili, gdy rodzice podjeli zadania rodzicielstwa i gdy ta decyzja jest ak-
tem $wiadomej woli matki i ojca, ktérzy od chwili poczecia oczekuja dziecka,
chcac stworzy¢ mu optymalne warunki; tak wiec wlasciwy klimat rodzinny,
obserwowanie prawidlowych wzoréw rél malzeniskich i wiezi malzeriskiej
we wlasnej rodzinie, postaw rodzicielskich, metod wychowawczych i wzajemne-
go stosunku do siebie rodzicow staja sie dla dziecka wzorem i podstawa ksztatto-
wania pézniejszych relacji w rodzinie wlasnej; na dalszych etapach zycia przy-
gotowanie to kontynuowane jest przez rodzine, wspomagana przez Kosciét,
szkole i inne instytucje, a powinno ono doprowadzi¢ dzieci do odkrycia
i uksztaltowania osobowosci, nauczy¢ szacunku dla wartosci ludzkiej i po-
staw mitosci, prowadzi¢ do akceptacji wlasnej plci i szacunku dla plci prze-
ciwnej;

- przygotowanie blizsze: jest kontynuacja i poglebieniem formacji, jaka
miala miejsce w przygotowaniu dalszym; obejmuje miodziez po ukoriczeniu
17 roku zycia, przy zalozeniu, ze jest to wiek, w ktérym osiagneta wystar-
czajacy stopien dojrzalosci, by intensywniej przygotowac ja do matzenistwa;
na tym etapie nalezy ukaza¢ malzenstwo jako relacje osobowg miedzy mez-

350 D. Szarkiewicz, Rola Kosciota katolickiego w przygotowaniu ludzi mtodych do swiadomego
podejmowania 16l spotecznych i rodzicielskich, (w:) M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit.,
s. 125.

351 Posoborowe dokumenty Kosciota katolickiego o matzeristwie i rodzinie, t. 11 II, Krakow 1999;
Instrukcja Episkopatu Polski o przygotowaniu do zawarcia matzeristwa w Kosciele katolickim, Krakéw
1990, nr 7-28; S. Adamczyk, Przygotowanie do matzeristwa w warunkach Kosciota w Polsce, San-
domierz 2001; J. Buxakowski, Cykl 25 katechez przedmatzieriskich, Pelplin 2004; P. Petryk, Ku
wspdlnocie zycia i mitosci, Lublin 1998; W. Szewczyk, Przygotowanie do malzeristwa, Warszawa
1998; D. Szarkiewicz, Rola Kosciota..., op. cit., s. 123 i n.; ks. J. Dzierzanowski, Katecheza przygo-
towujgca do matzeristwa, w: http:/ /katechetyka.diecezja.opole.pl.
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czyzna i kobieta, ktéra nalezy rozwijaé przez cale zycie, oméwic¢ problemy
plciowosci malzeniskiej i odpowiedzialnego rodzicielstwa, a takze poruszy¢
kwestie wychowania dzieci; w jego ramach prowadzi sie cykl spotkan pod-
czas katechezy szkolnej;

- przygotowanie bezposrednie: dotyczy osob, ktére zdecydowaly sie na
zawarcie sakramentu malzenistwa i obejmuje udzial w naukach przedslub-
nych dla usystematyzowania wiedzy na temat malzZefistwa i planowania
rodziny, spowiedz narzeczonych oraz kanoniczne przestuchanie narzeczo-
nych; katechezy przed slubem powinny obejmowac tematyke teologii mat-
zenstwa, etyki zycia malzenskiego i liturgii sakramentu malzenstwa.

Szczegblne miejsce w katolickim wychowaniu prorodzinnym ma kate-
cheza, zwlaszcza w budowaniu systemu wartosci, niezbednego w procesie
wychowania®2,

Powyzsze cele zwigzane z przygotowaniem do malzeristwa i rodziciel-
stwa realizuje sie takze w innych formach duszpasterstwa miodziezy, takich
jak: rekolekcje parafialne, dni skupienia, spotkania modlitewne, kregi biblij-
ne, zachety do czytania czasopism religijnych itd., a takze w innych mniej
konwencjonalnych formach, takich jak: obozy, sptywy kajakowe, rajdy, piel-
grzymki i inne formy turystyki krajoznawczo-rekreacyjnej, gdzie uwzgled-
nia sie czas na refleksje dotyczaca zycia malzenskiego i rodzinnego333.

Kosciot moze wiec wspomagaé przygotowanie mlodziezy do podjecia
r6l rodzicielskich (i niejednokrotnie to czyni) poprzez dzialalnoé¢ informa-
cyjna i formacyjna w zakresie:

- pomocy w leczeniu zranien wyniesionych z dziecifistwa,

- pomocy w akceptowaniu wlasnej plci,

- wlasciwych postaw macierzynskich i ojcowskich, potrzeb dziecka, roli
matki i ojca w rozwoju osobowosci dzieci, komplementarnosci rél matki
i ojca,

- udzielania pomocy w budowaniu wiezi malzeriskiej,

- ukazywaniu oryginalnosci macierzyrskiego i ojcowskiego powotania.

Dos¢ czesto Kosciol rysuje sie w swiadomosci mlodziezy jako sztywna,
nudna, archaiczna instytucja, niezdolna do dostrojenia si¢ do nowoczesnej
mentalnosci. Wyraza sie przy tym poglad, ze Kosciot glosi i narzuca moral-

352 Najistotniejszym elementem wychowania przez katecheze winno by¢ ukazywanie
sensu i wartoéci trudu ksztaltowania siebie, wbrew obiegowym opiniom, wplywom mody
i presji otoczenia oraz promowanie postawy miltosci, czystosci, wolnosci ,do”, a nie ,od”
(A. Urbaniak, Wspdlna troska, Poznan - Wroclaw 1999, s. 73-80). Katecheta winien charaktery-
zowac sie - jak wszyscy, ktorzy chca wychowywacé - dojrzala postawa, wlasciwa i pelna wizja
plciowosci, odpowiednim przygotowaniem psychologiczno-pedagogicznym, wyczuciem
pedagogicznym i gotowoscia dawania §wiadectwa wlasnym zyciem.

35 Za: ks. M. Tunkiewicz, Mtodziez a obowigzki matzeriskie, Olsztyn 1998, s. 133.
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noé¢ malzensko-rodzinng trudng do praktykowania, a jego doktryna uwa-
zana jest za bariere ograniczajaca wolnosé. Czestokro¢ w luznych rozmo-
wach z mlodzieza szkoét érednich pojawiaja sie opinie, ze katecheci (osoby
Swieckie, kaplani, siostry zakonne) nie podejmuja interesujacej mlodziez
tematyki, nie potrafia odpowiedzie¢ na nurtujace ja pytania, unikaja pewnych
tresci, udzielajac gotowych odpowiedzi, sprawiajacych wrazenie pozbawio-
nych wlasnej krytycznej refleksji. ,Potrzebne jest wiec dzisiaj Kosciotowi pol-
skiemu duszpasterstwo mlodziezy, tworcze i odwazne w poszukiwaniu
nowych drég ewangelizacji mtodego pokolenia. W miodym pokoleniu Pola-
kow istnieja jeszcze bogate zloza duchowe, na ktérych mozna i nalezy bu-
dowad. Jest jeszcze wiele szczerego pragnienia dobra, piekna i prawdy” -
przekonywat Jan Pawet 11354,

Zdaniem ]. Marianskiego3>> Kosciot w spoleczenstwie pluralistycznym
nie moze narzucaé sila wartosci i norm, ale powinien sprzeciwia¢ sie z cala
stanowczo$cia ostabianiu i spychaniu na margines tych wartosci i norm,
ktoére funkcjonuja w narodzie i sa zakorzenione w réznych strukturach spo-
tecznych. Kosciét w Polsce , powinien szczegélnie wychodzi¢ naprzeciw
potrzebie poczucia wspélnoty wsréd miodych, ktérzy sa niezadowoleni ze
swojego zycia przebiegajacego w warunkach anomii spoleczno-kulturowej,
tzn. w sytuacji doswiadczanej jako brak nosnych, subiektywnie znaczacych
i adekwatnych wzorcéw”3%.

m Mass media

Mass media, bedac elementem ukladu edukacyjnego pozaszkolnego
i tym samym skladnikiem $rodowiska wychowawczego, pelnia nastepujace
funkcje kulturotwoércze3s7:

a) funkcja upowszechniania tresci: jedna z gléwnych funkcji, ktéra
oznacza dostarczanie informacji z ré6znorodnych dziedzin zycia, wigze sie
z funkcja edukacyjna poprzez wzbogacanie wiedzy, motywowanie do
ksztalcenia, uzupetnianie edukacji szkolnej i rozwdj zainteresowan; z drugiej
jednak strony moze wprowadza¢ dezorientacje na skutek zalewu réznorod-
nymi treéciami, czynigc pozory doinformowania i uczenia, ostabiac i zabija¢
aktywno$é, rozleniwia¢ w wyborze innych form uczestnictwa w kulturze;

354 Z przeméwienia do biskupéw polskich 12. 1. 1993, (w:) , Niedziela” nr 4/1993.

3% J. Marianski, Mtodziez migdzy..., op. cit., s. 343.

356 Ibidem.

357 J. Gajda, Media w edukacji kulturalnej, (w:) W. Strykowski (red.), Media a edukacja, czes¢ 3,
Poznar 2000, s. 160-163 oraz J. Gajda, Dominujgca rola mass mediow i hipermediow w kulturze
i edukacji, (w?) J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenta, Edukacja medialna, Torun 2002,
s. 58-59.
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b) funkcja ludyczna: spelniajg ja gtéwnie programy rozrywkowe - wig-
73 sie z relaksem, poprawa samopoczucia, odprezeniem po pracy, co moze
jednak prowadzi¢ do tendencji do préznowania, bezmyslnego spedzania
wolnego czasu, jalowej rozrywki, apatii, obnizenia aktywnosci kulturalnej,
oslabiania przezywania autentycznych zdarzen;

¢) funkcja stymulujgca: polega na pobudzaniu odbiorcéw do aktywne-
go odbioru nadawanych tresci oraz zachecaniu do pelniejszego uczestnictwa
w kulturze i jej tworzenia, rozwijania zainteresowarn, zaspokajania indywi-
dualnych potrzeb, poszukiwania drég samorealizacji przez kontakt z nauka
i sztuka, ksztaltowania postawy otwartego umystu; jednoczesnie media mo-
ga powodowaé postawy bierne, fascynowac¢ niewybrednymi treSciami, ob-
niza¢ smak estetyczny, podsycac¢ niezdrowe emocje, lekcewazy¢ twoérczosé
artystyczng;

d) funkcja wzorotworcza: polega na propagowaniu okreslonych stylow
godziwego zycia, idealéw, wzoréw bogatego wewnetrznie zycia, wtasciwe-
go postepowania i zachowania, na upowszechnianiu treéci wychowawczych
i ksztalttowaniu postaw moralnych; funkcja ta moze jednak réwniez wigzac
sie z upowszechnieniem negatywnych wartosci, stylow postepowania i za-
chowania oraz z bezkrytycznym przejmowaniem ich i nasladownictwem
przez odbiorcow;

e) funkcja interpersonalna: media sluza poznaniu innych kultur, zro-
zumieniu psychiki i probleméw drugiego czlowieka, a takze samookresleniu
sie w $wiecie i ukulturowieniu; na drugim biegunie tej funkcji ustawi¢ moz-
na postawy aspoleczne i egoistyczne, poglebienie izolacji cztowieka, jego
osamotnienie, obojetno$¢ wobec spraw innych, zagubienie si¢ w $wiecie
rzeczy, wzmocnienie konsumpcyjnego stosunku do $wiata.

Srodki masowego przekazu maja niewatpliwie potezny wplyw na
ksztaltowanie postaw. Poszerzaja zakres wiedzy czltowieka, ksztaltuja jego
wyobrazenia o otaczajacym $wiecie, maja moc formowania pogladéw,
wzbogacaja jednostki o nowe doswiadczenia. Maja takze wplyw na afek-
tywny komponent postaw, w duzej bowiem mierze oddzialuja na emocje
odbiorcow. Ponadto ksztaltuja réwniez behawioralny aspekt postaw po-
przez wplyw na zachowania ludzi, inspirowanie i wzmacnianie jednych
oraz hamowanie innych.

Media dysponujg szerokimi mozliwosciami oddziatywania na odbiorce.
Sa to nastepujace mozliwe rodzaje wpltywu38:

- wplyw natychmiastowy, czyli bezposrednie oddzialywanie na odbior-
ce (jego emocije i intelekt) konkretnego przekazu;

358 Te trzy rodzaje zostaly wyréznione przez H. Himmelweit, za: J. Gajda, Swoistos¢ mass
medidw i ich oddziatywanie wychowawcze, (w:) ]J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenta,
Edukacja..., op. cit., s. 111.
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- wplyw kumulatywny, ktéry dziala na zasadzie drazenia; przekaz
wywiera wplyw, ktéry sumuje sie, kumuluje z wcze$niejszym, powodujac
wyrazne zmiany w psychice odbiorcy (gtéwnie przez cykliczne programy
o podobnych tresciach);

- wplyw pods$wiadomy, zblizony do kumulatywnego, poczatkowo nie-
u$wiadamiany.

Media moga stanowi¢ wsparcie lub konkurencje dla oddzialywania
domu, szkoly i grup réwiesniczych, a ich znaczenie wyraza si¢ w potwier-
dzeniu badZ negowaniu powszechnosci i uniwersalnosci wzorcéw zacho-
wania przejawianych w najblizszym otoczeniu3.

Kwestie efektow oddzialywania mediow i ich skutkéw nabierajg szcze-
gblnego znaczenia w sytuacji, gdy wiadomo, ze od najmlodszych lat dzieci
maja czesty i intensywny kontakt ze srodkami masowego przekazu, z bie-
giem lat i proporcjonalnie do stopnia zamoznosci rodzicéw poszerzajac go
o kolejne, zwykle bardziej skomplikowane media. Badania pokazuja, ze czas
spedzany na kontakcie ze srodkami masowego przekazu waha sie dziennie
w granicach 3-5 godzin, a w dni wolne od nauki nawet 6-12 godzin30. Tak
dlugotrwaly kontakt i jakos¢ oferowanych tresci musza pozostawiac¢ pewien
slad w osobowosci, Swiadomosci i zachowaniach ich odbiorcéw. Jest to tym
bardziej istotne, Ze specjaliéci zajmujacy si¢ masowym komunikowaniem
wskazuja przede wszystkim na rozrywkowa funkcje telewizjidel.

Pedagodzy wyrazaja niepokéj zwlaszcza w zwigzku z jakoscia propozycji
mass mediéw i alarmuja, aby zwréci¢ baczng uwage na niekorzystne wycho-
wawczo aspekty ich oddziatywania. Poniewaz tresci sg czestokro¢ podawane
w sposob subiektywny i skrétowy, bywa, ze uformowany obraz moze by¢
falszywy lub znieksztalcony i Ze ten natlok informacji utrudnia rozréznienie
tego, co wazne, a co drugorzedne. Odbiorcy - w kazdym wieku - moga sie
sta¢ ofiarg manipulacji. ,Nattok informacyjny, niezwykle szybka zmiana ob-
razéw, dzwieku, zmasowania bodZcéw sprzyja biernosci i lenistwu intelektu-
alnemu, powoduje, ze $wiat fikcji staje sie dla mlodego odbiorcy bardziej real-
ny niz rzeczywistoé¢. Tworzy sie w ten sposéb tzw. swiadomos¢ medialna,
wywolujaca relatywizm poznawczy, moralny, co w konsekwencji prowadzi
do biernej, konsumpcyjnej postawy i slepego nasladownictwa”362,

359 Za: M. Chomczyniska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna..., op. cit., s. 154.

360 Z badann W. Klapy i M. Ogarek, patrz: W. Klapa, M. Ogarek, Wplyw telewizji kablowej
i satelitarnej na sposoby spedzania czasu wolnego dzieci i mlodziezy, (w:) W. Strykowski (red.), Media
a edukacja, czes¢ 1, Poznan 1997, s. 350.

361 Takie spostrzezenie poczynit np. A. Urbanek, patrz: A. Urbanek, Edukacyjne funkcje...,
op. cit., s. 58.

362 ], Izdebska, Dzieci ,globalnej wioski” - nowy wymiar dzieciristwa. Wyzwania pedagogiczne,
(w:) W. Strykowski W. Skrzydlewski (red.), Media i edukacja w dobie integracji, czes¢ 4, Poznan
2002, s. 95.
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Najczeéciej towarzyszacym Polakom w réznym wieku érodkiem maso-
wego przekazu jest telewizja, ktora operuje i stowem, i obrazem, i dzwie-
kiem. Zyjemy w czasach, gdy telewizja jest kreatorem tego, co modne i tego,
co wlasciwe. Popularnoscia ciesza sie seriale i filmy akcji, gdzie preferuje sie
przemoc, wulgarnosé, wizje sukcesu, lekkie zycie skladajace sie gléwnie
z przyjemnosci, seks bez odpowiedzialnoéci. Walka o widza, zwlaszcza
w telewizjach komercyjnych, spowodowala pogon za sensacja, zdominowa-
nie przez niewybredna, ale dochodowa rozrywke, tendencje do bawienia
widza, a co za tym idzie - obnizenie poziomu informacji363.

Powaznym zagrozeniem jest takze reklama, ktéra ksztaltuje potrzeby
konsumenckie i postugujac sie ,strategia fikcji” (tzn. przedstawiany w niej
Swiat kreuje jako prawdziwy), roztacza wizje szczesliwego zycia. Badacze
podkreslaja takze, ze Srodki masowego przekazu, a zwlaszcza telewizja przez
swoje programy i reklamy, odgrywaja ,istotng role w procesie kategoryzacji
$wiata i konstruowania wlasnej tozsamosci w kategoriach pici juz we wcze-
snym dziecifistwie. Fakt, iz dzieci ogladaja reklamy i programy oferujace tra-
dycyjne, stereotypowe wizerunki kobiet i mezczyzn przyczynia sie do tego, ze
bardzo szybko zaczynaja je akceptowaé, a powstale w tym czasie koncepcje
trudno pdzniej zmieni¢. Co wiecej, utrzymujaca si¢ obecnosc¢ stereotypowych
wizerunkéw w $rodkach masowego przekazu powoduje, ze ludzie sa podda-
ni ich oddzialywaniu w nastepnych fazach zycia. Ta spdjnos¢ i cigglosé
otrzymywanych obrazéw powoduje ich wzmocnienie, cho¢ czesto nie znaj-
duja one potwierdzenia w realnych zachowaniach i pelnionych rolach przez
kobiety i mezczyzn”364. Odwolywanie si¢ do istniejacych stereotypow jest
bodaj najskuteczniejsza metoda promocji3®>. R. Siemieniska3¢® zauwaza przy
tym, ze wiekszos¢ dzieci i dorostych nie jest w stanie rozr6zni¢ $wiata kon-
struowanego w §rodkach masowego przekazu od $wiata rzeczywiscie istnie-
jacego, i kreacje taktuje jak Zrédla instrukcji zachowan.

Zaniepokojenie wychowawcéw budza réwniez niektére czasopisma ad-
resowane do mlodziezy. Obok nielicznych wartosciowych, ktore rzetelnie
rozwijaja wiedze i zainteresowania, czesciej trafia w rece mlodziezy prasa,
ktora kreuje sztuczny, pozbawiony moralnosci $wiat, gdzie zycie jest fatwe,
lekkie i przyjemne, gdzie nawet banalizuje si¢ powage probleméw. Tytuly

363 J. Gajda, Rosngca rola mass mediow - zagroZenia i szanse w edukacji, (w:) W. Strykowski
(red.), Media a edukacja, cze$¢ 1, Poznan 1997, s. 99.

34 R. Siemieriska, Srodki masowego przekazu jako twércy obrazu éwiata, (w:) R. Siemieriska
(red.), Portrety kobiet i mezczyzn w Srodkach masowego przekazu oraz podrecznikach szkolnych, War-
szawa 1997, s. 24-25.

365 Za: M. Wegierek, Wybrane katolickie i protestanckie elementy plci kulturowej (gender) w ste-
reotypie roli kobiety, , Kwartalnik Pedagogiczny” nr 1-2/1995.

366 Ibidem, s. 25.
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adresowane do mlodziezy serwuja czesto sporg dawke tematyki erotycznej
i seksualnej, propagujac swobodne i powierzchowne podejscie do sfery
seksualnego, milos¢ utozsamiajac z seksem, pozadaniem i zaspokojeniem
popedu seksualnego, a o plciowosci czlowieka méwigc w kontekscie prze-
zywania przyjemnosci i technicznych sposobach jej osiagania, zaspokajania
pozadania. Z analizy tresci czasopism3¢” wynika, ze kobiecie wkraczajacej
w doroste zycie oferuje sie wolnos¢ od wszystkiego, wyzwolenie spod ja-
kiejkolwiek kontroli rodzicéw i wychowawcow.

Dos¢ kategorycznym tonem jest takze propagowany w pismach kobie-
cych wzor kobiety: ,Na ich famach czytelniczki przekonywane sa do nieza-
leznosci, a réwnoczes$nie do pogodzenia jej z powinnosciami tradycyjnymi.
Ideat to Zona i matka monopolizujaca prace na rzecz utrzymania wlasciwej
atmosfery w domu i robigca kariere zawodowa, a przy tym majaca czas na
uprawianie sportu i perfekcyjne prowadzenie gospodarstwa”3¢8, a ,w pre-
zentowanych wzorcach ambicji zyciowych i spedzania czasu brak jest miejsca
na dzieci, przeciwnie, aktywnos$¢ seksualna nie ma powigzania z pro-
kreacja”3%9. W opinii I. Kowalczyk kobiety sa przy tym podwdjnie pietnowa-
ne: ,z jednej strony za niemoznoé¢ dostosowania swego wygladu do propo-
nowanych wzorcéw, z drugiej - za sprzeciw wobec kobiecosci realizujacej sie
wylacznie w obszarze prywatnym. (...) W pewnym sensie dualizm ten od-
zwierciedlaja pisma kobiece, w tych, ktére propaguja nowoczesny wzorzec,
macierzynstwo jest dopiero na jednym z ostatnich miejsc; czes¢ z tych pism
w ogole nie poswieca miejsca na problemy wychowawcze lub wrecz poja-
wiaja sie w nich teksty pokazujace negatywne strony macierzynstwa (,,Co-
smopolitan”), z kolei pisma umacniajace tradycyjny model kobiecoéci na pro-
blemach domowych i wychowawczych koncentruja sie nieporéwnywalnie
czesciej. Mozna stad wysnu¢ wniosek, ze dla kobiety nowoczesnej macierzyn-
stwo nie pasuje, czasem wrecz przeszkadza, utrudnia lub niweczy jej karie-
re”370. I. Kowalczyk wskazuje takze na istnienie kolejnego czynnika réznico-
wania kobiet (ktéry nie odgrywa zadnej roli w przypadku mezczyzn):
tworzenia miedzy nimi przepasci na kobiety majace dzieci i bezdzietne371.

367 Patrz badania np. D. Pauluk, A. Sojka, Obraz nowoczesnej kobiety w czasopismach miodzie-
zowych i reklamie telewizyjnej, (w:) J. Gajda (red.), Edukacja zorientowana na XXI wiek, Lublin
2000, s. 204.

368 M. Ciechomska, Od matriarchatu..., op. cit., s. 319.

369 D. Kornas-Biela, Zagrozenie rozwoju dziecka w pierwszej fazie jego Zycia, (w:) B. Balcerzak-
-Paradowska (red.), Sytuacja dzieci..., op. cit., s. 161.

370 I. Kowalczyk, Uwigziona w ciele - ideaty ciala w pismach kobiecych, (w:) E. Zierkiewicz,
I. Kowalczyk, Kobiety w kulturze popularnej, Wroctaw 2002, s. 27.

371 Ibidem, s. 27.
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Duza czes¢ kobiet, ktore s matkami, ale nie rezygnuja z kariery zawodowej,
nie znajduje dla siebie w tej prasie niemal zadnych wzoréw identyfikacyjnych;
wedlug przekazow kultury popularnej kobieta wyzwolona, osiagajaca sukce-
sy to kobieta bezdzietna, za$§ matka to kobieta tradycyjna, skupiajaca swoje
dziatania wokot zajmowania sie dzie¢mi i pielegnacji domowego ogniska372.

Podobnie internet - obok zalet, jakimi sg tatwy dostep do informacji
i edukacji oraz ulatwienie komunikacji miedzyludzkiej - jest medium niepo-
zbawionym zagrozen i pulapek, w ktére wpada miode pokolenie. Tutaj do-
skonale sprzedajacym sie towarem jest seks i erotyka, przy czym trwozacy
jest masowy dostep do tresci i obrazow pornograficznych, takze bardzo
perwersyjnych. Poza tym internet stal sie skrzynka kontaktowa dla streczy-
cieli i pedofili®73.

Pornografia i erotyka jest takze dobrze sie sprzedajacym towarem
klientom telefonéw komoérkowych374. Z internetu na telefon mozna éciggnac
gry erotyczne, dowcipy, zdjecia, animacje, krétkie filmy erotyczne, a nawet
tzw. twardq pornografie. Operatorzy komérkowi, sadzac po obecnym zain-
teresowaniu erotyka uzytkownikéw telefonéw komoérkowych, licza na
wzrost zyskéw z erotyki, uwazajac ja nawet za jedno z kot napedowych
w tej branzy. Niepokoi wiec ten kolejny ogromny kanal dystrybucji tresci
pornograficznych, fatwo dostepny i popularny wéréd dzieci i mtodziezy.

Nadzieja moga napawac edukacyjne mozliwosci tkwigce w radio: w po-
pularyzacji wiedzy, w dobrze skonstruowanych serwisach informacyjnych,
w publicystyce pomagajacej zrozumie¢ otaczajacy $wiat, w dobrze prowadzo-
nych dyskusjach, w reportazach o ciekawych ludziach czy w audycjach
z udzialem stuchaczy, ktérzy moga zabra¢ glos w kwestiach waznych spotecz-
nie¥’5. Niestety obecnie wiele stacji radiowych, obierajac mlodziez jako gtéwna

372 Ibidem, s. 28.

373 O wadze tego problemu $wiadczy zorganizowanie w 2004 roku kampanii spolecznej
,Stop pedofilom!” przez fundacje Kidprotect.pl, ktéra jako pierwsza zaczela sie specjalizowac
w kwestiach bezpieczeristwa dzieci w internecie oraz w zwalczaniu sieciowej pornografii
dzieciecej i pedofilii. Uruchomiona zostata tzw. hotline (tel. 0801 615 005), gdzie internauci
moga anonimowo zgtasza¢ wszelkie niepokojace incydenty zwiazane z pornografia dziecieca
i pedofiliag w internecie; wprowadzono certyfikat dla stron przyjaznych dzieciom; prowadzo-
nych jest wiele dzialaii edukacyjnych, skierowanych do rodzicéw, pedagogéw, policjantow.
Wiecej informacji patrz strona internetowa: http:/ /kidprotect.pl. Ponadto w dniu 8 lutego
2005 roku po raz pierwszy obchodzono w Polsce Dzieri Bezpiecznego Internetu, zainauguro-
wany przez Naukowgq i Akademicka Sie¢ Komputerowa oraz fundacje ,Dzieci Niczyje” jako
kontynuacja akgji ,Dziecko w sieci”.

374 Informacje zaczerpniete z artykutu P. Rozynskiego, Telefony komdrkowe - naga prawda,
»,Gazeta Wyborcza”, 4.X.2004.

375 Takimi nadziejami dzieli sie P. Frydryszek, Spofeczne ramy i uwarunkowania edukacyjnej
funkcji radia, (w:) W. Strykowski (red.), Media a edukacja, cze$¢ 2, Poznan 1998, s. 486.
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grupe odbiorcéw, nastawionych jest przewaznie przede wszystkim na emisje
muzyki i lekkie, zabawne komentarze prowadzacych.

Kolejng kwestia zwigzang z problematyka mediéw jest ich nasycenie,
zwlaszcza telewizji (komercyjnej i publicznej), natarczywie atakujacymi od-
biorce reklamami. Mozna zaobserwowad, ze reklama w duzej mierze bazuje
na stereotypach, siega po gotowe matryce, chetnie postugujac sie szablono-
wym zestawem zachowan uznanym za charakterystyczne dla kobiet i dla
mezczyzn. Stanowi ,hiperrytualizacje”, czyli odwotuje sie do porzadku i hie-
rarchii, ktéra znajduje swe odzwierciedlenie w codziennych zachowaniach
i podziatach obowiazkéw, czyli do rytualéw zycia codziennego®’6. Reklama
jest wiec przedluzeniem procesu socjalizacji, modelujac i wzmacniajac role
spoleczne; sprowadza wszystkie kobiety do wspdlnego mianownika matek,
zon i kochanek3”7, przypisujac im szereg obowiazkéw, ktére powinny wypel-
niaé, aby sprosta¢ idealowi®’8. Wzmacnia tresci przekazywane dziecku od
najwczesniejszych lat, bedac jeszcze jednym Zrédiem informacji o przestrzeni
mozliwych dzialar, i przyczynia sie do ksztaltowania jego tozsamosci®’?; roz-
poczyna stereotypizacje mezczyzn i kobiet juz od najmlodszych lat. Zwlaszcza
dziewczynki atakuje si¢ obrazami kobiety uczuciowej, sentymentalnej, nasta-
wionej na relacje miedzyludzkie oraz przygotowuje sie je do pelnienia p6z-
niejszych rol, okresla rodzaj i miejsce aktywnosci w zyciu dorostym, poprzez
obdarowywanie jej zabawkami bedacymi miniaturami przedmiotéw, ktérych
uzywa dorosta kobieta3®0. Zdaniem ]. Mizieliriskiej3$! reklama nie tyle bazuje
na prawdziwych potrzebach kobiet czy ich wlasnym widzeniu siebie, ile ra-
czej na potrzebach, ktére im wmowiono w procesie socjalizacji i ktére one
same zinternalizowaly. Strategie reklamowe koncentruja sie przy tym raczej
na kreowaniu wspélczesnego konsumpcyjnego odpowiednika raju, przed-
stawiajg Swiaty wyidealizowane, sztuczne, czasem dalekie od rzeczywistosci,
niemniej kobiety i mezczyzn, dziewczeta i chtopcéw przedstawiaja w sche-
matyczny, stereotypowy sposob382.

376 Za: J. Mizielinska, Matki, Zony i kochanki, czyli tak nas widzq, (w:) J. Brach-Czaina (red.),
Od kobiety do mezczyzny..., op. cit., s. 227.

377 Obserwacje okoto 250 reklam przeprowadzone w 1996 roku przez J. Mizieliriska poka-
zaly, ze kobieta najczesciej byla pokazywana w reklamie na trzy sposoby: jako matka, ktérej
obowiazki skupiajg sie wokot karmienia i opieki, jako Zona - gospodyni domowa, oraz jako
atrakcyjna kochanka - przedmiot pozadania (J. Mizielitiska, Kim bedziesz mata dziewczynko?
Stereotypowy wizerunek kobiety w reklamie, , Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 1/1996).

Za: ]. Mizieliriska, Matki, Zony i kochanki, czyli tak nas widzg, (w:) J. Brach-Czaina (red.), Od
kobiety do mezczyzny..., op. cit., s. 227.

379 J. Mizieliniska, Kim bedziesz..., op. cit.

380 Spostrzezenie J. Mizieliriskiej, ibidem.

381 [bidem.

382 Ibidem, s. 71.

113



Niebezpieczeristwem reklam38 jest takze postugiwanie sie obrazami
erotycznymi wprost lub w formie symbolicznej badZ w formie komunikatéw
nierejestrowanych przez $wiadomoséé. Reklama bowiem chetnie korzysta
z podtekstéw erotycznych, zmystowych obrazéw i odwotywania sie do poza-
dania czlowieka po to, by skutecznie dotrze¢ do klienta i sprzeda¢ dostownie
kazdy produkt. Poniewaz dzieci chetnie ogladaja je z catym blokiem reklam,
a podprogowo sugerowany apel moze zmieni¢ zachowanie lub zwiekszy¢
gotowos¢ do jakich$ zachowan (jak pokazaly badania), to mozna takze przy-
puszczaé, ze bodzce erotyczne w jakim$ zakresie rowniez pozostaja w pod-
$wiadomosci dzieci i moga przedwczesnie rozbudza¢ wyobraznie erotyczna.

Wiele sie dzi§ mowi o marnej jakosci kultury masowej, dominujgcej obec-
nie w mediach, w kontekscie jej ogromnej sity oddzialywania. Krytycy sygna-
lizuja, ze kultura masowa jest ,kulturg zestandaryzowana, sformalizowana,
powtarzalng i powierzchowna, ktéra czci trywialne, sentymentalne, natych-
miastowe i falszywe przyjemnosci kosztem powaznych, intelektualnych,
sprawdzonych w czasie i autentycznych wartosci. (...) Kulturze masowej brak
zatem intelektualnego wyzwania i stymulacji, preferuje ona malo wymagajaca
wygode fantazji i eskapizmu. Jest to kultura zaprzeczajaca wysitkowi mysle-
nia i tworzaca wlasne emocjonalne i sentymentalne reakcje kosztem wymaga-
nia, aby publicznos¢ ruszyta glowa, podjeta wysilek i prace wykraczajaca po-
za wlasne reakcje. W tym sensie zaczyna ona splycaé rzeczywistos¢ spoteczng
na potrzeby masowej publicznosci. Stad upraszcza realny $wiat i falszywie
ttumaczy jego problemy. Jesli zostaja one rozpoznane, traktuje je zwykle po-
wierzchownie poprzez dostarczanie tatwych i falszywych rozwigzan”3s4.
W krytyce kultury masowej ,dos¢ wczeénie pojawita sie teoria »dysfunkcji
narkotyzujacej«, wedlug ktérej mass media zamiast faktycznego uczestnictwa
w zyciu spolecznym, daja jego namiastke i ztudzenia poglebiajace stan bierno-
Sci. Ponadto podnosza sie tez zarzuty dotyczace upowszechniania antyspo-
tecznych wzoréw zachowania, uczenia dzieci i mlodziezy egoizmu, kon-
sumpcyjnego stosunku do zycia i brutalnosci”3%.

Obserwuje sie zatem rozwdj srodkéw masowego przekazu, ktére prefe-
ruja postawy konformistyczne, wygodnictwo, nastawienie na korzystanie
z dobr i przyjemnosci zycia, hedonistyczny styl zycia, czyli koncentracje na
zaspokajaniu gléwnie potrzeb nizszego rzedu. Zachowania seksualne, od-
rywane od przekazywania zycia i odpowiedzialnoéci, i ludzka plciowosé,
ujmowana jedynie w wymiarze ciala jako kolejnego dobra i wolna od mo-

383 Sygnalizowata to M. Braun-Gatkowska, Reklama telewizyjna a dzieci, czes¢ 2, ,,Edukacja
i dialog” nr 6/1997.

384 D. Strunati, Wprowadzenie do kultury popularnej, przekl. W. J. Burszta, Poznar 1998, s. 24-25.

385 A. Urbanek, Edukacyjne funkcje funkcje mass mediow u progu XXI wieku, , Toruniskie Stu-
dia Dydaktyczne” nr 15/2000, s. 61.
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ralnego warto$ciowania, staly sie¢ przedmiotem stanowigcym w kulturze
konsumpcyjnej potezne Zrédlo zysku. Lansowanie seksualizmu odartego
z wymiaru emocjonalnego, duchowego i moralnego oraz postepujaca pry-
mitywizacja zachowan seksualnych i sposobu méwienia o sprawach plci3se
sa czynnikami prowadzacymi posrednio do oslabiania wartosci rodziciel-
stwa. Sila oddzialywania jest tak ogromna, ze dlugotrwaly kontakt z tymi
treSciami moze prowadzi¢ do bezkrytycznego przyjmowania i nasladowania
proponowanych wzoréw zachowania. Pokazywane w mediach modele zy-
cia rodzinnego powinny zawiera¢ przyktady wzajemnego szacunku, silnych
wiezi, sposobéw ich umacniania, pozytywnych wzoréw pelnienia rél matzen-
skich i rodzicielskich. Ponadto z analizy programéw telewizyjnych telewizji
publicznej i umieszczanych w nich kroétkich zapowiedzi tredci poszczegélnych
programéw wynika, ze oferta programéw edukacyjnych, informacyjnych
i poradniczych dla rodzicéw z ré6znym stazem rodzicielskim jest raczej dos¢
skromna (czeé¢ poswiecona jest w calosci kwestiom opieki i wychowania,
gtéwnie miodszych dzieci, a czes¢ incydentalnie podejmuje tematyke, ktéra
moglaby by¢ pomocna w procesie pedagogizacji rodzicow w kazdym wieku).
O mediach zwyklo sie dzi§ moéwi¢, ze sa tzw. czwartg wladza. Rodzi to
obawy o konsekwencje wychowawcze tak silnego wptywu na postawy i za-
chowania ludzkie. Stad istotnym jest, by zna¢ mechanizmy, kierunki, zasieg
i sile tych wplywéw. Zrédla upowszechniania wiadomoéci wplywaja
wszakze na to, co czlowiek czuje, mysli, jakie decyzje podejmuje, jak warto-
Sciuje otaczajaca go rzeczywistos¢. Nie tylko informacje, ale i podmioty sto-
jace za nimi warunkujg $wiadomos¢ stuchaczy i czytelnikow.
Ogolnodostepnosé i polisensorycznoé¢ oddzialywania przekazéw me-
dialnych moga by¢ atutem w procesie przekazywania wzorcéw, pod wa-
runkiem Ze sa one pozytywne, spolecznie oczekiwane. Niesie to jednak ze
soba koniecznoé¢ rozeznania w tym, co mtode pokolenie oglada oraz kogo i
czego stucha, a takze rodzi potrzebe wyboru z bogatej oferty jedynie warto-
sciowych propozycji, dostosowanych do rozwoju intelektualnego i emocjo-
nalnego mlodych odbiorcéw. Rozmowy na temat prezentowanych tresci, ich
wyjaénianie i ukazywanie ich skutkéw mogtyby sta¢ sie narzedziem stymu-
lacji rozwoju mlodego pokolenia. Odpowiednie przygotowanie do odbioru
przekazu medialnego oznacza przyjecie wlasciwych postaw?3s’. Po pierwsze,
winna to by¢ postawa krytyczna, zwigzana z intelektualng analiza przekazu
medialnego, znajomoscig gléwnych mechanizméw dzialania srodkéw ma-
sowej komunikacji, rzeczowa oceng i dystansem emocjonalnym jednostki

386 A. Urbaniak, Wspdlna troska..., op. cit., s. 46.

37 Za: A. Wrobel, Pedagogika wobec medialnej manipulacji, (w:) B. Juras-Krawczyk, B. Sli-
wierski (red.), Pedagogiczne drogowskazy, Krakoéw 2000, s. 129-130 oraz bp A. Lepa, Media
a postawy, £.6dz 2003, s. 37-38.
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w stosunku do tresci percypowanych z mediéw, réwnoczesnym korzysta-
niem z kilku Zrédel informacji oraz krytyczna postawa wobec wiarygodno-
$ci mediéw. Po drugie, winna to by¢ takze postawa selektywnosci i twoérczo-
Sci, czyli poprzedzone wysitkiem intelektualnym i moralnym podejmowanie
wolnego wyboru w obszarze mass mediow: samego medium, treéci przez
nie rozpowszechnianych oraz wyboru z ich oferty tego, co stuzy rozwojowi
osobowosci. Aby ksztaltowaé lub wzmacnia¢ wzory pozadane spolecznie,
potrzebny jest peten odbidr, prowadzacy do glebokiego wzruszenia, ktére-
mu towarzyszy refleksja intelektualna i moralna oraz wyzwolenie w czlo-
wieku predyspozycji do dzialania38. Przyjecie takich postaw pozwoli broni¢
sie przed medialng manipulacjg, stanowi swoista profilaktyke.

Przyszte decyzje i zachowania rodzinne mlodziezy beda w znacznym
stopniu odzwierciedleniem rodzinnych, malzenskich i prokreacyjnych po-
staw uksztaltowanych w okresie przedprokreacyjnym. Dlatego tak istotne
jest, by przyjrzec sie im blizej, bada¢ ich uwarunkowania, by moc jeszcze (na
tyle, na ile jest to mozliwe) korygowac je w kierunku spolecznie pozada-
nych. Zdaniem I. Thomasa ,przyszlos¢ nalezy do narodéw, ktére najlepiej
wykorzystaja potencjat swej mtodziezy”389.

2.4. Deklaracje osiggania wartosci macierzynstwa [rodzicielstwa)
w swietle wybranych badan zrealizowanych
w Polsce po roku 1989

Kazda kultura narodowa stanowi pewna mniej lub bardziej zintegrowana
i autonomiczna konfiguracje elementarnych wzoréw kulturowych zespolo-
nych w rézne systemy, przy czym stopieni caloSciowego zestrojenia tych
systemoéw jest r6zny, zalezny w znacznym stopniu od naczelnych idei, do-
minujacych przeSwiadczen swiatopogladowych; i takze nasza kultura naro-
dowa to sie¢ glebokich i dalekosieznych powigzan i odniesieri, oplatajaca
caly wspolny dorobek duchowo-materialny i caty polski los3%.

388 Refleksja za: J. Gajda, Edukacja bez granic, Lublin 1992, s. 70.

39 ]. Thomas, 1969, za: B. Hoda#, Z. Zukowska, Nauczyciel wychowania fizycznego i jego
spoteczno-wychowawcze funkcje, Olomouc - Warszawa 1996, s. 69.

3% A. Rodzinski, Na orbitach wartosci, Lublin 1998, s. 229 i nast. A. Podgorecki (A. Podgé-
recki, Spoteczeristwo polskie, Rzeszow 1995, s. 110-148) uwaza, ze na wyksztalcenie sie¢ specy-
ficznej polskiej tozsamosci ztozyly sie: wniesienie do kultury plemienia stowianskiego, jakim
byli Polanie i podstaw panistwowosci polskiej szeregu wartosci chrzescijariskich w zwigzku
z przyjeciem chrztu przez Mieszka I, rola w politycznym i gospodarczym rozwoju Europy
w XVII i XVIII wieku, etos szlachty polskiej, okres 123 lat zaboréw, nastepnie reintegracja
spoleczna, polityczna i gospodarcza po odzyskaniu niepodlegtosci i instytucjonalna odbudo-
wa panstwa, zbrojna inwazja i okupacja, wplyw ideologii partii komunistycznej, niedowlad
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Zdaniem L. Dyczewskiego3! za najbardziej typowe dla kultury polskiej
uznaje sie: rodzine®?, dom rodzinny, umilowanie dzieci, poczucie wspol-
noty, warto$ci ponadziemskie (religijnos¢), uczuciowosé, romantyzm, honor,
wewnetrzng wolnosé, godnos¢ osobista, goscinnosé, gotowosé do poswiecen
i ofiar, patriotyzm, umilowanie historii (przesziosci), demokracje, krytycyzm
wobec wladzy. Rodzi sie w tym miejscu pytanie, czy wyzej wymienione
wartosci sa przypisywane polskiej kulturze na podstawie faktycznych za-
chowan, czy jedynie szafuje sie nimi jak stereotypami.

Badania nad wartoscig rodziny i jej miejscem w hierarchii wartosci Po-
lakéw zaowocowaly imponujacym zbiorem. Inaczej rzecz wyglada w przy-
padku badan nad wartosciag macierzynistwa i jej osiggania: majq one charak-
ter rozproszony i pojawiaja sie incydentalnie w r6znych dziedzinach wiedzy
(historia, antropologia, psychologia). Badania te przebiegaly w zasadzie
dwutorowo: z jednej strony diagnozowaly deklaratywny stosunek do tej
wartoéci (zwykle ,rodzinnosci”, a nie wprost macierzynstwa) i byly to
glownie badania socjologiczne, a z drugiej strony - praktyke osiagania tej
wartosci, ilustrujac osigganie i chronienie tej wartosci oraz takze jej zaprze-
paszczanie, negacje, odrzucenie, deprecjacje.

Deklaratywny stosunek do wartosci rodziny znajduje odzwierciedlenie
zwlaszcza w badaniach sondazowych, przeprowadzonych na ogélnopolskich
reprezentatywnych prébach badawczych, prowadzonych przez krajowe i lo-
kalne osrodki badania opinii publicznej oraz w sondach projektowanych
przez badaczy ze Srodowisk akademickich na potrzeby realizacji celéw po-
znania naukowego. Wyniki badari socjologicznych prowadzonych od 1956
roku do korica XX wieku niezmiennie akcentowaty obecnos¢ silnej deklaracji
znaczenia rodziny. Bez wzgledu na przynaleznos¢ pokoleniowq badani Pola-
cy zwykle plasowali ,szczesliwe zycie rodzinne” na jednym z trzech pierw-
szych miejsc wsréd najbardziej cenionych wartosci, celéw, dazen3%.

organizacyjny spoteczenstwa i dominacja postawy obronnej. Na ich bazie ksztaltowata sie
nasza kultura narodowa wraz z pierwszoplanowoscig pewnych wartosci.

31 L. Dyczewski, Kultura polska..., op. cit., s. 64.

392 Rodzina stanowi ,swoista wspolnote wartoéci, norm, wzoréw i modeli zachowarn, wy-
zwalajaca okreslone sposoby myslenia, reakcje uczuciowe, widzenie siebie i $wiata, oceny prze-
szlodci, terazniejszosci i przyszlosci, przekazywane w ramach miedzypokoleniowej transmisji.
Taka optyka wymaga oczywiscie patrzenia na rodzine przez pryzmat specyfiki spoteczenistwa
i kultury, ktérych jest wizytéwka, oraz zachodzacych w niej przeobrazen. Byla ona bowiem
zawsze centralng wartoscia w kulturze polskiej oraz jedng z najbardziej cenionych wartosci
jednostkowych i spotecznych. W $wiadomosci badanych uchodzi nadal za najwazniejsza grupe
spoleczng oraz najbardziej wplywowe Srodowisko moralnego rozwoju czlowieka. Wszelkie
przeobrazenia spoleczne, polityczne, ekonomiczne i kulturowe znajduja w rodzinie - niczym
w soczewce - swoje odzwierciedlenie”; R. Doniec, Rodzina wielkiego..., op. cit., s. 7.

3% Polskie zycie rodzinne wydaje sie by¢ dos¢ specyficzne, bo z jednej strony orientuje sie
na nowe trendy, niosgce zmiany w tresci i formie, z drugiej zas wykazuje przywigzanie do
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Przyktadami podejmowanych w tym obszarze badan sg: prace badawcze
przeprowadzone przez A. Titkow pod koniec lat siedemdziesigtych (ktére
stanowily wazny przyczynek do wiedzy o §wiadomosci 6wczesnego spote-
czenstwa polskiego, wzbogacajac wiedze o jego podstawowych wartosciach,
w tym miejscu dziecka wéréd tychze preferowanych wartosci, wartosci dziec-
ka rozumianej jako suma kosztéw i zyskow emocjonalnych, spotecznych,
ekonomicznych otrzymywanych i wydatkowanych przez rodzicow posiada-
jacych dzieci)?*4, badania postaw prowadzone miedzy innymi w ramach wie-
lodyscyplinarnych badar nad rodzing polska koordynowanych przez Aka-
demie Ekonomiczng w Poznaniu w latach osiemdziesiatych3% i p6zniej3%
(w kontekscie systemu wartosci spolecznie akceptowanych®7 i sprzezone
z réwnolegle prowadzonymi badaniami postaw rodzinnych w pozostatych
fazach zycia jednostki®*® oraz w przekrojach miedzygeneracyjnych3%), bada-
nia prowadzone w koricu lat osiemdziesigtych przez D. Duch-Krzystoszek400,

wartosci tradycyjnych (na silny familiocentryzm spoleczeristwa polskiego wskazujg liczne
badania socjologiczne i wyniki sondazy opinii publicznej, gdzie od wielu lat rodzina zajmuje
wysoka, czesto pierwsza pozycje wérdd dazen i celéw zyciowych oraz postrzegania jej przez
Polakéw w réznym wieku jako wartosci uniwersalnej i gwarantujacej udane, szczeliwe zycie).

3% Badania te przeprowadzono w 1979 roku na reprezentacyjnej probie dorostej ludnosci
Polski, co pozwolilo uchwyci¢ poglady i zachowania charakterystyczne dla réznych warstw
i generacji spoleczenistwa, a poprzez powtorzenie niektérych pytari sformulowanych w bada-
niach OBOPISP uzyskano mozliwo$¢ zarejestrowania dynamiki niektérych postaw czy opinii.
Zdaniem autorki odpowiedzi na pytanie, czy warto mie¢ dzieci (61% zadeklarowato zdecydo-
wane poparcie), mialy fasadowy, deklaratywny charakter. A. Titkow stwierdzila tez, ze reflek-
syjna postawa wobec dziecka i pochodne od niej §wiadome rodzicielstwo nie jest wystarczajgcym
elementem sprawczym spadku przyrostu naturalnego. Szczegétowy raport patrz: A. Titkow, Miej-
sce dziecka w Swiecie wartosci, Warszawa 1982; A. Titkow, Stres i zycie..., op. cit., s. 321-335 oraz
A. Titkow, Samopoczucie i jego korelaty, (w:) W. Adamski (red.), Polacy ‘81, Warszawa 1982.

3% Przegladu takich badani dokonata W. Ignatczyk, patrz: W. Ignatczyk, System wartosci
rodzinnych mtodziezy polskiej korica XX wieku, Poznati 2002, s. 32-36.

3% Patrz np. obszerne badania W. Ignatczyk przeprowadzone w koncu lat 90. na probie
5310 respondentéw w wieku 16-22 lata zamieszkujacych srodkowozachodni obszar kraju;
patrz: W. Ignatczyk, System..., op. cit.

397 Patrz np. W. Ignatczyk, System wartosci a postawy maltzeriskie 0séb stanu wolnego, War-
szawa - Poznan 1988 i W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie i prokreacyjne..., op. cit.

3% Patrz np. A. Wesolowski, Postawy prokreacyjne na tle cyklu rozwoju rodziny, (w:) C. Gro-
blewska (red.), Raporty koricowe z badarn w latach 1981-85, czes¢ 11, ,Monografie i Opracowania”,
nr 278 /18, Warszawa 1988

3% Patrz np. H. Augustyniak, Czynnik etnograficzny w srodowiskowym zréznicowaniu postaw
i zachowan prokreacyjnych rodzin, ,Monografie i Opracowania” nr 286/3, Warszawa 1989.

400 Badania te z 1989 roku pokazaty, ze ,deklaratywnie wyrazana wartos¢ dziecka, uzna-
nie go za najwazniejsza dobra strone malzeristwa nie oznacza wcale odczucia najwyzszej
wartosci dziecka. Rozbieznosci pomiedzy deklaracjami o roli dziecka i uczuciami wobec niego,
wyzsza warto$¢ dziecka dla tych badanych, ktérzy upatruja istoty malzenstwa w uczuciu
i oparciu, wskazuja, Ze mozemy méwié o procesach zmian w postawach wobec dziecka zwia-
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projekt badawczy R. Doniec z poczatku lat dziewieédziesigtych obejmujacy
trzy pokolenia srodowiska krakowskiego40l, a takze liczne ogélnopolskie son-
daze opinii publicznej (dotyczace na przyklad przyzwolenia lub negacji abor-
ji*2 czy zaplodnienia in vitro#03) czy badania na skale europejska, sytuujace
w probie badawczej Polske404,

Najwieksze przemiany w ksztalcie i funkcjonowaniu rodzinnym miaty
miejsce w XX wieku wraz ze zmniejszeniem si¢ liczebnym rodziny, spadkiem
urodzeni, zmiang pozydcji i 16l poszczegdlnych czlonkéw rodziny, procesem
autonomizacji jednostki w rodzinie, przemianami w obszarze postaw, warto-
Sci i mysleniu. Uwaza sig, ze najwiekszy wplyw na wizerunek wspéliczesnej
rodziny polskiej wywarty w ostatnich 50 latach takie zjawiska, jak: tradycja
i specyfika polskiej kultury narodowej, w ktérej centralng pozycje zajmowaty
wartoéci i postawy prorodzinne, nastepstwa II wojny $wiatowej (np. rozlaki,
dekompletacja rodziny), zmiany ustrojowe okresu powojennego oraz prze-
obrazenia ekonomiczno-spoleczne lat 50., 60. i 70. (ktére doprowadzily do
uksztattowania modelu rodziny przemystowej w Polsce), kryzys lat 80. (okres
przeciazenia rodziny, spowodowany m.in. kumulacja trudnosci zyciowych,
brakiem perspektyw zyciowych, trudng sytuacja mieszkaniowa), procesy
transformacji politycznej, ekonomicznej i spolecznej lat 90. (ktére pociagnety
za soba koniecznoé¢ odnalezienia si¢ w nowych warunkach i adaptacji), prze-
trwanie przedkomunistycznej kultury z ogromna sila rodziny i Kosciofa oraz
otwarcie na zachodnie wzory kulturowe#0>. Konsekwencja tych zjawisk sa
zmiany ksztaltu rodziny i sposobu my$lenia o niej. Nastepuje wyrazne przej-
Scie od rodziny homogenicznej, bedacej wspdlnota zycia i wspélnota ekono-
miczng, rodziny autorytarnej, patriarchalnej, wielopokoleniowej, wielodziet-

zanych z narastaniem indywidualizmu. W malzenstwie postrzeganym tradycyjnie dziecko
pozostaje elementem struktury tejze instytucji, jest potrzebne, a nawet pozadane, bo taka jest
kolej rzeczy, naturalny cel malzeristwa, co nie implikuje wcale pozytywnych doznari emocjo-
nalnych i wysokiej wartosci dziecka”. Patrz: D. Duch-Krzystoszek, Matzeristwo, seks, prokreacja,
Warszawa 1998, s. 148 i nast.

401 R. Doniec, Rodzina..., op. cit.

402 Patrz np. Opinie o dopuszczalnosci aborcji. Komunikat z badari OBOP (marzec 1996),
Warszawa 1996, s. 1-4 oraz aneksy.

403 Patrz np. Dziecko z probéwki. Komunikat z badarn CBOS, Warszawa 1995, s. 2-4.

404 Np. badania Polski przeprowadzone w latach 1999-2000 na tle innych krajéw europej-
skich (mowa tu o poréwnawczej analizie badar postaw Europejczykéw, przeprowadzonych
w 28 wybranych krajach o zréznicowanym wskazniku rozwoju i poziomu religijnosci, gdzie
postuzono sie ankietag EVS - European Values Studies). Patrz: ]J. Poleszczuk, Rodzina, matzen-
stwo, prokreacja: racjonalizacja strategii reprodukcyjnych, (w:) A. Jasifiska-Kania, M. Marody (red.),
Polacy wsrod Europejczykow, Warszawa 2002, s. 257-279.

405 Za: Z. Tyszka, Ku spoteczeristwu postindustrialnemu. Kondycja rodziny polskiej w dobie
przyspieszonych zmian, ,Roczniki Pedagogiki Rodziny”, 1999; A. Savicka, za: K. Slany, Alterna-
tywne formy..., op. cit., s. 47; Z. Tyszka, Rodzina we wspdtczesnym Swiecie, Poznar 2002.
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nej, trwalej - opartej na zaleznosciach ekonomicznych, do rodziny matej, nu-
klearnej, demokratycznej, nietrwalej, matodzietnej, mobilnej, egalitarnej -
opartej na milosci i znaczeniu funkcji osobowych#%. Obecnie preferuje sie
model rodziny malej, dwupokoleniowej, gdzie oboje matzonkowie maja petne
prawo pracowac zawodowo; rodzina staje si¢ grupa coraz bardziej intymna,
gdzie wzrasta wewnatrzrodzinna tolerancja i egalitaryzm; nabiera wiekszego
znaczenia interakcja oraz ekspresja osobowosci czlonkéw rodziny niz dosto-
sowywanie sie¢ do wymogéw norm i rél rodzinnych; role i normy nie sa
szczegdlowo i sztywno wyznaczone, maleje specjalizacja r6l meza i zony, oba
te Swiaty ulegaja unifikacji*?”. ,Rodzina utracita wiele funkcji, ktére tradycyj-
nie wykonywata w strukturze spotecznej. Wartosci i normy regulujace zycie
rodzinne uelastyczniaja sie. Malzenistwo i rodzina staja sie¢ kwestig »opcji«,
a nie sprawq »losu« czy »koniecznosci«”408,

Przez dziesiatki lat za podstawowe powolanie kobiety uznawano po-
siadanie dzieci, a w tradycyjnych spoleczeristwach bogactwo rodziny wia-
zalo sie z liczbg posiadanych dzieci. Dla biednych kobiet urodzenie kolejne-
go dziecka oznaczalo zwiekszenie ich wkiadu ekonomicznego do rodziny,
natomiast bogate kobiety poprzez prokreacje zwiekszaly korzysci w skali
calego spoteczenistwa, pomnazajac jego sile. W spoteczenstwach ponowo-
czesnych dziecko czesciej bywa traktowane jako bezwartosciowe w sensie
ekonomicznym, lecz podkredla sie jego warto$¢ emocjonalng, staje sie wiec
dla swoich rodzicéw wartoscig autoteliczng*®. Rodzi si¢ w tym miejscu py-
tanie, jaka wartos¢ dzisiaj przypisuje sie dziecku i czym uzasadniana jest
jego ,, drogocennosc”, tym bardziej ze - jak zauwaza A. Jawlowska - , doko-
nujgca si¢ obecnie zmiana porzadku aksjonormatywnego obejmuje zaréwno
sfere idei naczelnych, stanowiacych podstawe legitymizacji badz zakwestio-
nowania tadu spotecznego, jak i sfere wartosci, norm, regut wyznaczajacych
punkty orientacyjne i ramy dziatania w rzeczywistosci codziennej. Najogol-
niej méwiac - tredcig tej zmiany jest rozpad systemu wartosci wspolnych,
integrujacych spoleczenstwo jako §wiadoma tej wspélnoty caloéc¢ i ekspansja
wartosci konsumpcyjnych, sprzyjajacych kulturowej unifikacji, lecz nie mo-
tywujaca do zbiorowych dziatan. (...) W nastepstwie procesow destrukcji nie
wylania si¢ ani »nowy system wartosci spolteczeristwa polskiego«, ani »ak-
sjologiczna pustka«, lecz lokalne porzadki zréznicowane wedle kryteriow:
srodowiskowych, generacyjnych, ekonomicznych i innych”410,

406 Za: K. Slany, Alternatywne formy..., op. cit., s. 52.

407 7. Tyszka, Rodzina we wspdtczesnym..., op. cit., s. 26-27.

408 J. Marianiski, Religia i Koscidt miedzy tradycjq i ponowoczesnoscig, Krakow 1997, s. 74.

409 Za: K. Slany, Alternatywne formy..., op. cit., s. 105-106.

40 A. Jawlowska, Kierunki zmiany systemowej i konsekwencje spoteczne, (w:) A. Rychard,
M. Federowicz (red.), Spoteczeristwo w transformacji, Warszawa 1993, s. 187-188.
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W literaturze odnalezé mozna szereg prob formulowania uzasadnien,
jakimi ludzie motywuja posiadanie rodziny*!1, a takze préby tworzenia kon-
cepcji i teorii wyjasniajacych zachowania prokreacyjne#12, podkreslajacych
albo determinacje gtéwnie przez czynniki ekonomiczne (np. R. Sah#13), albo
akcentujacych znaczenie czynnikéw psychologicznych (jak na przykiad teo-
ria istnienia zjawiska infantocentryzmu lub dzieciocentryzmu#!4), albo maja-
cych charakter interdyscyplinarny i przyznajacych wazkos¢ splotu czynni-
kéw ekonomicznych, psychologicznych, kulturowych i spotecznych, wy-
chodzacych z zalozenia, ze modernizacja spoteczna spowodowata przemiany
w sferze szeroko pojetych stosunkéw spotecznych, ekonomicznych i kultu-
rowych, te za§ z kolei wywoluja okreslone przemiany $wiadomosciowe,
ktére przyczyniaja sie do zmiany systemu wartosci, przemian w obszarze
postaw i dalej znajduja odbicie w indywidualnych zachowaniach (egzempli-

411 Przegladu takiego i zebrania dokonala K. Slany, wyprowadzajac trzy takie uzasadnie-
nia: 1) Rodzina jest podstawowa wartoécig dla Polakéw i Zrédlem samorealizacji, ostojg
wszystkich wartosci; wzmacnia ten stan rzeczy przekonanie, ze jednostkowe wybory odzwier-
ciedlaja otoczenie spoleczno-kulturowe i trening socjalizacyjny; 2) Rodzina stanowi instytucje
zapewniajaca przetrwanie, pelnigca funkcje instrumentalne, ochronne, zabezpieczajace;
3) Rodzina ewoluuje od tradycyjnych wzoréw w kierunku wzoréw charakterystycznych dla
ponowoczesnosci, wyrazajacych sie réznorodnoscig form i przemianami jakosciowymi. Patrz:
K. Slany, Alternatywne formy..., op. cit., s. 19-21.

412 Koncepgje i teorie wyjasniajgce proces zachowan prokreacyjnych ,zawieraja przestan-
ki uwidaczniajace, ze dzietno$¢ rodzin jest odzwierciedleniem preferowania okre$lonego
systemu wartosci i postaw. Przestanki takie odnajdujemy w teoriach ekonomicznych i socjolo-
gicznych, ktére identyfikujac uwarunkowania plodnosci ukazuja, Ze one determinuja postawy
wobec dzietnosci. Zaletg tych ujec jest dostrzezenie, iz w czynnikach pozabiologicznych tkwi
Zrédlo zréznicowania dzietnosci rodzin, ktére jest rezultatem zréznicowania postaw prokre-
acyjnych” (W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie..., op. cit., s. 19).

413 Wedlug R. Sah nastepuje racjonalizacja zachowari prokreacyjnych oparta na takiej kal-
kulagji liczby dzieci w rodzinie, aby zmaksymalizowac¢ ich , oczekiwang uzytecznos¢”. Calko-
wity ,koszt jakosci dziecka” wyznaczony jest przez kilka czynnikéw: czas prokreacji, czas
rodzicéw (zwlaszcza matki) poswiecony na opieke, wychowanie i inwestowanie w dzieci oraz
prace zawodowa oraz wysokoé¢ zarobkow obojga rodzicéw. Za: K. Slany, Alternatywne for-
my... op. cit., s. 106.

414 Coraz powszechniejsze staje sie zjawisko polegajace na relatywnym przeinwestowaniu
dzieci - okreéla si¢ je terminem infantocentryzmu lub dzieciocentryzmu, bedacego odmiang fami-
liocentryzmu. Zdaniem A. Gizy-Poleszczuk strategia inwestowania w dzieci zaklada, Zze s one
jedynym ,przyszlosciowym” kapitatem, jedyna mozliwg inwestycja w przysztoé¢, bogactwem,
cho¢ nie chodzi tu o ich funkcje ekonomiczng. W przypadku rezygnacji z szeroko rozumianego
wlasnego rozwoju infantocentryzm w sytuacji kobiet zdaje si¢ oddziatywac jako przyczyna, nato-
miast u mezczyzn - jako konsekwencja (G. Dabrowska). Zjawisko to wydaje sie by¢ mechanizmem
obronnym ratujgcym wiele kobiet przez dyssatysfakcja, zgorzknieniem i poczuciem bezsensu
w sytuacji, gdy sa silnie zidentyfikowane z macierzynistwem. Patrz: A. Giza-Poleszczuk, Rodzina
i system spoleczny, ,,Studia Socjologiczne” nr 2/1993 oraz G. Dabrowska, Kobieta w sferze Zycia rodzin-
nego, (w:) J. Sikorska (red.), Kobiety i ich mezowie, Warszawa 1996, s. 72 i nast.
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tikacja takiego podejscia jest teoria przejscia demograficznego*!5, koncepcja
M. Okoélskiego#1é, punkt widzenia J. Poleszczuka*?, koncepcja zachowari
ludzkich G. Beckera*!8, koncept J. Blake*? czy koncepcja J. Caldwella*20).

415 Przyktadem proby wyjasniania prawidlowosci rozwoju demograficznego na tle ich prze-
obrazeri spoteczno-ekonomiczno-kulturowych jest teoria przejscia demograficznego w swoich
2 nurtach: ekonomicznym (ograniczenie dzietnosci, a tym samym plodnosci spoleczenistwa wyja-
$nia sie tu zmiang postaw spolecznych i motywacji w podejmowaniu decyzji prokreacyjnych, spo-
wodowang miejskim stylem zycia, wywolanym procesem urbanizacji i uprzemystowienia; za:
W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie..., op. cit.,, s. 16) oraz socjologicznym (gdzie zmiany plodnosci
wigzane sg takze ze zmiang postaw prokreacyjnych, ale pod wplywem przemian zachodzacych we
wszystkich sferach zycia; A. Coale wyrdznit tu nastepujace czynniki warunkujace obniZenie sie
dzietnosci rodzin: spadek umieralnoéci, wzrost kosztéw wychowania dziecka, spadek korzysci
plynacych z posiadania dziecka w uprzemystowionym spoleczeristwie, emancypacje kobiet, osta-
bienie wptywu religii na ksztattowanie postaw prokreacyjnych, ksztaltowanie sie §wieckich i racjo-
nalistycznych postaw sprzyjajacych $wiadomemu ograniczaniu plodnosci; patrz: A. Coale,
E. Hoover, za: W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie. .. op. cit., s. 16).

416 Innym przykladem tlumaczenia przyczyn przemian w zakresie rozrodczosci jest kon-
cepcja M. Okolskiego, ktory wyrdznial pewna sekwencje zjawisk. Zmiany otoczenia generuja
warunki konieczne do zmiany postaw prokreacyjnych i obnizenia ptodnosci (o$wiata i wiedza,
spadek umieralnosci, czynniki spoleczne, psychologiczne i ekonomiczne) oraz warunek do-
stateczny, jakim jest nowy model kultury wraz z nowym wzorcem konsumpcji. Nastepnie
czynniki z grupy warunkéw koniecznych zaczynaja dziala¢ w kierunku zmiany postaw pro-
kreacyjnych. Dostrzega to najbardziej dojrzata swiadomosciowo grupa, poprzez ktéra upo-
wszechnia sie nowy model kultury i nowy model rodziny. Dalej nastepuje asymilacja nowych
wzorcéw postaw i zachowan jako rezultat przekazu kulturowego, jest ona tak silna, Ze upo-
dabniaja sie¢ postawy i wzorce prokreacyjne wszystkich grup spotecznych. Tempo zmian
w zakresie tychze postaw i zachowan zalezy od psychologicznych wiasciwosci czlowieka
i jego sklonnosci do zmiany systemu wartosci, wzorcow postaw i zachowan. Patrz: M. Okol-
ski, Reprodukcja ludnosci a modernizacja spoteczna, ,Studia Demograficzne” nr 4/1985; M. Okél-
ski, Refleksje nad mechanizmem przejscia demograficznego, ,,Studia Demograficzne” nr 2/1987.

47 J. Poleszczuk twierdzi, ze strategie reprodukcyjne ksztattujg sie w wyniku kompromi-
su miedzy indywidualnymi decyzjami zwigzanymi z podstawowymi charakterystykami jed-
nostek (faza cyklu zyciowego, plcia, pozycja spoleczng) oraz uwarunkowaniami spolecznymi
i kulturowymi zwigzanymi z forma i funkcja rodziny, instytucja malzenistwa, zachowaniami
prokreacyjnymi. Jego zdaniem proces reprodukdji ,,ulegajac racjonalizacji w wigkszym stopniu
nabral charakteru indywidualnych strategii decyzyjnych zwigzanych z interesami jednostek
(mezczyzn i kobiet), wyborami zgodnymi z indywidualnymi preferencjami (z kim i ile mie¢
dzieci), stal si¢ procesem regulowanym przez zewnetrzne wobec rodziny instytucje (rynek
ekonomiczny i instytucje panistwa)”. W opinii J. Poleszczuka fakt, ze 91% badanych Polakéw
uznaje, ze rodzina jest dla nich bardzo wazna w zyciu osobistym, jest reakcja stereotypowa.
Patrz: ]. Poleszczuk, Rodzina, matzeristwo, prokreacja: racjonalizacja strategii reprodukcyjnych, (w:)
A. Jasiniska-Kania, M. Marody (red.), Polacy wsrdd..., op. cit., s. 257 i nast.

418 Koncepcja zachowan ludzkich G. Beckera wywodzi sie z teorii racjonalnego wyboru
i kladzie nacisk na indywidualne strategie podejmowania decyzji. Becker przyjmowal, ze
dzieci sq zazwyczaj Zroédlem psychologicznej satysfakcji dla rodzicéw, zaleznej od wysokosci
nakladéw na dzieci i ich liczby w rodzinie. Jako$¢ dziecka jest tym wyzsza, im wyzsze sa po-
niesione nan koszty, a im wyzsze naklady, tym wyzszy poziom uzyskiwanej dodatkowej
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Na gruncie polskim réwniez prowadzono badania, ktére mialy na celu
zdemaskowanie motywow posiadania dzieci, znaczenia i wartosci przypi-
sywanych potomstwu. Projekty takie podejmowaty miedzy innymi: A. Tit-
kow#21, Z. Golariska?2?, G. Dabrowska%? czy W. Ignatczyk?24,

satysfakgji. Patrz: G. Becker, za: K. Slany, Alternatywne formy..., op. cit., s. 106 oraz za: D. Duch-
-Krzystoszek, Matzetistwo, seks..., op. cit., s. 150-151.

419 Koncepcje G. Beckera poddata krytyce J. Blake uzasadniajac, ze prokreacyjne decyzje
malzonkéw, a wiec dzietnos¢ rodziny, zalezne sa od warunkéw ekonomicznych, lecz poprzez
wartosci i normy obowigzujace w danej grupie spolecznej. Patrz: J. Blake, za: W. Ignatczyk,
Postawy matzeniskie. .. op. cit., s. 15.

420 ], Caldwell twierdzit, ze decyzje prokreacyjne wynikaja z wielu przestanek: ekono-
micznych, psychologicznych i socjologicznych. Zdaniem J. Caldwella istnieje tzw. miedzypo-
koleniowy przeptyw bogactwa, ktéry pozwala oszacowaé wartos¢ dziecka, a jednoczesnie
stanowi determinante ksztattowania sie postaw oraz zachowan prokreacyjnych wynikajacych
z przeslanek ekonomiczno-socjologiczno-psychologicznych. Patrz: P. Borejko, Koncepcje zmian
i zréznicowania ptodnoéci Johna Caldwella, Archiwum badan nr 9, Warszawa 1985, s. 75, maszy-
nopis, za: W. Ignatczyk, Postawy malzeniskie..., op. cit., s. 16-17.

421 A Titkow na podstawie wynikéw badar przeprowadzonych pod koniec lat 70. pogru-
powala w 3 grupy argumenty uzasadniajace, ze warto mie¢ dzieci: 1) motywacja stymulujgca
(dziecko jako Zrédlo pozytywnych doznan oraz czynnik rozwoju rodzicéw), 2) motywacja
pragmatyczna (dziecko jako cel zycia, cel matzenristwa, czynnik zespalajgcy matzonkéw, Zrédto
rozrywki, Zrédlo pomocy) oraz 3) motywacja egzystencjalna (dziecko jako sposéb kontynu-
owania jednostki i narodu). Patrz: A. Titkow, Miejsce dziecka..., op. cit.

42 Badania Z. Golariskiej pokazaly, ze istnieja motywy posiadania dziecka, ktére mozna
zakwalifikowaé do czterech kategorii potrzeb: 1) posiadanie dziecka jako cel i sens swego
zycia (przediuzenie gatunku i wypelnienie pustki w zyciu); 2) posiadanie dziecka jako zaspo-
kojenie potrzeby szacunku i uznania wtasnej wartosci przez siebie sama oraz przez otoczenie;
3) cheé¢ posiadania dziecka utozsamiana z checig posiadania obiektu uczué, dawania ich
i otrzymywania, oraz 4) dziecko jako czynnik wigzacy malzenistwo, zapewniajacy trwalosc¢
i dajacy poczucie bezpieczefistwa. Patrz: Z. Golanska, Postawy wobec macierzyiistwa kobiet
z trudnoSciami w donoszeniu cigzy, Krakéw 1983, s. 49.

423 Wér6d kategorii znaczenia posiadania potomstwa G. Dabrowska wyréznia nastepujace
motywagje: pozytywne uczucia, jakie dostarczajg kontakty z dzie¢mi, przezywanie radosci dzieki
obcowaniu z nimi, upatrywanie w dziecku wyrazu wzajemnej mitosci pary matzonkéw, podejscie
powinnosciowe: realizowanie gléwnego celu malzeristwa, jakim jest posiadanie potomstwa i jego
wychowanie oraz przedluzenie wtasnego zycia poprzez powolanie do zycia swoich dzieci (moty-
wacja zwlaszcza mezczyzn) oraz mozliwos¢ realizowania poprzez nie wlasnych aspiragji, planéw
iniespelnionych dotychczas marzen. Patrz: G. Dabrowska, Kobieta w sferze..., op. cit., s. 72.

44 Inne motywy posiadania dzieci, znaczenia i wartosci mu przypisywane wyréznione
zostaly w badaniach przeprowadzonych wéréd mtodziezy pod koniec lat 80. przez W. Ignat-
czyk. Obecnos¢ dziecka w malzenistwie wigzala sie z nastepujacymi znaczeniami: wyraz wza-
jemnej mitosci matzonkéw, zaspokojenie potrzeby dawania komus uczué, przezywanie rado-
Sci z obcowania z dzie¢mi, przediuzenie wlasnego zycia, planéw, marzen, naturalna kolej
rzeczy, gléowny cel malzenistwa, obowiazek religijny, zapewnienie opieki na staros¢, spraw-
dzenie si¢ w roli opiekuna i wychowawcy. Postawe bezrefleksyjna lub utylitarng w stosunku
do dziecka zajmowali czeéciej mezczyZzni. Patrz: W. Ignatczyk, System wartosci malzeriskich
preferowany przez mlodziez polskg, ,Problemy Rodziny” nr 3/1993.
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Jak juz wczedniej zostalo to kilkakrotnie zaakcentowane, posiadanie
i wychowywanie dzieci jest wartoscia wysoko ceniong w naszym spoteczen-
stwie. Jednak mimo tak wysokiego jej usytuowania w hierarchii wartosci
Polakéw, dzietnoé¢ Polek spada*?’, ponadto odbiera sie sygnaly plynace
z medioéw, donoszace o wstrzasajacych zaniedbaniach wobec dzieci (nieza-
pewnianie opieki i bytu dzieciom, handel dzie¢mi, dzieciobdjstwa2¢ i inne).

Obserwuje sie takze pozytywne zjawiska*?” zwigzane z rodzicielskim
wzorowaniem dziecifistwa:

- traktowanie dziecka w kategoriach osobistego i rodzinnego szczecia,

- postrzeganie dziecka jako osoby posiadajacej swoje wlasciwosci,
uzdolnienia i cele zyciowe,

- wzrost znaczenia okresu dziecifistwa w $wiadomosci rodzicéw, w tym
takze waznosci wiezi uczuciowych, wymogu ochrony i edukacji,

- $wiadomo$¢ rodzicow w zakresie koniecznosci dbania o wszechstron-
ny rozwoj dziecka, zaspokajania w miare mozliwosci jego potrzeb, staran
o wysoka jakos¢ oddziatywan wychowawczych, korzystania z pomocy spe-
cjalistow i fachowej literatury,

- zmiana motywoéw posiadania dziecka: czesto maja charakter osobisty,
wewnatrzrodzinny, indywidualistyczny, a w mniejszym stopniu spoleczny,
prestizowy, rodowy, ekonomiczny i religijny; dziecko postrzegane jest czesto
jako owoc miloéci malzeriskiej, spelnienie osobistych dazen rodzicéw, Zrédio
psychologicznej satysfakcji oraz wartos¢ autoteliczna.

Wspolczesdnie kultura polska przyjmuje elementy z innych kultur. Czy
obroni sie przed tym, co mogloby zagrozi¢ jej spdjnosci i trwaniu? Czy
stwierdzenie , Polska rodzing stoi” to tylko fasada, slogan?

Zdaniem A. Podgoéreckiego*?8 starsze pokolenie Polakéw cechuje po-
stawa pryncypialnosci, ktéra polega na aprobowaniu okreslonych norm
i wartosci dla nich samych, niezaleznie od okolicznosci, oraz na ich kulty-
wagji ze wzgledu na przypisywany im charakter sakralny i znaczenie sym-
boliczne. Mlodych Polakéw zaczyna natomiast charakteryzowaé postawa
instrumentalna, ktéra posiada charakter selektywny, kalkulujacy i manipu-
lacyjny; na podstawie subiektywnej oceny zyskéw i strat akceptuje tylko te
normy, ktére zapewniaja im osiagniecie bezposrednich celéw; niejednokrotnie
te instrumentalne postawy wiaza sie z roszczeniowym stylem zycia, nieustan-

425 Patrz dane statystyczne zestawione w podrozdziale 1.3.

426 Warta polecenia pozycja dotyczaca kwestii dzieciobdjstwa jest opracowanie K. Ma-
rzec-Holki, bedace interdyscyplinarnym przegladem stanu wiedzy dotyczacym dzieciobéjstwa
oraz prezentacja wynikéw badann wilasnych autorki (K. Marzec-Holka, Dzieciobdjstwo, Byd-
goszcz 2004).

427 R. Doniec, Rodzina wielkiego..., op. cit., s. 119-120.

48 A, Podgoérecki, Spoteczeristwo polskie..., op. cit., s. 110-148.
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nym domaganiem sie jakich$ korzysci*?®. ,, Analizy empiryczne dotyczace mlo-
dziezy wielkomiejskiej pozwalaja stwierdzi¢, ze ewolucja uznawanych
wartosci przebiega od wartoéci wspoélnotowo-moralnych i perfekcjonistycz-
no-moralnych dominujacych w koncu lat siedemdziesiatych i na poczatku
lat osiemdziesigtych, poprzez orientacje na wartosci zwigzane z podmioto-
wym nastawieniem do zycia, oryginalnoscia i umiejscawianiem silnych
przezy¢ jako wartosci dominujacych w latach dziewieédziesiatych, do war-
todci zwiagzanych z osiggnieciem wysokiego statusu materialnego i sukcesu
w zyciu przewazajacych wérod mlodziezy korica tysigclecia”430.

Z badan nad celami i dazeniami zyciowymi mlodziezy, zrealizowanych
przez réznych badaczy, w réznych regionach Polski, na zréznicowanych pro-
bach badawczych, przytoczy¢ mozna wyniki wybranych badari przeprowa-
dzonych od 1990 roku (krotki przeglad tylko wybranych wynikéw przedsie-
wzie¢ badawczych innych badaczy pozwoli stworzy¢ kontekst, w ktérym
nalezaloby umiesci¢ moj projekt badawczy i jego wyniki). Sa to miedzy inny-
mi nastepujace (jedynie przykladowe, wybrane) badania: jedna z pierwszych
diagnoz ksztaltu systemu wartosci mlodziezy po roku 1989, ktérej podjat sie
W. Anasz, aby sprébowac¢ uchwyci¢ stan $wiadomosci mlodziezy w kontek-
Scie pierwszej fazy zmiany spotecznej*¥!, badania M. Marczuk przeprowadzo-
ne wedlug tej samej procedury badawczej w 10 wojewédztwach réznych pod
wzgledem kulturowym i stopnia uprzemystowienia majace na celu wychwy-
cenie deklarowanych gtéwnych celéw zyciowych#32, szereg cennych poznaw-
czo badan prowadzonych na przestrzeni lat pod kierownictwem H. Swidy-
-Ziemby, ktére diagnozowaly miedzy innymi takze umiejscowienie wartosci
dziecka wsréd wartosci egzystencjalnych?33, badania celow i dazeni zyciowych
milodziezy ze srodowisk zamieszkania o ré6znym stopniu zurbanizowania i z
réznych makroregionéw Polski podjete przez A. Przeclawska*, tréjetapowe
badania H. Liberskiej*®> dotyczace wyobrazen milodziezy jej perspektyw
zyciowych, badania G. Fluderskiej i J. Werbanowskiej**, projekt badawczy

429 [bidem.

430 Ibidem, s. 98.

431 W. Anasz, Wartosci mtodego pokolenia w dobie transformacji ustrojowej, Czestochowa 1995.

432 Patrz: M. Marczuk, Ewolucja poglgdow mtodziezy..., op. cit.

433 Dokladnie w: H. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne mtodziezy lat dziewieédziesigtych,
Warszawa 1999 oraz H. Swida-Ziemba, Obraz éwiata i bycia w éwiecie (z badasi mlodziezy liceal-
nej), Warszawa 2000.

434 Patrz: A. Przectawska, L. Rowicki, Mlodzi Polacy u progu nadchodzqcego wieku, Warsza-
wa 1997.

435 Wiecej patrz: H. Liberska, Zagrozenia dla przysztosci osobistej i swiata, (w:) E. Trempala
(red.), Rozwijajqcy sig cztowiek w zmieniajgcym sie swiecie, Bydgoszcz 1995.

436 Patrz: G. Fluderska, W lustrze sondazu; romantycy czy ostroini realisci?, (w:) B. Fatyga
i A. Tyszkiewicz (red.), Dzisiejsza mlodziez. Stereotypy i rzeczywistosc po 1989 roku, Warszawa 1997.
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M.J. Szymanskiego, majacy na celu zdiagnozowanie stosunku miodziezy do
okredlonych wartosci zyciowych, ujawnienie jej hierarchii wartosci, determi-
nant i wewnetrznych Kkorelacji*¥’, czy rozpoznawanie przez 1. Wrorska
i J. Marianskiego stanu $wiadomosci aksjologicznej mlodego pokolenia Pola-
kow w warunkach toczacej sie transformacji ustrojowej i w kontekscie prze-
mian kulturowych we wspoélczesnym Swiecie®?8, a takze diagnoza Swiata
wartosci mlodziezy réznych typéw szkét Srednich sformulowana przez
A. Ruminskiego*®* czy gdanskie badania aspiracji zyciowych mtodziezy ma-
turalnej przeprowadzone pod kierunkiem R. Pawlowskiej i E. Jundzitt440,
a takze wiele innych badan, ktérych nie sposéb tu przywotaé. Analiza ich wy-
nikéw pokazala, ze sa one fragmentaryczne, wymagaja dopelnieni, czes¢ stracita
na aktualnoéci, niektore s metodologicznie niepoprawne. Nie mozna jednak
zupelnie podwazy¢ ich wartosci, ale potraktowac je jako inspiracje, ilustracje
rzeczywisto$ci, prowokacje do refleksji, zajecia stanowiska lub dziatan.

Daleko posuniety rozpad trwalych kryteriow wartosciowania moralne-
go moze pociagac za soba, zdaniem J. Marianskiego*!, poczucie zagubienia
i kryzysy tozsamosci osobowej oraz sensu zycia. Marianski watpi, czy w sy-
tuacji braku jakichkolwiek trwalych wartosci, rozpadu norm moralnych
o charakterze uniwersalnym i obiektywnym w $wiadomosci spolecznej,
braku autorytetéw moralnych i istnienia , moralnej poprawnosci”, bedzie sie
ksztaltowa¢ poczucie odpowiedzialnosci za siebie, za innych i za wybory
aksjologiczne.

Wydaje sie - tlumaczy T. Pilch - ze okreslenie pola poszukiwan warto-
Sci i regul dla przyszlego spoteczeristwa jest trudniejsze niz to samo zadanie
w odniesieniu do jednostki. Swiat indywidualnych dazeri i potrzeb cztowie-
ka jest bardziej konkretny niz dazenia, potrzeby i zasady dzialania spofe-
czenistwa polimorficznego#42.

W zyciu spolecznym nie mozna przewidzie¢ szczegélowo pojedynczych
wydarzen czy zachowan ludzi*3. Dzieje sie tak dlatego, Ze w spotecznosci

437 Patrz: M.]J. Szymariski, Mtodziez..., op. cit.

438 Wyniki patrz: I. Wronska, J. Marianski, Wartosci..., op. cit.

439 Patrz: A. Ruminski, Mlodziez w Swiecie wartosci, (w:) R. Kwiecifiska, M.J. Szymariski
(red.), Mtodziez a dorodli..., op. cit.

440 Patrz: R. Pawlowska, E. Jundzill, Aspiracje zZyciowe wspotczesnej mlodziezy licealnej
w aspekcie przemian ustrojowych i srodowiska rodzinnego, (w:) T. Soltysiak, M. Karwowska (red.),
Polska mtodziez - zagrozenia, zaburzenia w aktualnej rzeczywistosci spotecznej, Bydgoszcz 2001.

441 ], Wroniska, J. Marianski, Wartosci Zyciowe..., op. cit., s. 147-148.

42T Pilch, Pedagogika w poszukiwaniu swoich zadari i roli w budowaniu przyszlosci, (w:)
F. Adamski, A. de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec moralnych dylematow wspdtczesnosci, Kra-
kow 1999, s. 62.

443 S. Nowak (S. Nowak, Metodologia badari spotecznych, Warszawa 1985) wymienia 6 czyn-
nikéw istotnych w przewidywaniu: 1) stopieri krystalizacji planéw i zamiaréw os6b badanych;
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ludzkiej nie zawsze te same przyczyny wywoluja te same skutki, a odmien-
ne przyczyny moga wywolywac identyczne skutki. Poza tym na zachowanie
ludzi oddziatuje tak wiele czynnikéw niepodlegajacych obserwaciji i kontroli,
ze niemozliwym sie staje uchwycenie trwatych zaleznosci. Mozna natomiast
przewidywac tendencje zmian zachowarn ludzi i funkcjonowania systemow
i podsysteméw spolecznych, rozumiejac je jako duze prawdopodobieristwo
okreslonych kierunkowych przeobrazen czy zachowan, ktére sprawdzaja sie
w obrebie okreslonej zbiorowosci, instytucji czy systemu spolecznego®44.

Konstruujac projekty badawcze, wykorzystywane w badaniach diagno-
zujacych, wielorako wyjasniajacych i interpretujacych orientacje prorodzi-
cielskie, wszystkie te wzgledy trzeba bra¢ pod uwage.

im bardziej zamiar oparty jest na konsekwentnych i dtugotrwatych pragnieniach, tym bardziej
zastuguje na uwage w przewidywaniu; 2) zgodno$¢ obrazu oczekiwanej sytuacji, w ktorej
planuje sie podjecie odpowiednich dzialan, z sytuacja rzeczywista, jaka ma zaistnie¢ (badz tez
jakiej badacz na podstawie swoich badan oczekuje) w przyszlosci; 3) istnienie czynnikow
osobistych i sytuacyjnych sprzyjajacych badZ uniemozliwiajacych realizacje zamiaru i brak
czynnikéw przeciwstawnych tej realizacji czy wrecz ja uniemozliwiajacych; 4) istnienie czyn-
nikéw psychicznych sklaniajgcych do zachowan w tym samym kierunku, co zamierzone
dzialanie oraz brak czynnikéw dzialajagcych w kierunku przeciwnym; jezeli zamierzone za-
chowanie zgodne jest z potrzebami planujgcego, jego normami, wartosciami i upodobaniami,
podnosi to w duzej mierze szanse przewidywan, iz tak wlasnie sie zachowa; 5) istnienie wa-
runkéw Srodowiskowych zachecajacych do realizacji zamiaréw badz tez im przeciwdzialaja-
cych; 6) przewidywania sformulowane dla warunkéw szybkich przemian spolecznych sa
znacznie mniej wiarygodne niz dla warunkéw ustabilizowanych.

44 7a: R. Dyoniziak, Problem przewidywania spolecznych tendencji, (w:) R. Dyoniziak,
K. Iwanicka, A. Karwinska, Z. Pucek, Spoteczeristwo w procesie przemian, Krakow 1992, s. 264-265.



Rozpziac 111

Zarys wtasnego
projektu badawczego

3.1. Uzasadnienie realizacji projektu badawczego
w swietle stanu badan i potrzeb badawczych

Problematyka macierzyristwa interesuje sie wiele dziedzin naukowych: me-
dycyna, psychologia, socjologia, pedagogika, prawo, teologia, ekonomia czy
etnografia. Mozna by zatem przypuszczaé, ze kwestia ta zostala wszech-
stronnie zanalizowana z réznych punktéw widzenia. Pomimo pewnego
zbioru opracowan na temat macierzynstwa niewiele jest jednak szczegélo-
wych opracowan wielorakich aspektéw macierzyristwa ujmowanego w ka-
tegoriach wartosci. W wynikach socjologicznych i pedagogicznych badan
odnalez¢é mozna szereg danych udowadniajacych priorytetowg w systemie
wartosci lokate tej wartosci, ktéra nazywa sie ,udanym zyciem rodzinnym”
czy ,szcze$liwa rodzing”, jednakze stosunkowo rzadko podejmowano
osobne badania, ktére pokazalyby stosunek miodego pokolenia tylko do
wartosci rodzicielstwa - macierzynistwa i ojcostwa. Pewne aspekty porzad-
ku wartosci mtodziezy wymagaja wiec zglebienia, a dodatkowo udowod-
niona empirycznie wzglednie wysoka ranga deklarowanych przez Polakéw
wartosci rodzinnych sklania do dalszej refleksji nad szczegélowymi kwe-
stiami obejmujgcymi te zagadnienia.

Przynaglaja do tego réwniez obserwacje zycia spolecznego, spostrzeze-
nie istnienia probleméw zwigzanych z macierzynstwem w codziennosci
zwyklych obywateli. Obserwuje sie dobrowolng i $wiadoma bezdzietnosc,
odkladanie urodzenia pierwszego dziecka, zamierzone ograniczenia liczby
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planowanych dzieci oraz zjawisko nielegalnych aborcji, wraz z jednocze-
snym przesuwaniem decyzji o zawarciu malzefistwa oraz rezygnacja z nie-
go, spadkiem wskaznika zawieranych malzenistw, wzrastajaca liczba matek
nieletnich i matek niezameznych oraz jednoczesnie spadkiem pronatalnosci
kobiet w wieku rozrodczym, ktére przypuszcza¢ mozna, ze dojrzalej po-
traktowalyby macierzyrnstwo. Coraz dynamiczniej wzrasta liczba rozwodow
i separacji malzenskich, coraz liczniejsza staje sie tez kategoria rodzin sa-
motnych matek we wszystkich jej typach. Mozna sadzi¢, ze fakty te sa po
czeéci spowodowane niskimi kompetencjami rodzinnymi, skutkujacymi
pojawianiem si¢ i dynamicznym rozwojem probleméw rodzin. Raz po raz
w mediach nasilaja sie zachety stymulacji spoleczeristwa polskiego w kie-
runku koniecznosci weryfikacji kwestii edukacji prorodzinnej (z réznych
wzgledéw ocenianej jako marna) i odzywaja dyskusje nad tym, jak ja pro-
wadzi¢, kto mialby to robi¢ i na podstawie jakich materialow.

Zainteresowania poznawcze mlodzieza - jak zauwaza J. Modrzewski -
wzrastaja, ,,gdy pokolenia dorostych, upatrujac w niej niejako naturalnego
kontynuatora osiggnietego przez siebie stanu rozwoju cywilizacyjnego,
z takich czy innych wzgledow zywig obawy co do spelnienia owego ocze-
kiwania, gdy w przeswiadczeniu dorostych rodza sie uzasadnione watpli-
wosci co do realizacji i kontynuacji wartosci konstytuujacych akceptowany
przez nie aktualny porzadek spoteczny, petryfikujacy strukture i organizacje
zycia spolecznego, a tym samym dookreslajacy mozliwa do przewidzenia
(antycypowania) perspektywe zyciowa kolejnych, wchodzacych na arene
spoleczna, pokoler”445.

Kwestia jest ponadto o tyle pilna, Ze zmieniajaca si¢ w ciggu ostatnich
kilkunastu lat rzeczywisto$¢ naszego kraju, przemiany dokonujace sie
w polityce, gospodarce, kulturze i obyczajowosci maja ogromny wplyw na
dynamike pogladéw, postaw, ocen, wyboréw dokonywanych przez wspot-
czesnych Polakow.

W pelni uzasadniony jest wiec niepokdj zwlaszcza o negatywne wply-
wy na miode pokolenie powyzej zasygnalizowanych zjawisk.

Mtlodziez stanowi przeciez te czeé¢ spoteczeristwa, ktéra stoi u progu ak-
tywnosci spolecznej i zawodowej, ktora wkrétce stanie na stanowiskach kie-
rowniczych, bedzie piastowaé funkcje decydentéw i stanowi¢ gremia opi-
niotwoércze, a wiec od ktérej upodoban, dazer, preferencji w duzej mierze
zaleza losy i ksztalt spoleczeristwa oraz jego rozwdj na wielorakich plaszczy-
znach. Wyniki badan dotyczacych postaw zyciowych, pogladéw, hierarchii

445 ], Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, Poznani
2004, s. 125.
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wartoéci uznawanych przez mlodziez#4¢ s3 pewnym ,zwierciadlem oddzia-
tywan wychowawczych i proceséw socjalizacyjnych. Pozwalaja (...) oceni¢, zwe-
ryfikowac i zanalizowaé mechanizmy wychowawecze i socjalizacyjne”447. Mio-
dziez stanowi wiec pasjonujacy pod wzgledem poznawczym obszar penetracji
- obserwagcji, dociekan, opisu i wnioskéw. Celowym i uzasadnionym jest po-
dejmowac kolejne préby jej diagnozowania - taka byla moja inspiracja i mo-
tywacja. To przekonanie towarzyszylo mi podczas realizacji kolejnych krokéw
procesu badawczego, poczawszy od fazy koncepcyjnej po wykonawcza.

3.2. Zastosowana metoda, techniki,
narzedzia i procedura badawcza

W mojej pracy badawczej przyjelam nastepujace cele:
Cel poznawczy to diagnoza prorodzinnych orientacji mlodziezy szkolnej,
uczacej sie w szkotach érednich na terenie miasta Poznania i eksplikacja tych
nastawien.
Cel praktyczny to zwrocenie uwagi na koniecznos¢ weryfikacji i opty-
malizacji nieskutecznej edukacji promacierzynskiej (rodzicielskiej), a wiec
takiej, ktéra wyposaza jednostki w odnosne kompetencje.

Uszczegolowieniem celu badar sa problemy badawcze.
Problem gtéwny przybrat postaé pytania:

Jak mlodziez szkolna zréznicowana co do plci, pochodzenia i orientacji $wiato-
pogladowej, uczaca si¢ w roku szkolnym 2003/2004 w réznych typach szkét ponad-
podstawowych miasta Poznania, postrzega i jak dalece sobie ceni wartos¢ wtasnego
i cudzego macierzynistwa oraz czy i na ile pragnie ja osiagna¢, chronié, pomnazag,
jakimi wzgledami sie kieruje (argumentami, motywacjg) i co (jakie czynniki) wyzna-
czajg i réznicujg ujawnione przez nig opinie na ten temat?

Problemy szczegétowe zawarte zostaly w nastepujacych pytaniach:
1. Czy wséréd badanej mlodziezy pojawiaé sie beda (z jaka czestotliwoscia,
w jakiej proporcji) osoby, ktére wspélttworza jedng z trzech wyodrebnionych
kategorii:

446 Trzeba tu jednak mie¢ $wiadomos¢, ze wyniki badar empirycznych na temat preferen-
qji i systeméw wartosci mlodziezy dajg fragmentaryczny i niejednorodny obraz. Przyczyn tego
stanu jest kilka: dane zbierane s3 w réznych latach, w odniesieniu do réznych kategorii mio-
dziezy, przy dowolnym doborze technik i wskaznikéw, opracowywane dla réznych celow
i wedlug réznorakich kanonéw interpretacyjnych. Mimo tego wyniki te mozna ze sobg po-
réwnad, a na podstawie ich analizy prébowac stworzy¢ syntetyczny obraz, liczac sie jednak
z koniecznos$cig wielu uproszczen.

447 A. Przectawska, L. Rowicki (red.), Mtodzi Polacy u progu..., op. cit., s. 10-11.
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- kategoria A: osoby, ktére ujawniaja obojetny, lekcewazacy lub negatywny
stosunek do macierzyristwa i ktére w momencie przeprowadzenia badar
odrzucaja rodzicielstwo jako element swojego dorostego zycia;

- kategoria B: osoby, ktére ujawniaja orientacje akceptujacg, ale ambiwalent-
na wobec wartosci macierzynstwa, traktujac je jako wartos¢ deklarowang
i uzalezniajac wlasne potencjalne rodzicielstwo od zaistnienia pewnych wa-
runkéw;

- kategoria C: osoby, ktére cenigc sobie warto§¢ macierzynistwa, ujawniajg
che¢ osiggniecia wartosci rodzicielstwa w blizszej lub dalszej wlasnej per-
spektywie biograficznej (zdeklarowani przyszli ojcowie i matki);

. Czy i jak dalece wéréd badanej mlodziezy ujawniajacej swdj zréznicowany
stosunek wobec wartosci macierzyfistwa cudzego i wlasnego zaznaczy sie
takze, w stopniu mniej lub bardziej istotnym statystycznie, jej zréznicowanie
wedtug nastepujacych cech podmiotowych:

- typu szkoly (zmienna pierwotnie warstwujaca),

- plci,

- wieku,

- stanu cywilnego,

- subiektywnej oceny stanu zdrowia aktualnego i do$wiadczanego biogra-
ficznie,

- pochodzenia spolecznego,

- orientacji $wiatopogladowej,

- orientacji warto$ciujacej, orientacji ,na wartosci”,

- doswiadczonego juz macierzyristwa lub ojcostwa, wzglednie jego prokre-
acji,

- miejsca statego zamieszkania,

- doswiadczanego typu kariery szkolnej i jej samooceny,

- samooceny swojego dziecifistwa i roli r6znych oséb w uksztaltowaniu jego
obrazu,

- samooceny dotychczasowego okresu mlodosci i czynnikéw ja ksztaltuja-
cych,

- stopnia konkretyzacji planu zyciowego (orientacji zyciowej) i przeswiad-
czenia o jego realizacji (w tym zwlaszcza planu edukacyjnego i miejsca
przysziego osiedlenia),

- relacji, zwigzkéw z réwiesnikami,

a wiec jak dalece spelnia¢ one beda funkcje zmiennych niezaleznych wobec

ujawnianych przez badang miodziez postaw wobec wartosci macierzyristwa?

. Czy i jak dalece zréznicowanie kategorii badanej mtodziezy, wyréznionych
ze wzgledu na jej stosunek do wartosci macierzyristwa, pozostawac bedzie
w zwiazku (czy i jakie zaleznosci) z rodzajem (jakoscig, zawartoscig meryto-
ryczng) jej wiedzy dotyczacej: prokreacji, aktu narodzin, opieki nad nie-
mowleciem i malym dzieckiem, opieki i wychowania dorastajacego dziecka
oraz w zwiazku ze Zrédlami (rodzina, instytucje - szkota i Kosciét oraz srod-
ki masowego przekazu) i formami jej pozyskiwania?
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4. Czy i jak dalece badana miodziez, ujawniajac swéj stosunek wobec wartosci

macierzynistwa, formutuje swoje opinie, sady, nastawienia w tym wzgledzie,
biorac pod uwage okreslone cechy swojej sytuacji rodzinnej, a takze znamio-
na aktualnej sytuacji czasu przemian do$wiadczanego przez spoleczenstwo
polskie, a w tym:
- aktualny stan prawa rodzinnego i praktyke jego stosowania,
- polityke panistwa wobec rodziny i odpowiadajacy jej stan rozwigzywania
tzw. kwestii rodzinnej i dzieciecej w Polsce,
- aktualny stan, dynamike i perspektywy rynku pracy jako forme zabezpie-
czenia socjalnego rodzin,
- konsekwencje przystapienia do Unii Europejskiej (np. potencjalne posze-
rzenie rynku pracy),
- dominujaca aktualnie w mass mediach wizje:
a) prorodzinng (udane, szczesliwe zycie rodzinne),
b) antyrodzinng (skierowana przeciw rodzinie, z dominacja przejawoéw
kryzysu zycia rodzinnego i jego dewiacji)
c) obojetng wobec wartosci zycia rodzinnego (eksponujgca inne wartoéci)?

. Czy badana miodziez w swojej masie ujmowana i zréznicowana ze wzgle-

du na jej stosunek do wartosci macierzyniistwa ujawnia w tym wzgledzie
og6lng orientacje zyciowa, zorientowana na pielegnowanie wartosci tra-
dycyjnych (w tym wartosci macierzynistwa) oraz czy ulega (na ile i w ja-
kiej proporcji?) wartosciom dystansujacym sie wobec tradycji, warto$ciom
opozycyjnym, tworzacym nowe jakodci w kulturowej przestrzeni wartosci,
wzorujacym wspolczesne postacie stylow zycia (form biograficznych),
ktére moga by¢ (i w jakim stopniu?) udzialem badanej mlodziezy w jej opi-
nii?

Przystepujac do badan, zalozylam hipotetycznie, ze:
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1. Badana mlodziez szkolna, mimo ze socjalizuje sie¢ w spoleczenistwie o zna-

mionach kultury postfiguratywnej, w znacznej mierze ujawnia zwrot ku lan-
sowanym, zwlaszcza w mass mediach, zmienionym w poréwnaniu z trady-
cyjnymi wzorom stabilizacji zyciowej.

2. Tradycyjny sposéb osiagania, pielegnowania wartosci macierzyristwa réow-

niez ulega zmianom wskutek postepujacej emancypacji spoleczno-kulturowej
i ekonomicznej kobiet i wyréwnywania w zwigzku z tym roli mezczyzn
w stabilizowaniu rodzinnych form uczestnictwa spolecznego.

3. Stosunek do osiggania wartoéci macierzynistwa w spoteczeristwie polskim

ulega sukcesywnej racjonalizacji, planowaniu, a jesli tak, to istotng role
W wyznaczaniu tego stosunku zaczynaja odgrywac¢ wzgledy materialne, so-
cjalne, zaré6wno aktualne, jak i spodziewane.

4. Stosunek do wartosci macierzynstwa i jej osiagania jest funkcja doswiadcza-

nych aktualnie warunkéw socjalnych, kulturowo uwzorowanych ,scenariu-
szy biograficznych” w fazie dorostosci oraz naciskéw mody na osigganie nie-
ktérych z nich (np. zwiazanych z kariera zawodowa kobiet).



5. W dalszym ciggu czynnikiem wywierajgcym znaczny wplyw na stosunek
badanej mlodziezy do wartosci macierzynstwa jest jej pochodzenie teryto-
rialne i spoteczne.

6. Nie bez znaczenia dla decyzji podejmowanych w tym wzgledzie moze by¢
stan wiedzy badanej mtodziezy dotyczacej rodzicielstwa oraz znamiona ak-
tualnej pro- lub antyrodzinnej polityki spoteczne;j.

W moich badaniach przyjelam nastepujace zmienne:

Globalna zmienna zalezna, czyli stosunek mlodziezy do wartosci macie-
rzyhstwa (rodzicielstwa), podzielita wszystkich badanych na trzy kategorie:

- kategoria A: osoby, ktére ujawniajg obojetny, lekcewazacy lub nega-
tywny stosunek do macierzynstwa i ktére w momencie przeprowadzenia
badan odrzucaja rodzicielstwo jako element swojego dorostego zycia;

- kategoria B: osoby, ktére ujawniajaq orientacje akceptujaca, ale ambi-
walentng wobec wartosci macierzynstwa, traktujac je jako wartosé deklaro-
wang i uzalezniajagc wlasne potencjalne rodzicielstwo od zaistnienia pew-
nych warunkow;

- kategoria C: osoby, ktére cenigc sobie wartos¢ macierzynstwa, ujaw-
niaja che¢ osiggniecia wartosci rodzicielstwa w blizszej lub dalszej wtasnej
perspektywie biograficznej; zdeklarowani przyszli ojcowie i matki.
Zmiennymi niezaleznymi byly nastepujace trzy grupy czynnikéw:

I. Wybrane zmienne osobowe i biograficzne:

- typ szkoly (zmienna pierwotnie warstwujaca), ktéra podzielila badana
mlodziez na 3 kategorie (profile realizowanego ksztalcenia):
kategoria I: zdobywajacy wyksztalcenie w liceach ogélnoksztalcacych,
kategoria II: zdobywajacy wyksztalcenie w technikach lub liceach zawo-
dowych,
kategoria III: zdobywajacy wyksztalcenie w zasadniczych szkotach za-
wodowych,
- ple¢,
- wiek,
- stan cywilny,
- subiektywna ocena stanu zdrowia aktualnego i doswiadczanego biogra-
ficznie,
- pochodzenie spoteczne, zréznicowane ze wzgledu na kryterium stratyfika-
cyjne i kulturowe,
- orientacja wyznaniowa (stosunek do wiary i praktyk religijnych),
- orientacja na wartosci,
- doswiadczane juz macierzynistwo lub ojcostwo, wzglednie prokreacja,
- miejsce statego zamieszkania,
- doswiadczany typ kariery szkolnej i jej samoocena,
- samoocena swojego dziecifistwa i roli r6znych oséb w uksztaltowaniu jego
obrazu,
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- samoocena dotychczasowego okresu miodosci i czynnikéw ja ksztaltuja-
cych,

- stopient konkretyzacji planu zyciowego (orientacji zyciowej) i przeswiad-
czenie o jego realizacji (w tym zwlaszcza planu edukacyjnego i miejsca
przyszltego osiedlenia),

- relacje, zwiazki z rowiednikami (kregi kolezenskie, przyjacielskie, piele-
gnowanie zwyczaju ,chodzenia ze sobg”).

II. Wybrane cechy sytuacji rodzinnej badanych:

- status spoteczny rodziny pochodzenia,

- stan socjalny rodziny pochodzenia (subiektywna jego ocena),

- ulokowanie terytorialne,

- kompletnos¢ struktury rodziny,

- samoocena wlasnego dziecifistwa i roli rodzicow w takim jego uksztatto-
waniu,

- orientacja religijna rodziny.

M. Zrédta wiedzy o wartosci macierzynistwa i jego praktycznym osigganiu,
czerpanej:

-z lektury podrecznikéw szkolnych i innych opracowan monograficznych,
z prasy codziennej, z periodykéw uprofilowanych na te tematyke, z bele-
trystyki oraz z réznorodnych form przekazu telewizyjnego, radiowego
i internetowego,

- z zaobserwowanych w $rodowisku rodzinnym wzoréw i przekazéow (po-
uczenia matki, ojca, dziadkéw, ciotek, starszego rodzenstwa),

- z przekazoéw instytucjonalnych (pouczenia nauczycieli, katechetéw, kapta-
néw, prelegentéw),

- z rozmow z rowiednikami,

- z wlasnych przemyélen.

Inne zmienne to zmienne interweniujace/ modyfikujace/ingerujace w relacje
taczace zmienng zalezng i zmienne niezalezne, do ktérych zaliczylam:
- aktualny stan prawa rodzinnego i praktyka jego stosowania,
- polityka paristwa wobec rodziny i odpowiadajacy jej stan rozwigzywania tzw.
kwestii rodzinnej i dzieciecej w Polsce,
- aktualny stan, dynamika i perspektywa rynku pracy jako forma zabezpiecze-
nia socjalnego rodzin,
- konsekwencje dla rodziny wynikajace z przystapienia do Unii Europejskiej
(np. potencjalne poszerzenie rynku pracy),
- dominujaca aktualnie w mass mediach wizja:
a) prorodzinna (udane, szczeéliwe zycie rodzinne),
b) antyrodzinna (skierowana przeciw rodzinie, z dominacja przejawéw kry-
zysu zycia rodzinnego i jego dewiagcji),
c) obojetna wobec wartosci zycia rodzinnego (eksponujaca inne wartosci).
Wskaznikami uwzglednionych przeze mnie kategorii zmiennych byty
odpowiedzi na pytania zawarte w ankietach dla badanej mlodziezy oraz
dane pochodzace z wywiadéw: z konsultantem ds. przedmiotu , wychowa-
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nie do zycia w rodzinie” oraz z katechetami i kaptanami specjalizujgcymi sie
w kwestiach przygotowania do zycia w rodzinie z ramienia Kosciofa kato-
lickiego, a takze informacje zawarte w analizowanych dokumentach oraz
zaobserwowane fakty.

W moim projekcie badawczym najbardziej adekwatnym do celéw i za-
tozerr badan okazalo sie zastosowanie elementéw metody sondazu diagno-
stycznego oraz metody monografii srodowiskowej czastkowe;j.

Zastosowatam technike ankiety, ktéra przeznaczona byla dla mtodziezy
szkolnej w wieku 18-20 lat (kwestionariusz ankiety umieszczony zostal
w aneksie®s).

W gromadzeniu danych postuzytam sie pomocniczo technika wywiadu;
moimi rozméwcami byli: konsultant ds. przedmiotu , wychowanie do zycia
w rodzinie” z Kuratorium O$wiaty i Wychowania w Poznaniu oraz kateche-
ci i kaptani zajmujacy sie problematyka przygotowania do zycia w rodzinie
z ramienia Kosciota katolickiego.

Obraz badanej sytuacji uzupelnilam za pomoca techniki analizy doku-
mentéw, ktorymi byly programy do przedmiotu ,wychowanie do zycia
w rodzinie”, wytyczne do jego realizacji, podreczniki do tegoz przedmiotu
oraz dyrektywy Kosciola katolickiego w sprawach przygotowania do zycia
w rodzinie.

Do przeprowadzenia badani wybralam Poznar, duze miasto o wzgled-
nie wysokim stopniu zaawansowania cywilizacyjnego, otwarte mentalnie
i instytucjonalnie na wplywy kultury Zachodu, teren écierania sie tendencji
kulturowych: rodzimych, polskich wartosci i wartosci Zachodu, duzy osro-
dek kultury kwalifikowanej oraz znaczacy w kraju i za granica osrodek aka-
demicki. Poznan charakteryzuje sie typowymi cechami wielkiego miasta:
duza ruchliwoscig, anonimowos$cia, mniejsza presja na uniformizacje za-
chowan, wieloécia wzoréw zachowan i wigksza dlan tolerancja. Poznar
mozna przy tym traktowac jako miasto, ktore jest przykladem tego, co moze
prawdopodobnie nastapi¢ w ciagu najblizszych kilku lat w calym kraju:
procesow asymilacyjnych kultury polskiej i wspoélczesnej masowej kultury
zachodnioeuropejskie;j.

48 Zadawane w niej pytania zostaly skonstruowane w gléwnej mierze przeze mnie; py-
tania nr 2 i 5 zostaly zaczerpniete z narzedzia badawczego zastosowanego w badaniach pod
kierunkiem I. Wronskiej i J. Marianiskiego lub byly nim inspirowane (patrz: I. Wrorniska,
J. Marianski, Wartosci zyciowe..., op. cit.), pytania 3 i 4 - z kwestionariusza ankiety ,Maturzysci
a wartosci moralne”, opracowanego w Katedrze Socjologii Moralnosci KUL (patrz: J. Marian-
ski, Mlodziez miedzy..., op. cit.), natomiast konstrukcja pytania nr 23 pochodzi z ankiety Insty-
tutu Socjologii UW na temat podobieristw i réznic miedzy pokoleniami (patrz: S. Nowak
(red.), Ciggtos¢ i zmiana..., op. cit.).
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Prébe badawcza stanowita mtodziez szkolna w wieku 18-21 lat, uczaca
sie w roku szkolnym 2003/2004 w ostatnich klasach réznych typéw szkot
ponadpodstawowych miasta Poznania*4.

Swiadoma koncentracja uwagi na mlodziezy w wieku po 18 roku zycia
podyktowana byla kilkoma wzgledami. Badana mlodziez zostala wybrana
jako przedmiot badar ze wzgledu na fakt, iz jest to grupa wiekowa, ktéra
znajduje sie u progu dorostosci. Dorostoscig okreslamy - wspierajac sie na
definicji E. Gurby* - te faze zycia, w ktéra wkracza czlowiek po gwattow-
nych zmianach rozwojowych prowadzacych do dojrzalosci biologicznej
i spolecznej, wyrazajacej sie¢ w zdolnosci do prokreacji oraz odpowiedzial-
nego podejmowania nowych rél spolecznych zwiazanych z zakladaniem
wlasnej rodziny, rodzeniem i wychowywaniem dzieci, podejmowaniem
i rozwijaniem aktywnosci zawodowej, a przede wszystkim w autonomicz-
nym kierowaniu wlasnym zyciem. Ponadto osoby w tym wieku zyskuja
réwniez formalne uprawnienia do legalnego zawierania zwigzkéw malzen-
skich oraz opieki nad dzie¢mi. Sa to wiec potencjalni i realni kandydaci do
pelnienia ré6l rodzicielskich. Zaktadatam - w $wietle teoretycznych koncepcji
psychologicznych - Ze operacje formalne, myslenie abstrakcyjne, rozwo;
spoleczny, nabywanie kompetencji w zakresie funkcjonowania spotecznego
w $wiecie dorostych oraz rozwéj osobowosci sa znacznie rozwiniete u milo-
dziezy w wieku 18-20 lat, stad tez ma ona juz mniej lub bardziej skrystali-
zowane poglady na otaczajaca ja rzeczywistos¢, przynajmniej wstepny
kontur hierarchii wartoéci oraz zarys wyobrazeri dotyczacych wlasnej przy-
sztosci (cho¢ oczywistym jest, ze pewne warunki sSrodowiskowe moga przy-
Spieszac lub opdznia¢ zakoriczenie czesci lub wszystkich proceséw rozwo-
jowych). Jest to zatem kategoria spoteczna, ktéra przeszla juz okreslony etap
edukadji i socjalizacji, umozliwiajacy jej uwewnetrznienie, a przynajmniej
w miare $wiadome obserwowanie funkcjonujacego w spoleczenistwie pol-
skim kanonu wartosci, a przy tym stojaca tuz przed punktem zwrotnym
swojej biografii zyciowej, przed koniecznosciga podejmowania wazkich de-
cyzji dotyczacych wlasnej przysziosci.

449 Informacje o iloéci klas skupiajgcych miodziez w 18-21 roku zycia uzyskatam, dzwo-
nigc do poszczegélnych szkét z zapytaniem o liczbe klas, do ktérych uczeszcza interesujacy
mnie grupa uczniéw. Rozeznanie takie podjelam po to, by uzyskaé proporcjonalny doboér
mlodziezy z réznorodnych typéw szkét i z klas o wielu profilach. W wyniku uzyskanych
przeze mnie informacji ustalitam, Ze na terenie miasta Poznania w roku szkolnym 2003/2004
mlodziez najstarszych klas szkot srednich byta skupiona w 253 klasach szkét publicznych oraz
16 klasach szkoét niepublicznych. W wyniku odméw w kolejnych szkotach niepublicznych lub
oferowania do mojej dyspozycji jedynie przerw zrezygnowalam z przeprowadzenia badan
w tychze szkotach.

450 E. Gurba, Wezesna dorostosé, (w:) B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), Psychologia
rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow zZycia cztowieka, tom 2, Warszawa 2000, s. 203.
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Uznaje sig, Ze rzetelne, wiarygodne badanie powinno obejmowac¢ od 5%
do 10% calej populacji®sl. Przy tym zaloZeniu ustalitam za miarodajne wylo-
sowanie 8% wszystkich klas, do ktérych uczeszczali uczniowie najstarszych
rocznikow w danej szkole, co dalo mi liczbe 20 klas. Przed losowaniem do-
konatam ich wydzielenia wedlug kryterium pierwotnego warstwowania,
ktérym byt typ szkoly, a nastepnie dokonalam warstwowego doboru proby
badawczej*2. I tak, korzystajac ze sporzadzonego przeze mnie operatu do-
boru préby, w obrebie 186 IV klas liceum wylosowatam 15 klas, z 52 V klas
technikum - 4 klasy oraz z 15 III klas szkoét zawodowych - 1 klase. W wyni-
ku losowania w probie badawczej znalazly sie klasy ze szkoét uznawanych
nieoficjalnie za dobre, przecietne oraz raczej stabe, co utworzylo interesujaca
badawczo ich ré6znorodnos¢.

Przeprowadzanie ankiet trwato od grudnia 2003 roku do lutego 2004
roku#53. W proébie badawczej znalazlo sie 411 uczniéw, a ostatecznie do ana-
lizy zakwalifikowane zostaty 403 ankiety454.

451 Za: HM. Blalock, Statystyka dla socjologéw, thtum. M. Tabin, I. Topinska, K. Starzec,
Warszawa 1975.

452 Byla to wiec tzw. préba warstwowa z prawdopodobieristwem proporcjonalnym do
wielkosci jednostek, ktory to dobdr zapewnia lepsza reprezentatywno$¢ niz ta, jaka mozna
uzyskac przez dobér losowy prosty.

453 Kazdorazowo badanie poprzedzone bylo krotka prezentacja celu badari i narzedzia
badawczego dyrektorom wylosowanych szkét oraz uzyskaniem ich zgody na przeprowadze-
nie bada. W 5 przypadkach, nie uzyskawszy takiego pozwolenia, dokonalam ponownego
losowania szkél w obrebie typu szkoly, utrzymujac walor reprezentatywnosci. Badanie
w kazdej klasie przeprowadzatam osobiscie, majac sposobnos¢ natychmiastowego reagowania
w przypadku niewlaéciwego rozumienia pytani przez respondentéw, majac moznos¢ stalej
kontroli nad przebiegiem badan oraz starajac sie nawigzaé kontakt z uczniami nieustannie ich
motywowa¢ do solidnego wypelnienia kwestionariuszy. Niezamierzonym pozytywnym
efektem przeprowadzenia badan jest fakt, ze u czesci uczniéw zaobserwowatam spore zainte-
resowanie ankietg i odbieratam sygnaly swiadczace o tym, Ze byla ona inspiracja dla nich do
refleksji nad zawartymi w niej problemami. Zaskakujace bylo dla mnie takze skupienie,
z jakim respondenci pochylali sie nad wypelnianym kwestionariuszem; by¢ moze $§wiadczy to
wiec o tym, ze mlodziez ma potrzebe bycia stuchang. Ponadto czes¢ wychowawcéw klas
i katechetow zglaszata che¢ wykorzystania pytani z ankiety, ktére zamierzali wykorzystac
w dalszej swojej pracy wychowaweczej, traktujac je jako punkt wyjéciowy do rozméw z mio-
dzieza. Niestety otrzymatam takze informacje $wiadczace o wadliwym skonstruowaniu nie-
ktorych pytan, co wymagatoby wprowadzenia poprawek w sytuacji powtarzania badan przy
zastosowaniu tego samego kwestionariusza ankiety.

454 Pozostale zostaly odrzucone ze wzgledu na niewypelnienie sporej czesci merytorycz-
nej lub metryczkowej ankiety lub ze wzgledu na kpiarskie podejécie respondenta. Oznacza to,
ze z zaplanowanej proby badawczej do dalszej analizy zakwalifikowalam 98% zatozonej préby
badaweczej i taka ilos¢ umozliwita mi dokonywanie ekstrapolacji wynikéw badan na cala ba-
dang populacje uczniéw najstarszych klas szkét srednich miasta Poznania w roku szkolnym
2003/2004.
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RozDpziar 1V

Badana mtodziez wobec
wartosci macierzynstwa
[rodzicielstwa]

| wzorow jej pielegnowania

4.1. Poznan jako srodowisko generujace, chronigce i zagrazajace
pielegnowaniu wartosci macierzynstwa

Poznan to przyklad typowego wielkiego miasta, w ktérym odnalezé mozna
formulowany przez socjologéw4% katalog cech charakterystycznych dla spo-
tecznosci miejskiej. Miasto to jako srodowisko zycia nalezy takze widzie¢ sze-
rzej - w kontekscie przemian spoteczno-kulturowych w calym spoleczenstwie
polskim. Zmieniajg sie¢ strategie my$lenia o formach uczestnictwa spoteczne-
go. Obserwuje sie unikanie podejmowania decyzji o skutkach perspektywi-
stycznych (np. odkladanie decyzji o zawarciu malzenistwa czy przesuwanie
przez kobiety decyzji o urodzeniu pierwszego dziecka). Pojawiaja sie osobo-
wosci mobilne biograficznie, ktérych zycie zlozone jest z doraznych decyzji
i zachowan, spowodowanych niemoznosciag planowania i oparcia si¢ na do-
tychczas obowigzujacych pewnikach, jakim byta np. praca. Mimo iz Poznan
moze by¢ widziany jako pole wiekszych mozliwosci zyciowych, to jednak
w pewnej czesci takze odzwierciedla dysfunkcjonalnosé systemu gospodarki
narodowej, nie najlepsza sytuacje ekonomiczng w calym kraju, zwlaszcza

455 Patrz np. J. Ziétkowski, Urbanizacja, miasto, osiedle, Warszawa 1965; A. Wallis, Socjologia
wielkiego miasta, Warszawa 1967; K. Frysztacki, Miasta metropolitarne i ich przedmiescia, Krakéw
1997; P. Rybicki, Spoteczeristwo miejskie, Warszawa 1972; M. Malikowski, Socjologiczne badanie
miasta, Rzeszo6w 1992; B. Jalowiecki, Miasto i spoteczne problemy urbanizacji, Warszawa - Krakéw
1972; B. Jatowiecki, Cztowiek w przestrzeni miasta, Katowice 1980.
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ubozenie spoleczeristwa (i utrwalanie si¢ biedy strukturalnej oraz kultury
biedy), niestabilnos¢ rynku pracy, ostabienie zabezpieczenia aktualnego i per-
spektywistycznego dobrostanu ekonomicznego, a takze niedostatki w sferze
pomocy spolecznej dla tych, ktérzy nie sa w stanie wlasnymi sitami przezwy-
ciezy¢ swojej trudnej sytuacji zyciowej. Zjawiska te poteguja zaniedbania in-
stytucjonalne, patologie instytucji zycia spolecznego oraz nieporadnos¢ in-
stytucji wynikajaca z braku srodkéw finansowych i z preferencji wlasnych
intereséw. Jak juz wczeséniej zostalo to podkreslone, argumenty natury eko-
nomicznej w powigzaniu z orientacjami ku innym niz rodzicielstwo warto-
Sciom przemawiaja w duzej mierze za ograniczaniem liczby rodzacych sie
dzieci, a co za tym idzie - skutkuja spadkiem pronatalnosci w catym kraju4®.

4.2. Charakterystyka badanej mtodziezy
| jej aktualnej sytuacji zyciowej

Badana mtodziez to pokolenie urodzone w pierwszej potowie lat osiemdzie-
siatych, dorastajace w okresie transformacji w Polsce, na ktorej ksztalcie zy-
cia odbily swe znamie przemiany lat dziewiec¢dziesigtych.

Zakladajac, ze niektére cechy podmiotowe oraz sytuacja zyciowa (ro-
dzinna i szkolna) mogg mie¢ znaczenie czynnikéw réznicujacych ich stosu-
nek wobec wartosci macierzyristwa (rodzicielstwa) cudzego i wlasnego,
dokonam charakterystyki tych cech, tak jak rozkladaty si¢ one w badanej
probie, tworzac ich statystyczny obraz.

Wszystkie wymienione cechy zostang ukazane w relacji do kryterium
pierwotnego warstwowania préby, ktérym byl typ szkoly, i po czesci, dla
lepszego zobrazowania wynikéw, w relacji do kryterium pici.

m Ple¢ respondentow

W zbadanej zbiorowosci, ktéra ostatecznie liczyta 403 osoby (tab. 1), ko-
biety stanowily 44,2% badanej populacji (czyli 178 dziewczat, gtéwnie

456 W $wietle zbadanego poziomu rozrodczoéci nasuwa sie pytanie, czy Poznan jest mia-
stem, ktére podejmuje inicjatywy, by chroni¢, wzmacnia¢ i eksponowa¢ wartoé¢ macierzynstwa.

Za jeden z celéw obralam che¢ odkrycia dzialania srodowiskowego wsparcia. Na pod-
stawie wywiadéw i analizy dokumentéw zarysowal sie obraz, odzwierciedlajacy istnienie
i dzialalnos¢ placowek funkcjonujacych na rzecz rodzin jako catosci oraz poszczegélnych ich
cztonkow zamieszkatych w Poznaniu. Wyniki tych studiéw wymagaja jednak zbyt obszernego
omoéwienia, dlatego zainteresowanych zapraszam do lektury maszynopisu mojej rozprawy
doktorskiej, ktéra jest do wgladu w czytelni Biblioteki Uniwersyteckiej w Poznaniu (réwniez
tam znajduje sie cze$¢ zestawien tabelarycznych, danych mniej znaczacych, z ktérych za-
mieszczenia zrezygnowalam z powodu ich sporej objetosci).
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uczennice liceum - 96,62%), a mezczyzni - 55,8% badanej populacji (czyli
225 chlopcoéw). W liceum w zasadzie prawie wyréwnane byly iloSciowe
proporcje miedzy plciami, w technikum chlopcy stanowili zdecydowana
wiekszos¢, natomiast w szkole zawodowej byli to tylko chlopcy.

Tabela 1. Uczniowie badanych szkét érednich wedlug pici i typu szkoty

Typ szkoly
Ple¢ Ogolem
liceum technikum szkota zawodowa
respondenta
liczba % liczba % liczba % liczba %
Kobiety 172 56,60 6 7,00 - 0/0 178 44,20
Mezczyzni 132 43,40 80 93,00 13 100,00 225 55,80
Ogodlem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

m Wiek respondentéw

Badang populacje stanowili uczniowie urodzeni w latach 1983-1986
(tab. 2), przy czym w 67,5% byla to mlodziez urodzona w 1985 roku, w 19,6%
- w 1984 roku, w 3,2% - w 1983 roku i w 1,5% - mlodziez z rocznika 1986
(przy czym 8,2% badanych nie wskazato roku urodzenia®).

Tabela 2. Wiek badanych uczniéw a typ szkoty

Typ szkoly )
Rok urodzenia ) ] Ogotem
liceum technikum szkota zawodowa
respondenta
liczba % liczba % liczba % liczba %
1983 1 0,30 10 11,60 2 15,40 13 3,20
1984 12 3,90 66 76,70 1 7,70 79 19,60
1985 264 86,80 - 0/0 8 61,50 272 67,50
1986 6 2,00 - 0/0 - 0/0 6 1,50
Brak danych 21 6,90 10 11,60 2 15,40 33 8,20
Ogotem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 100,00

Z 16 d1o: badania wlasne

457 W grupie badanych czes¢ uczniéw uchylata sie od odpowiedzi na niektére z zadawa-

nych pytan.
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m Stan cywilny respondentow
Tabele 3 i 4 pokazuja, Ze w badanej probie 94,3% respondentéw okres-

lito sie jako osoby wolne, a tylko jedna osoba (uczen liceum) zadeklarowata,
ze zyje w zwigzku malzenskim.

Tabela 3. Stan cywilny badanej mlodziezy a typ szkoty

Typ szkoty
gy |t |t | O
liczba % liczba % liczba % liczba %
Mezatka/ zonaty 1 0,30 - 0/0 - 0/0 1 0,20
Panna/kawaler 285 93,80 82 95,30 13 100,00 380 94,30
Brak danych 18 5,90 4 4,70 - 0/0 22 5,50
Ogolem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 | 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 4. Stan cywilny badanej miodziezy a plte¢

Plec¢ Ouct
?Z;gr};yeljiz kobiety mezczyzni gofem
liczba % liczba % liczba %
Mezatka/zonaty - 0/0 1 0,40 1 0,20
Panna/kawaler 169 94,90 211 93,80 380 94,30
Brak danych 9 5,10 13 5,80 22 5,50
Ogodlem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

m Doswiadczane wlasne rodzicielstwo respondentéw

Interesujaca informacja dotyczaca badanej miodziezy byt fakt lub brak
doswiadczanego macierzynstwa/ojcostwa badz jego prokreacja (tab. 5 i 6).
W badanej grupie znalazlo sie 5 oséb - chlopcow (1,2% catej badanej popu-
lacji), ktore udzielity twierdzacej odpowiedzi na pytanie, czy maja dzieci, sa
w cigzy badz jest w ciazy ich partnerka.
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Tabela 5. Doswiadczane przez respondenta macierzynstwo lub ojcostwo wzglednie jego pro-
kreacja w Zyciu uczniéw poszczegélnych typow szkot

Typ szkoly
Dos$wiadczane Ogdlem
rodzicielstwo liceum technikum szkota 8
. . zawodowa
lub jego prokreacja
liczba % liczba % liczba % liczba %

Nie 281 92,40 79 91,90 12 92,30 372 92,30
Tak 2 0,70 2 2,30 1 7,70 5 1,20
Brak danych 21 6,90 5 5,80 - 0/0 26 6,50
Ogolem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 6. Doswiadczane przez respondenta macierzynistwo lub ojcostwo wzglednie jego pro-
kreacja w zyciu uczniéw zréznicowanej pici

Plec¢
Doéwiad'czane rodzici'elstwo kobiety mezczyZni Ogotem
lub jego prokreacja
liczba % liczba % liczba %
Nie 168 94,40 204 90,70 372 92,30
Tak - 0/0 5 2,20 5 1,20
Brak danych 10 5,60 16 7,10 26 6,50
Ogotem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

m Samoocena stanu zdrowia (aktualnego i doswiadczanego biograficznie)

Tabela 7. Subiektywna ocena respondentéw stanu zdrowia przez badang mlodziez z réznych

typow szkot
Typ szkoly
Samoocena stanu zdrowia . . szkota Ogotem
liceum technikum
respondenta zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| %
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Cieszy si¢ dobrym zdrowiem i nic nie\ 150 | 4510 | 47 | 5470 11 | 8460| 186 | 4620
wskazuje na to, ze mogtby je utraci¢
Swdj stan zdrowia ocenia jako prze-
cietny, ani szczegélnie dobry, ani| 111 36,50 26 30,20 2 15,40 | 139 34,50
szczegOlnie zly

142




c.d. tab.7

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Woczesdniej nie chorowat, ale o‘pecnie 13 4,30 4 470| - 0/0 17 4,20

ma pewne problemy ze zdrowiem
Woczeéniej nie chorowat, ale obecnie

jego stan zdrowia budzi powazne 5 1,60 2 230 - 0/0 7 1,70

obawy
Jest chory na przewlekla chorobe 9 3,00 1 1,20 - 0/0 10 2,50
Ma trwate kalectwo 2 0,70 - 0/0 2 0,50
Brak danych 36 | 11,80 6 700 | - 0/0 42 | 1040
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Dokonujac samooceny stanu zdrowia (tab. 7), okoto 80% badanych

orzeklo, ze jest on zadowalajacy, w tym 46,2% uznalo, ze cieszy sie dobrym
zdrowiem i nic nie wskazuje na to, ze mogliby je utraci¢, a 34,5% stwierdzi-
to, Ze ich stan zdrowia jest przecietny. Prawie 6% wcze$niej nie chorowato,
ale w momencie badania obserwowalo u siebie pewne problemy ze zdrowiem,

2,5% dotykata przewlekta choroba, a 0,5% doswiadcza trwatego kalectwa.

m Orientacja wyznaniowa i religijno$¢ respondentow

Polska jest krajem, w ktérym znakomita wiekszos¢ obywateli - w réz-
norakich badaniach sondazowych na prébach ogélnopolskich - deklaruje
swoja przynaleznos¢ do Kosciota katolickiego. W swietle tych danych inte-
resujace wydaje sie stanowisko miodego pokolenia w tej kwestii.

Tabela 8. Orientacja wyznaniowa badanych uczniéw - identyfikacja z religia a typ szkoty

Typ szkoty
Identyfikacja respor.ldenta z religia liceum technikum szkota Ogotem
(wyznaniem) zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Z rzymskokatolicka 231 76,00 64 74,40 11 84,60 | 306 75,90
Z greckokatolicka 1 0,30 1 1,20 - 0/0 2 0,50
Z prawostawna 1 0,30 - 0/0 - 0/0 1 0,20
Z protestancka - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Z religiami Dalekiego Wschodu 2 070 | - 0/0 - 0/0 2 0,50
Z judaizmem - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Ze Swiadkami Jehowy - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
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c.d. tab. 8

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Z inna religia 7 2,30 4 4,70 - 0/0 11 2,70
Brak danych 62 | 2040| 16 18,60 2 15,40 | 80 19,90
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00 | 13 |100,00 | 403 |100,00
Zr 6 dto: badania wiasne
Tabela 9. Orientacja wyznaniowa badanych uczniéw - stosunek do wiary a typ szkoty
Typ szkoly
Ogotem
Stosunek respondenta do wiary liceum technikum szkota 8
zawodowa
liczba % liczba % | liczba % | liczba %
Jest gleboko wierzaca/wierzacy 31 10,20 7 8,10 1 7,70 | 39 9,70
Jest wierzaca/ wierzacy 185 60,90 | 56 65,10 | 12 92,30 | 253 62,80
Jest raczej niewierzaca/niewierzacy 38 12,50 | 10 11,60 - 0/0 48 11,90
]es.t zdecydowanie niewierzaca/nie- 17 5,60 7 8,10 _ 0/0 24 6,00
wierzacy
Brak danych 33 10,90 6 7,00 - 0/0 39 9,70
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00| 13 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

Tabela 10. Orientacja wyznaniowa badanych uczniéw - stosunek do praktyk religijnych a typ

szkoty
Typ szkoly
Ogotem
Praktyki religijne respondenta liceum technikum szkota 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
W kazda niedziele 90 29,60 19 22,10 2 15,40 | 111 27,50
W kazda r}ledmelg i czasami w dni o 7.90 7 8,10 _ 0/0 31 770
powszednie
Kilka razy w miesigcu 34 11,20 7 8,10 2 15,40 43 10,70
Srednio raz w miesigcu 18 5,90 6 7,00 2 15,40 26 6,50
Kilka razy w roku 23 7,60 13 15,10 5 38,50 41 10,20
Tylko w najwieksze swieta koscielne 34 11,20 17 19,80 - 0/0 51 12,70
Brak praktyk 48 15,80 10 11,60 2 15,40 60 14,90
Brak danych 33 10,90 7 8,10 - 0/0 40 9,90
Ogotem 304 | 100,00 86 |100,00 | 13 |[100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne
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Jak wynika z tabeli 8, badana mlodziez w niemalze 76% identyfikowata
sie z wyznaniem rzymskokatolickim, po 0,5% - z wyznaniem greckokatolic-
kim i religiami Dalekiego Wschodu, 0,2% - z wyznaniem prawostawnym,
2,7% - z innymi wyznaniami (innymi niz Swiadkowie Jehowy, protestan-
tyzm i judaizm). Badani okazali sie grupa, w ktoérej 9,7% okreslito siebie jako
gleboko wierzacy, 62,8% - jako wierzacy, prawie 12% - jako raczej nie-
wierzacy, a 6% - jako zdecydowanie niewierzacy, przy czym blisko 10%
w ogoble nie ocenito swojego stosunku do wiary (tab. 9). Z zebranych danych
(tab. 10) wynika réwniez, ze w badanej prébie znalazto si¢ 7,7% codziennie
praktykujacych, 27,5% stanowili tzw. niedzielni katolicy, 10% stwierdzito, ze
praktykuje kilka razy w miesigcu, 6,5% - raz w miesigcu, 10,2% - kilka razy
w roku, 12,7% - tylko w najwieksze $wieta, a brak praktyk religijnych dekla-
rowal prawie co szésty badany. W ogéle nie odpowiedzialo na to pytanie
10% badanych.

m Samoocena respondentéw typu ich kariery szkolnej

Jedna z cech badanej populacji byla kariera szkolna, mierzona srednia
uzyskiwanych ocen*. Badana mlodziez sytuowata sie w wiekszosci w gru-
pie uczniow przecietnych (Srednia ocen w granicach 3,0-3,9) - 44,2% oraz
dos¢ dobrych uczniéw - 35,5% (Srednia ocen w granicach 4,0-5,0). Prawie
7% uzyskiwato raczej stabe wyniki w nauce (Srednia ocen ponizej 3,0), a 2,7%
to najlepsi uczniowie (ktérych srednia ocen byta powyzej 5,0).

Droga edukacji szkolnej badanej mlodziezy*>*® przebiegala w zgodnosci
z wlasciwym dla danej klasy i typu szkoty wiekiem u 82,4% badanych, 8,2%
uczniéow bylo starszych (prawie w réwnych proporcjach w przypadku
trzech typéw szkot) a 1,2% - mlodszych; w sumie prawie 10% badanych
uczniéw odbiegato wiekiem od wiekszosci uczniéw w swojej klasie.

m Krag osob otaczajacych respondentéw

Nie bez znaczenia dla proceséw socjalizacyjnych sa osoby, wsréd kto-
rych najczesciej przebywaja respondenci, dlatego kolejna wlasciwoscia cha-
rakteryzujacq badang miodziez byly jej zwigzki z innymi ludZmi.

Uzyskane wyniki (zebrane w tab. 11 i 12) wskazuja, ze wedlug ponad
polowy respondentéw w kregu osob ich otaczajacych dominuja mezczyzni
(co zdaje sie by¢ zrozumiate, gdyz ponad 50% respondentéw stanowili mio-
dzi mezczyzni), a niewiele ponad 1/3 to kobiety. Jesli natomiast pod uwage
wzigé wiek os6b dominujacych w $rodowisku badanej miodziezy (mozna
bylo zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpowiedz, wiec odpowiedzi nie sumuja sie

458 Wyniki zamieszczone w maszynopisie dysertacji doktorskiej.
459 Wyniki zamieszczone w maszynopisie dysertacji doktorskiej.
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do 100%), to 57,6% badanej miodziezy orzeklo, ze sa to osoby mniej wiecej
w tym samym wieku, 38,2% - Ze sa to osoby starsze, 12,7% - ze osoby duzo
starsze, a 3,2% - ze osoby mlodsze (przy czym ponad 10% badanych nie
podjeto proby oszacowania kto pod wzgledem plici stanowi wiekszos¢
w ich otoczeniu, a pod wzgledem wieku - niemal 18%).

Tabela 11. Pte¢ 0s6b dominujacych w kregu otaczajacym respondenta a typ szkoty

Typ szkoty
L Ogotem
Osoby dominujgce liceum technikum szkola &
w kregu respondenta zawodowa

liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| %
Kobiety 128 | 42,10 | 19 22,10 4 30,80 | 151 | 37,50
Mezczyzni 139 | 4570 | 62 72,10 9 69,20 | 210 | 52,10
Brak danych 37 12,20 5 5,80 - 0/0 42 10,40
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne
Tabela 12. Wiek 0s6b dominujacych w kregu otaczajacym respondenta a typ szkoty
Typ szkoty
Osoby dom_lnu]qce (pod . _ szkola Ogotem
wzgledem wieku) w kregu liceum technikum zawodowa
respondenta

liczba| % |liczba| % |liczba| % [liczba| %

Mniej wigcej w tymsamym | 164 | 5390/ 60 | 6980| 8 | 6150 | 232 | 57,60
wieku

Troche starsze 124 40,80 25 29,10 5 38,50 | 154 38,20
Duzo starsze 41 1350 8 930 2 1540 | 51 | 12,70
Mtodsze 9 300 4 470 - 0/0 13 3,20
Brak danych 52 17,10| 20 2330 - 0/0 72 | 17,90
Ogotem 304 | 100,00( 86 | 100,00f 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

m Zwigzki respondentéw z rowiesnikami. Zwyczaj ,,chodzenia ze sobg”

Wraz z wchodzeniem dziecka w okres dorastania pierwszoplanowos$¢
rodziny w zyciu dziecka zaczyna ustepowac prestizowi réwiesnikow, kto-
rzy czerpia od siebie wzajemnie wzory dotyczace sposobu bycia, zachowa-
nia, mys$lenia, aspiracji i wartosci oraz pelnig, jak zauwaza E. Muszynska,
trzy funkcje: towarzysza zabaw, nauczyciela i terapeuty4e0.

460 E. Muszynska, Dzieci na placu zabaw, ,,Charaktery” nr 1/1999.
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Tabela 13. Zwigzki z réwiesnikami respondentoéw a typ szkoty

) Typ szkoly
Srodowisko, z jakim respon- szkola Ogolem
dent najczesciej utrzymuje liceum technikum
kontakty zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Glownie z osobami ze szkoly |49 | 1510 | 16 | 1860| 4 | 3080| 69 | 17,10
podstawowej
I\slfgzzzfif;el z osobami 2 sa-| 144 | 3650 | 45 | 5230| 9 | 69,20 165 | 40,90
Zwlaszeza z osobami z obec- | 4 og | 5560 | 40 | 4650| 3 | 2310 212 | 52,60
nej klasy/szkoty
Brak stalego grona 31 10,20 11 12,80 2 15,40 44 10,90
Jeden przyjaciel/ przyjaciétka | 34 | 11,20 2 2,30 1 7,70 | 37 9,20
Typ samotnika 12 3,90 2 2,30 - 0/0 14 3,50
Brak danych 144 47,40 30 34,90 - 0/0 174 43,20
Ogotem 304 (100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Krag osob, w jakim we wlasnej opinii respondenci (tutaj réwniez mlo-
dziez zaznaczala wiecej niz jedng odpowiedz) najczesciej sie spotykaja (tab.
13), stanowily dla 52,6% zwlaszcza osoby z obecnej klasy lub szkoly, prawie
41% spotykalo sie glownie z osobami z sgsiedztwa, 17,1% respondentow
utrzymywato staly kontakt z osobami ze szkoly podstawowej, prawie 11%
deklarowalo brak stalego kregu znajomych, natomiast 9,2% wskazalo na
znaczenie w ich zyciu jedynie jednego przyjaciela lub przyjaciotki, zas 3,5%
badanych to osoby, ktére uznaly siebie za typ samotnika.

Zwyczaj ,,chodzenia ze sobg” mozna traktowac jako swoiste , wprawia-
nie si¢” w pdzniejsze pelnienie r6l malzenskich. Inne wyniki pokazaly, ze
ponad potowa badanych (54,1%) potwierdzila, ze ma dziewczyne lub chlo-
paka.

m Pochodzenie terytorialne respondentow

Nie bez znaczenia dla proceséw socjalizacyjnych jest srodowisko lokal-
ne (jego wielkos¢, funkcjonowanie, cenione tradycje, normy, obyczaje, wie-
rzenia i przyzwyczajenia), ktore jako zrédlo bodzcoéw dla jednostki jest jego
srodowiskiem wychowawczym (oddziatujagc wychowawczo zwlaszcza na
podlozu stosunkéw nieformalnych).

Uczniowie reprezentowali w zréznicowanych proporcjach rézne sro-
dowiska lokalne. Dane zgromadzone w tabeli 14 pokazuja, ze prawie 70%
badanych uczniéw mieszkalo na stale w Poznaniu, 10,2% to mlodziez
mieszkajgca na wsi, 7,4% - mlodziez z matych miast (do 20 tysiecy miesz-
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karicow), 4,4% - miodziez ze Srednich miast (do 100 tysiecy mieszkancow),
a 2% - mlodziez z duzych miast, innych niz Poznar. W sumie wiec niemal
3/4 badanej mlodziezy stanowila mlodziez sSrodowisk wielkomiejskich.

Tabela 14. Pochodzenie terytorialne badanych uczniéw a typ szkoty

Typ szkoty
. . . . . O ’1
Miejsce zamieszkania rodziny liceum technikum szkola gotem
respondenta zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % [liczba| %

Wies 28 920 12 14,00 1 770 41 | 10,20
hféfsto do20tys. mieszkan- | 43 | 430! 15 | 1740| 2 | 1540| 30 | 740
Miasto 2070 tys-mieszkafi- |y | 150| 13 | 1510| - | 0/0 | 17 | 420
M}asto 70-100 tys. mieszkari- B 0/0 1 120] - 0/0 1 0,20

cow
Mla,sts) 100-500 tys. miesz- 6 2,00 _ 0/0 _ 0/0 6 1,50

kanficéw
Miasto powyzej 500 tys. 1] 030 1| 1200 - |00 | 2| 050

mieszkarficéw
Poznan 231 | 76,00 | 40 | 46,50 | 10 76,90 | 281 | 69,70
Brak danych 21 6,90 4 4,70 - 0/0 25 6,20
Ogotem 304 100,00 86 |100,00 | 13 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Niebagatelne znaczenie w charakterystyce badanych uczniéw ma ich
sytuacja rodzinna, ktérej ksztalt wyznacza kierunek i sile socjalizacji, te na-
tomiast moga pelni¢ funkcje czynnikéw sprzyjajacych lub niesprzyjajacych
internalizacji pewnych wzoréw. Jak zauwaza L. Bakiera%¢!, spos6b pelnienia
r6l czlowieka dorostego uzalezniony jest od tresci doswiadczen jednostki
zdobywanych w rodzinie pochodzenia oraz od wzoréw prezentowanych
przez rodzicéw.

m Struktura rodziny respondentéw

Psychologiczno-pedagogiczne analizy wplywu braku ojca lub matki na
funkcjonowanie rodziny i wychowywane w niej dzieci zgodnie wykazuja, ze
dla prawidlowego rozwoju osobowosci dziecka konieczna jest czynna obec-
nos¢ obojga rodzicéw, potrzebne sa obydwa sposoby oddziatywania: meski
i kobiecy, obydwa wplywy wychowawcze, wzorce rél i uczestnictwo w zy-
ciu codziennym obojga rodzicow.

461 . Bakiera, Rodzina z perspektywy socjologicznej i psychologicznej: cigglos¢ i zmiana, (w:)
»Roczniki Socjologii Rodziny”, tom XVII, Poznar 2006, s. 109.
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Tabela 15. Sytuacja rodzinna respondentéw a typ szkoty

Typ szkoly
Sytuacja rodzinna respondenta liceum technikum szkota Ogotem
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Ma obydwoje rodzicow 240 7890 | 73 84,90 8 61,50 | 321 79,70
Jego rodzice sa rozwiedzeni 14 4,60 1 1,20 - 0/0 15 3,70
Jego rodzice zyja w separacji 4 1,30 1 1,20 3 23,10 8 2,00
Jedno z jego rodzicéw zmarlo 12 3,90 2 2,30 2 15,40 16 4,00
Jego matka jest niezamezna 4 1,30 1 1,20 - 0/0 5 1,20
Wychowuje si¢ w rodzinie adopcyjnej - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Wychowuje sie w rodzinie zastepczej 1 0,30 1 1,20 - 0/0 2 0,50
Mieszka w domu dziecka - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Mieszka z rodzicem i macochg/ ojczy- 3 1,00 1 120 - 0/0 4 1,00
mem
Jest w innej sytuacji 2 070 | - 0/0 - 0/0 2 0,50
Brak danych 24 7,90 6 7,00 - 0/0 30 7,40
Ogolem 304 |100,00| 86 |100,00| 13 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Strukture rodzinng badanych ilustruje zestawienie zawarte w tabeli 15.
Blisko 80% badanych uczniéw w momencie przeprowadzania badania po-
siadalo oboje rodzicéw zyjacych w zwigzku matzeriskim, rodzice 3,7% ba-
danych byli po rozwodzie, rodzice 1,3% uczniow zyli w separacji, 3,9% ba-
danych bylo pétsierotami, 0,3% uczniéw wychowywalo sie w rodzinie
zastepczej, 1,3% badanych wychowywanych bylto przez niezamezna matke,
a 1% uczniéw mieszkal z rodzicem i macocha lub ojczymem.

m Dzietnos¢ rodzin respondentéw

Tabela 16. Dzietnos¢ rodzin respondentéw a typ szkoty

Typ szkoty
Dzietno$¢ rodziny . . szkota Ogotem
liceum technikum
respondenta zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| %
Posiada rodzenistwo 237 | 78,00 75 87,20 | 13 |100,00 | 325 80,60
Jest jedynakiem/jedynaczka 46 | 1510 5 580 | - 0/0 51 12,70
Brak danych 21 6,90 6 7,00 - 0/0 27 6,70
Ogolem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne
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Dzietnoé¢ rodzicow (spleciona oczywiscie z wieloma innymi czynnika-
mi) moze w pewnej mierze sta¢ sie wzorcem do uksztattowania sie okreslo-
nej postawy prokreacyjnej. Wéréd badanej mlodziezy znalazlo sie 51 jedy-
nakéw (1/8 proby) i 325 0s6b (4/5 proby), ktore mialy rodzenistwo (tab. 16).

m Orientacja wyznaniowa i religijnoé¢ rodzin respondentéw

»Jak gabka wchiania wilgo¢ zawarta w powietrzu, tak cztowiek nasigka
wartoéciami, normami i zwyczajami, uznawanymi w jego rodzinnym &ro-
dowisku” - stusznie twierdzil L. Dyczewski*2. Jednym z takich elementéw
jest miedzy innymi stosunek do wiary i praktyk religijnych, obserwowany
we wlasnej rodzinie.

Tabela 17. Orientacja wyznaniowa rodzin badanych uczniéw - identyfikacja z wyznaniem
(religig) a typ szkoty

Typ szkoly
Identyfikacja rodzmy . . szkola Ogolem
respondenta z wyznaniem liceum technikum
g zawodowa
(religia)
liczba % liczba % liczba % |liczba| %
Z rzymskokatolicka 252 82,90 72 83,70 13 100,00 | 337 | 83,60
Z greckokatolicka - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Z prawostawna 1 0,30 - 0/0 - 0/0 1 0,20
Z protestancka - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Z religiami Dalekiego Wschodu - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Z judaizmem - 0/0 - 0/0 - 0/0 - 0/0
Ze Swiadkami Jehowy - 0/0 1 1,20 - 0/0 1 0,20
Z inna religia 2 0,70 - 0/0 - 0/0 2 0,50
Brak danych 49 16,10 13 15,10 - 0/0 62 | 15,40
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Blisko 84% badanych wychowywano w rodzinach wyznania rzymsko-
katolickiego 0,2% - w rodzinach prawostawnych, 0,2% - w rodzinach wy-
znawcéw Swiadkéw Jehowy, a 0,5% - w rodzinach identyfikujacych sie z
innymi religiami (nie byly to rodziny greckokatolickie, protestanckie, zy-
dowskie ani wyznajace religie Dalekiego Wschodu) - tabela 17.

462 L, Dyczewski, Rodzina polska i kierunki jej przemian, Warszawa 1981, s. 208.
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Tabela 18. Stosunek do wiary i praktyk religijnych rodzin badanych uczniéw a typ szkoly

Typ szkoly

Wiara i praktyki religijne w
rodzinie pochodzenia respon- liceum technikum
denta

szkota Ogolem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Rodzina od pokoleni bardzo
religijna i systematycznie 49 | 1610 | 20 23,30 5 3850 | 74 | 1840
praktykujaca

Rodzina wierzaca i praktyku-

jaca regularnie 103 | 3390 29 33701 3 | 2310| 135 | 33,50

Rodzina wierzaca, ale prakty-

. . . 73 | 24,00| 18 20,90| 4 | 30,80| 95 | 23,60
kujgca nieregularnie

Rodzina raczej wierzaca i prak-

tykujaca nieregularnie 19 6,30 5 5,80 1 770 | 25 6,20

Rodzina raczej wierzaca, ale

nie praktykujaca 17 5,60 5 580 - 0/0 22 5,50
RodZJ'na niewierzaca i nieprak- 5 1,60 1 120] - 0/0 6 1,50
tykujaca
Brak danych 38 | 12,50 8 930 - 0/0 46 | 11,40
Ogotem 304 |100,00| 86 | 100,00{ 13 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

W opinii 18,4% respondentéw ich srodowisko rodzinne to rodziny od
pokolent bardzo religijne i systematycznie praktykujace, w 33,5% - rodziny
wierzace i praktykujace regularnie, w 23,6% - rodziny wierzace, ale prakty-
kujace nieregularnie, w 6,2% - rodziny raczej wierzace i praktykujace niere-
gularnie, w 5,5% - rodziny raczej wierzace, ale niepraktykujace oraz w 1,5%
- rodziny niewierzace i niepraktykujace (tab. 18).

m Pochodzenie spoleczne respondentow

Badani uczniowie legitymowali si¢ zréznicowanym statusem pocho-
dzenia spotecznego. Jest to zmienna zlozona, zalezna od kontekstu, wyzna-
czana réznymi cechami $rodowiska rodzinnego. Dla potrzeb moich badan
wybralam dwa jego wskazniki: wyksztalcenie rodzicow oraz subiektywna
ocene sytuacji materialnej rodziny dokonang przez respondentéw.

- Wyksztalcenie rodzicow

Pierwszym wybranym przez mnie wskaznikiem bylo wyksztalcenie
obojga rodzicow respondentéw. Mozna je traktowac (oczywiscie z pewna
ostroznoscia i otwartoscig na uznanie waznosci innych wspoéttowarzyszacych
czynnikéw) jako probierz poziomu umystowego i aspiracji kulturalnych, stylu
zycia, pozycji spolecznej czy oczekiwar zwigzanych z przyszioscia dzieci.
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Tabela 19. Wyksztalcenie ojcow/opiekunéw respondentéw a typ szkoty

Typ szkoly
Wykszte.llcenie . . szkota Ogotem
ojca/opiekuna liceum technikum
respondenta zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Niepelne podstawowe 3 1,00 1 1,20 - 0/0 4 1,00
Podstawowe 40 13,20 20 23,30 5 3850 | 65 16,10
Zasadnicze zawodowe 14 4,60 9 10,50 2 15,40 25 6,20
Szkota $rednia bez matury 53 17,40 26 30,20 3 23,10 82 20,30
Szkota $rednia z maturg 21 6,90 1 1,20 2 15,40 24 6,00
Pomaturalne 13 4,30 2 2,30 - 0/0 15 3,70
Nieukonczone studia 118 38,80 13 15,10 - 0/0 131 32,50
Ukoriczone studia 21 6,90 4 4,70 1 7,70 26 6,50
Brak danych 21 6,90 10 11,60 - 0/0 31 7,70
Ogotem 304 | 100,00 86 | 100,00| 13 |100,00| 403 |100,00
71 6 d1o: badania wlasne
Tabela 20. Wyksztalcenie matek/opiekunek respondentéw a typ szkoty
Typ szkoly
Wyksztalcenie 5
mati](i / opiekunki liceum technikum szkola Ogotem
respondenta zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Niepelne podstawowe 1 0,30 2 2,30 - 0/0 3 0,70
Podstawowe 25 820| 12 14,00 6 46,20 43 10,70
Zasadnicze zawodowe 19 6,30 11 12,80 - 0/0 30 7,40
Szkota $rednia bez matury 63 20,70 28 32,60 4 30,80 95 23,60
Szkota $rednia z maturg 21 6,90 5 5,80 1 7,701 27 6,70
Pomaturalne 19 6,30 2 2,30 - 0/0 21 5,20
Nieukonczone studia 120 3950 13 15,10 2 15,40| 135 33,50
Ukoriczone studia 15 4,90 3 3,50 - 0/0 18 4,50
Brak danych 21 6,90 10 11,60 - 0/0 31 7,70
Ogotem 304 | 100,00 86 | 100,00f 13 | 100,00 403 | 100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

Tabela 19 ilustruje wyksztalcenie ojcéw /opiekunéw badanej mtodziezy.
I tak: 1% stanowili ojcowie/opiekunowie z wyksztalceniem niepelnym pod-
stawowym, 16,1% - z wyksztalceniem podstawowym, 6,2% - z wyksztalce-
niem zasadniczym zawodowym, 20,3% ukonczyto szkole Srednig bez matu-
ry, a 6% - szkote sredniag z maturg, 3,7% to mezczyZni z ukoriczong szkola
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pomaturalng, natomiast 32,5% ojcéw/opiekunéw rozpoczeto, ale nie ukon-
czylo studiéw, a 6,5% mialo pelne wyksztalcenie wyzsze (7,7% nie odpo-
wiedzialo na to pytanie).

Z danych przedstawionych w tabeli 20 wynika, ze 0,7% matek/opieku-
nek badanej mlodziezy miato wyksztalcenie niepetne podstawowe, 10,7% -
podstawowe, 7,4% - zasadnicze zawodowe, 23,6% ukonczylo szkote érednia
bez matury, a 6,7% - szkole srednig z matura, 5,2% matek/opiekunek bada-
nej miodziezy legitymowato sie ukonczeniem szkoly pomaturalnej, 33,5%
podjelo studia, ale ich nie ukoniczyto, a 4,5% mialo pelne wyksztalcenie wyz-
sze (7,7 % badanych nie udzielilo odpowiedzi).

- Sytuacja materialna rodzin respondentéw

O wypemnianiu funkcji przez rodzine i zaspokajaniu przez nig wielora-
kich potrzeb jej cztonkéw decyduja w znacznej mierze zasoby materialne,
warunki bytowe, wysokos¢ dochodéw; one wyznaczaja takze pozycje spo-
teczno-ekonomiczna rodziny w spoleczernistwie.

Tabela 21. Subiektywna ocena respondentéw sytuacji materialnej swojej rodziny a typ szkoty

Typ szkoly

Ocena respondenta sytuacji liceum technikum szkota Ogotem
materialnej jego rodziny zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Rodzina nieposiadajaca wystarczajg-
cych zrédel dochodu pozwalajacych
na zaspokojenie podstawowych po-| 13 4,30 4 4,70 3 23,10 20 5,00
trzeb jej cztonkéw (takich jak zyw-
nos¢ czy odziez)

Posiadajaca dochody wystarczajace je-
dynie na zaspokojenie biezacych po-| 65 | 21,40 | 19 22,10 5 38,50 | 89 | 22,10
trzeb

Rodzina posiadajgca stale zrédio do-
chodu wystarczajace na pokrycie
statych potrzeb, nie tylko tych pod-
stawowych

122 40,10 | 39 45,30 2 1540 | 163 40,40

Dysponujaca statym Zrédltem docho-
du wystarczajagcym na pokrycie swo-

. . . . 66 | 21,70 | 14 16,30 2 1540 | 82 | 20,30
ich potrzeb i powigkszenie stanu po-

siadania
Brak danych 38 12,50 | 10 11,60 1 7,70 49 12,20
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne
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Jak wynika z powyzszej tabeli, 5% badanych stwierdzilo, Ze ich rodzina
nie posiada wystarczajacych zrédet dochodu pozwalajacych nawet na za-
spokojenie podstawowych potrzeb jej czlonkoéw (takich jak zywnosé czy
odziez). Swoja rodzine jako posiadajaca dochody wystarczajace jedynie na
zaspokojenie biezacych potrzeb ocenito 22,1%. Okoto 40% uznalo, ze ich
rodzina posiada state Zrédlo dochodu, wystarczajace na pokrycie statych
potrzeb, nie tylko tych podstawowych. W rodzinach, ktére zdaniem bada-
nych dysponuja stalym zZrédlem dochodu wystarczajacym na pokrycie
swoich potrzeb i powigkszenie stanu posiadania, wychowywato sie 20,3%.
Najgorzej sytuacja materialna rysowala si¢ w rodzinach uczniéw szkot za-
wodowych (2/3 badanych wskazalo, ze ich rodziny moga sobie pozwoli¢
jedynie na zaspokojenie biezacych potrzeb lub nie s3 w stanie nawet temu
podotac), natomiast najlepiej w rodzinach uczniéw liceum.

Z analizy zebranych innych danych wynika, Zze wéréd dominujacych
zroédetl utrzymania rodzin respondentéw (mozna byto zaznaczy¢ wiecej niz
jedna odpowiedz, dlatego nie sumowaty sie one do 100%) znalazta si¢ praca
zarobkowa oraz wlasna dziatalnos¢ handlowa (95%). Ponadto 2,2% rodzin
badanych uczniéw utrzymywalo sie ze sprzedazy produktéw z wlasnego
gospodarstwa, z zasitku dla bezrobotnych korzystato 1,5% badanych rodzin,
dla 20% rodzin zrédlem utrzymania byty renta lub emerytura, z odsetek od
kapitalu zyto 2,2%, a 3,55% - z pozyczek, w 4,7% badanych rodzin korzysta-
no z alimentéw, a 1% rodzin byl wspomagany pomoca finansowa rodziny
(0,5%) lub instytucji (0,5%).

m Samoocena wlasnego dziecifistwa respondentéw

Niebagatelne znaczenie dla tworzenia sie stosunku do samego siebie i in-
nych, dla ksztaltowania si¢ wzoréw zachowania i tworzenia sie zrebéw oso-
bowosci maja nacechowanie uczuciami stosunki miedzy poszczegélnymi czlon-
kami rodziny i stopieri zaspokajania w rodzinie potrzeb wyzszego rzedu.

Zaprezentowane w tabeli 22 ilustracje liczbowe wykazuja, ze ponad 3/4
badanych uczniéw (76,7%) wspominalo swoje dziecifistwo bardzo dobrze
i uwazalo je za szczeéliwe. Ponad 1/8 badanych (13,6%) uznala, ze nie ma
specjalnie mitych wspomnieri, ale tez i nie ma powodéw do narzekania.
3 osoby (tj. 0,7%) przyznaly, ze swoje dziecinstwo wspominaja bardzo Zle
i nawet staraja si¢ o nim nie mysle¢. 32 osobom (prawie 8%) trudno bylo
powiedzie¢, jakie bylo ich dziecinistwo, i nie potrafily lub nie chcialy go
oceniac.

W tak widzianym z perspektywy czasu dziecifistwie znaczacy wplyw
na jego ksztalt miaty okreSlone osoby (tab. 23): 86,6% respondentéw uwa-
zalo, ze oboje rodzicow dokladalo staran, by bylo jak najlepiej, 94,1%
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uczniéw przypisalo szczeg6lng role matce, jej serdecznosci i opiekuriczosci,
80,1% uczniéw podkreslilo znaczenie osoby ojca oraz jego troskliwy i ser-
deczny stosunek, 55,5% dostrzeglo wptyw rodzeristwa lub innych cztonkéow
rodziny (dziadkéw, wujostwa i innych os6b) na uksztattowanie swojego dzie-
cinstwa, wedtug 8,6% badanych wplyw na ich dziecinstwo wywarli opieku-
nowie, wychowawcy i inne osoby spoza rodziny, za$ 55% stwierdzilo, ze
trudno im powiedzie¢, kto miat wptyw na uksztattowanie ich dzieciristwa.

Tabela 22. Samoocena wilasnego dziecifistwa a typ szkoly

Typ szkoty
Wspomnienie wlasnego dzieciristwa . . szkota Ogotem
o liceum technikum
W opinii respondenta zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % [liczba| %
Wspomina je bardzo dobrze i stwier-| 43 | 7999 | 60 | gos0| 6 | 4620 | 309 | 7670
dza, ze bylo szczesliwe
Nie ma specjalnie milych wspomniefy| =5, | 1050 | 19 | 210( 4 | 3080 | 55 | 13,60
ale i nie ma powodéw do narzekania
Wsp.0m1.na je z‘le,/a nawet stara si¢ 5 0,70 1 1,20 _ 0/0 3 0,70
o nim nie myslec¢
Trudno. p0w1(?d21ec, jakie onq b/ylo, nie o 790 5 5,80 3 23,10 o 790
potrafi lub nie chce go ocenia¢
Brak danych 3 1,00 1 1,20 - 0/0 4 1,00
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d1o: badania wlasne

Tabela 23. Znaczenie wybranych osob, ich stosunkéw z respondentem i ich roli w uksztalto-
waniu jego dziecifistwa a typ szkoly

Typ szkoty
szkota Ogotem
Osoby liceum technikum zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
zdecydowanie tak 194 63,80 | 57 66,30 8 61,50 | 259 64,30
raczej tak 70 | 23,00 17 19,80 3 2310 | 90 | 22,30
raczej nie 19 6,30 7 8,10 1 770 | 27 6,70
Oboje rodzice |zdecydowanie nie 3,00 2,30 1 7,70 12 3,00
trudno powiedzie¢ 2,30 1,20 - 0/0 8 2,00
brak danych 1,60 2,30 - 0/0 7 1,70
ogoblem 304 |100,00| 86 |100,00 | 13 |100,00 | 403 |100,00
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c.d. tab. 23

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Matka zdecydowanie tak | 209 | 68,80 | 59 68,60 6 46,20 | 274 | 68,00
raczej tak 76 | 2500 22 | 2560 7 53,80 | 105 | 26,10
raczej nie 3,00 1 1,20 - 0/0 10 2,50
zdecydowanie nie 1,00 - 0/0 - 0/0 3 0,70
trudno powiedzie¢ 1,30 230 - 0/0 1,50
brak danych 1,00 230 - 0/0 5 1,20
ogodtem 304 (100,00 | 86 (100,00 | 13 |[100,00 | 403 |100,00
Ojciec zdecydowanie tak 145 47,70 | 35 40,70 3 23,10 | 183 45,40
raczej tak 109 | 3590 | 30 34,90 5 38,50 | 144 | 35,70
raczej nie 25 8,20 8 9,30 3 23,10 | 36 8,90
zdecydowanie nie 10 3,30 7 8,10 1 7,70 18 4,50
trudno powiedziec¢ 13 4,30 4 4,70 1 7,70 18 4,50
brak danych 2 0,70 2 2,30 - 0/0 4 1,00
ogobtem 304 (100,00 | 86 (100,00 | 13 |[100,00 | 403 |100,00
Rodzenstwo zdecydowanie tak 69 22,70 16 18,60 1 7,70 86 21,30
lub inni czton- 1, 7¢f tak 103 | 33,90 | 31 | 3600| 4 | 30,80 | 138 | 34720
kowie rodziny "0 e 85 | 2800 27 | 3140 4 | 30,80 116 | 28,80
(dziadkowie, —
wujostwo zdecydowanie nie 28 9,20 7 8,10 4 30,80 | 39 9,70
i inni) trudno powiedzie¢ 13 4,30 3 3,50 - 0/0 16 4,00
brak danych 6 2,00 2,30 - 0/0 8 2,00
ogodlem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00
Opiekunowie | zdecydowanie tak 4 1,30| 3 350 | - 0/0 7 1,70
lub opiekun, 5076 tak 2 | 7200 5 | 580 1 | 770 28 | 6%
wychowawey [ o e 85 | 2800 15 | 1740| 4 | 30,80 | 104 | 2580
lub inne osoby —
spoza rodziny zdecydowanie nie | 167 | 54,90 | 54 62,80 7 53,80 | 228 56,60
trudno powiedzie¢ 17 5,60 7 8,10 - 0/0 24 6,00
brak danych 9 3,00 2 2,30 1 770 12 3,00
ogodtem 304 (100,00 | 86 (100,00 | 13 |[100,00 | 403 |100,00
Trudno po- zdecydowanie tak 3 1,00 1 1,20 - 0/0 4 1,00
wiedziec, raczej tak 10 3,30 5 5,80 3 23,10 | 18 4,50
kto o tym .
raczej nie 42 | 13,80 | 10 11,60 3 23,10 | 55 | 13,60
zadecydowat —
lub kto miat zdecydowanie nie 174 57,20 | 47 54,70 3 23,10 | 224 55,60
w tym udziat trudno powiedzie¢ 50 | 16,40 | 17 19,80 1 770 | 68 | 16,90
brak danych 25 8,20 6 7,00 3 23,10 34 8,40
ogobtem 304 (100,00 | 86 (100,00 | 13 |[100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne
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m Mlodos¢ respondentow

Rodzice, jako gléwni modele, oddzialuja na dziecko przede wszystkim
przez aktualne zachowanie wzgledem siebie i wzgledem dziecka“¢?. Podob-
nie wiec jak w przypadku dziecinstwa poproszono respondentéw o wska-
zanie 0s6b, ktére przyczynialy i przyczyniaja sie do tego, jak przebiegala
i jak przebiega ich mtodos¢ (szczegdélowe wyniki zamieszczone w maszyno-
pisie dysertacji doktorskiej).

Dla 66,3% badanych w istotny sposéb do uksztattowania si¢ ich mtodo-
Sci, dzieki ktérym ten okres ich zycia dotychczas przebiegal wspaniale lub
w zasadzie bez spieé, przyczynilo sie oboje rodzicow, dla 73,2% - matka, dla
61,1% - ojciec. Uroku temu okresowi zycia 58% respondentéow dodawata
obecno$¢ rodzenstwa lub innych czlonkéw rodziny. Wg 54,85% dzialo
i dzieje sie to za sprawa innych os6b spoza rodziny. Szczegdlne znaczenie
badana mtodziez przypisywata tu przyjaciéice lub przyjacielowi - w 74,2%,
kolezankom i kolegom - w 61%, swojemu chtopakowi lub swojej dziewczy-
nie - w 57,1% (innym osobom - 5,2%). W analizie tego zestawienia uderza
znaczenie osoby matki: dla 73,2% to dzigki niej mtodos¢ respondentéw to-
czyla sie dobrze.

Wing za to, ze ich mlodoé¢ przebiegata dotychczas niezbyt pomyslnie
lub wrecz fatalnie 4,9% respondentéw obarczalo oboje rodzicéw, matke
- 2%, ojca - 11,5%, rodzenistwo lub inne osoby spoza rodziny - 11,9%, kole-
zanki i kolegéw - 9,7%, przyjaciela lub przyjaciétke - 3,5%, a swojego chlo-
paka lub swoja dziewczyne - 7,7%.

Tak zarysowuje sie statystyczny raport najwazniejszych cech badanej
proby badawczej, ktére zostaly przyjete jako zmienne niezalezne, wptywaja-
ce na zmienng zalezng, jaka jest stosunek badanej mlodziezy, uczacej sie
w Poznaniu w najstarszych klasach szkét ponadpostawowych, do wlasnego
i cudzego macierzynistwa (rodzicielstwa).

4.3. Wartos¢ macierzynstwa w opinii badanych uczniow, typowe
orientacje i roznicujgce je czynniki podmiotowe i srodowiskowe

Przeprowadzone badania mialy na celu ujawnienie postaw badanej mio-
dziezy wobec wlasnego i cudzego macierzynstwa. Poniewaz zakladatam, ze
w probie badawczej znajda sie rowniez chlopcy (spostrzeganie przez nich
macierzynstwa jako wartosci wydalo mi sie réwnie interesujace poznawczo
jak w przypadku dziewczat), dlatego badanie ich postaw wiazatlo sie z dia-
gnozg ich stosunku do szerzej rozumianej wartosci rodzicielstwa (w opisie

463 . Bakiera, Rodzina z perspektywy..., op. cit., s. 109.
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tablic wynikowych postuguje sie jednak jedynie uproszczonym okresleniem
,orientacja na warto$¢ macierzynstwa”).

Dla wyjasnienia, czym jest postawa, skorzysta¢ mozna z definicji S. No-
waka, ktory okreslal ja jako ,, 0g6t wzglednie trwalych dyspozycji do oceniania
tego przedmiotu i emocjonalnego nar reagowania oraz ewentualnie towarzy-
szacych tym emocjonalno-oceniajacym dyspozycjom wzglednie trwalych
przekonan o naturze i wlasnoéciach tego przedmiotu i wzglednie trwatych
dyspozycji do zachowania wobec tego przedmiotu”4¢4. Wymienial on 3 kom-
ponenty postawy*65, uzupelnione charakterystyka przez M. Marody#6¢:

a) komponent poznawczy (cognitive component) - rozumiany jako wie-
dza o przedmiocie postawy oraz wyobrazenia i szereg przekonan o jego
naturze; wskaznikami sg tu wypowiedzi §wiadczace o prawdziwosci tej
wiedzy oraz posrednio o fadunku afektywnym stosunku respondenta wo-
bec jakiego$ obiektu;

b) komponent emocjonalno-oceniajacy, czyli afektywny (affective compo-
nent) - oparty na uczuciach zwigzanych z przedmiotem postawy, jego apro-
bata lub dezaprobata, upodobaniem lub uprzedzeniem; wskazniki tego
komponentu moga mie¢ albo charakter zintelektualizowanych ocen, ktére
mozna badaé bezposrednio przez opisywanie obiektu postawy za pomoca
jednoznacznych przymiotnikéw badZz posrednio przez przypisywanie
obiektowi pewnych cech czy wtasnosci, aprobowanych lub odrzucanych
przez respondenta w ramach uznawanego przezen systemu wartosci, albo
moga mie¢ charakter dodatnich/ujemnych emocji towarzyszacych wyobra-
zeniom obiektu postawy; przez niektérych uwazany jest za czynnik kon-
stytuujacy postawy (w sensie definicyjnym);

c) komponent behawioralny (behavioral component) definiowany jest jako
mniej lub bardziej skrystalizowane predyspozycje do zachowarn, okreslony
,program” sposobéw zachowania sie wobec przedmiotu postawy, wyraza-
jacy sie w pragnieniach lub powinnosciach, w formie werbalnej lub czynnej
(dziatania), obejmujacy cele i érodki prowadzace do tych celéw; moze za-
wiera¢ ogolnikowe okreélenie kierunku dzialania lub moze sie skladac
z jasno sprecyzowanych i wyszczegoélnionych warunkéw, w jakich okreslo-
ne dzialanie moze zosta¢ zrealizowane, za$ stopien jego krystalizacji zalezy
w duzej mierze od tego, na ile bezposrednio obiekt danej postawy zwigzany
jest w swych konsekwencjach i istnieniu z codziennym zyciem osoby.

464 S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych, (w:) S. Nowak
(red.), Teorie postaw, Warszawa 1973, s. 23.

465 [bidem, s. 116.

466 M. Marody, Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawy. Analiza metodologiczna za-
sad doboru wskaznikow w badaniach nad postawami, Warszawa 1976, s. 134, 151, 160.
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Wszystkie te trzy komponenty sa powigzane i wzajemnie si¢ warunkuja:
~komponent afektywny okresla kierunek dzialania (dazenie lub unikanie),
warunkuje jego forme (zachowanie skrajne lub bardziej umiarkowane), mo-
ze wplywac na zmiane przekonan zawartych w komponencie poznawczym
woweczas, gdy rézne sady dotyczace tego samego obiektu postawy opatrzo-
ne s niezgodnym fadunkiem emocjonalnym. Z kolei komponent poznaw-
czy okredla cel dzialania (nakierowany moze on by¢ na przedmiot postrze-
gany jako pewna caloé¢ badz tez na niektére jego elementy) oraz jego forme
(dostarczajac informacji o cechach i wlasnosciach obiektu). Wiedza o obiek-
cie postawy moze wplywac réwniez na zmiange komponentu emocjonalno-
-oceniajacego poprzez informacje zmieniajace ocene obiektu. Komponent
behawioralny modyfikowa¢ moze natomiast pozostale sktadniki postawy
poprzez zapotrzebowanie na nowe informacje niezbedne do skonkretyzo-
wania programu dziatania”467.

Na pewne prawidlowosci zwigzane z postawami wskazywali S. No-
wak#8 i 5. Mika®. Istnieje zawsze przedmiot postawy - jednostkowy obiekt
materialny lub konkretny czlowiek, klasa przedmiotéw pojmowana histo-
rycznie lub uniwersalnie, zdarzenia zaistniale oraz sytuacje nieistniejace.
Stosunek do danego przedmiotu ma zawsze okreslony kierunek (znak po-
stawy), ktory moze by¢ pozytywny, negatywny lub neutralny. Stosunek do
danego przedmiotu ma takze zawsze okreslong wielkos$¢ - site, zwigzang
z sila emocji wywolywanych przez obiekt, okreslong na kontinuum od bar-
dzo duzej wielkosci negatywnej poprzez wielkosci posrednie do bardzo
wysokiej wartosci pozytywne;j.

Najczestszym rodzajem wskaznikéw wystepujacych we wszystkich
komponentach postawy sa stwierdzenia werbalne okreslane terminem , opi-
nia”470, przy czym warunkiem koniecznym spelniania przez opinie funkcji
bycia wskaznikiem postawy jest istnienie komponentu emocjonalnego za-
barwiajacego te stwierdzenia*’!.

Biorac pod uwage wskazéwki z literatury przedmiotu dotyczace postaw
i ich badania, dokonalam wyboru z kwestionariusza ankiety kilku pytan,
ktorych odpowiedzi uznalam za najbardziej adekwatne dla zobrazowania

467 M. Marody, Sens teoretyczny a sens..., op. cit., s. 21-22.

468 S. Nowak, Pojecie postawy..., op. cit., s. 23-29.

49 S, Mika, Psychologia spoteczna, Warszawa 1987, s. 116.

470 Np. L.L. Thurstone definiowal opinie jako werbalna ekspresje postawy (za: M. Maro-
dy, Sens teoretyczny a sens..., op. cit., s. 35). Innym wskaznikiem mogtyby by¢ zachowania;
uwaza sie, ze sg one daleko lepszymi wskaznikami postaw, jednak unika sie ich interpretacji
ze wzgledu na trudnosci natury technicznej. Kwestionariusz ankiety daje natomiast mozliwos¢
uzyskania wielu informacji w stosunkowo krétkim czasie.

471 Ibidem.
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postaw badanej mlodziezy w trzech jej komponentach. I tak miara dla po-
szczegOlnych skladnikéw postaw byly odpowiedzi na nastepujace pytania
(w przypisach umieszczam ilos¢ punkéw, na jakie przeliczone zostaly
udzielone odpowiedzi):

o Komponent poznawczy:

- pytanie 18, w ktérym respondent dokonywat oceny swojego aktualne-
go stanu przygotowania do roli rodzica®’?;

o Komponent afektywny:

- pytanie 9 (zréznicowane dla dziewczat i chlopcéw), ktére bylo od-
zwierciedleniem spostrzegania rangi macierzynistwa w opinii mlodzie-
zy dla niej samej*73;

o Komponent behawioralny:

- pytanie 15, w ktérym respondenci wyrazali che¢ lub niecheé¢ bycia ro-

dzicem474,

472 Samoocena ta dotyczyla wiedzy i dodwiadczenia z szeSciu obszaréw: prokreacji, cigzy,
aktu narodzin, potrzeb dziecka w poczatkowym okresie jego zycia, postepowaniu z dzie¢mi w
sytuacjach zagrazajacych ich zdrowiu lub zyciu oraz wychowywaniu dzieci. Za odpowiedz
»mam wiedze i doswiadczenie” lub ,lepiej jest z wiedza, gorzej z doswiadczeniem” - 2 punk-
ty, za odpowiedz ,wiedza na razie niepelna, troche doswiadczenia” lub ,na razie nie mam
wiedzy ani do$wiadczenia, ale mam zamiar si¢ zorientowac¢” - 1 punkt, a za odpowiedz ,nie
interesuje mnie ten rodzaj wiedzy i nie zalezy mi na do$wiadczeniu” - 0 punktow (w sumie
respondent mogt uzyskaé¢ w tym pytaniu od 0 do 12 punktow).

473 Dla chlopcéw - za udzielenie odpowiedzi: ,spelnienie sensu zycia kobiety”, ,,marze-
nie kazdej kobiety”, ,doswiadczenie kobiety, ktére ceni sobie takze mezczyzna z nig zwiaza-
ny”, ,szczegblne pragnienie mezczyzny zwigzanego z ukochang kobieta” - 2 punkty; odpo-
wiedzi: ,zdarzenie wpisane w nature kobiety”, ,powinnoé¢ zony wobec meza”, , dar Bozy”,
»Sytuacja zyciowa kobiety, ktéra zaakceptuje, ale tylko w malzenistwie” - 1 punkt, a odpowie-
dzi: ,sytuacja zyciowa kobiety, ktorej nie chcialbym podziela¢”, ,sytuacja zyciowa kobiety,
ktéra mnie nie obejdzie, nawet jesli ja bede ojcem”, ,sytuacja, ktérg kategorycznie wykluczam
z mojego zycia”, ,sytuacja kobiety, ktérej konsekwencje moge zaakceptowac tylko pod przy-
musem np. prawnym (obowigzku alimentacyjnego)” - 0 punktéw (w sumie respondent mogt
uzyska¢ w tym pytaniu od 0 do 12 punktéw).

Dla dziewczat - za udzielenie odpowiedzi: ,spelnienie najskrytszych marzen”, ,sens zy-
cia”, ,sukces, osiggniecie zyciowe”, ,rados¢, szczeScie” - 2 punkty; odpowiedzi: ,spelnienie
obowigzku patriotycznego wobec narodu”, ,konieczne, ale nie zawsze szczesliwe doswiad-
czenie w zyciu”, ,konsekwencja biologicznej natury kobiety”, ,,chce doswiadczy¢ macierzyn-
stwa w zwigzku malzeriskim” - 1 punkt, a odpowiedzi: ,zdarzenie ograniczajace kobieca
atrakcyjnos¢”, ,klopotliwe zdarzenie”, ,zdarzenie, ktérego nigdy nie zaakceptuje”, ,zrobie
wszystko, zeby nie doswiadczy¢ macierzynistwa” - 0 punktéw (w sumie respondentka mogta
uzyskaé w tym pytaniu od 0 do 12 punktéw).

474 Za udzielenie odpowiedzi: ,tak, w mozliwie najblizszym czasie” lub ,tak, obojetnie
kiedy i w jakich okolicznoéciach” - 2 punkty, odpowiedzi: ,tak, ale po zawarciu matzeristwa”
lub ,tak, ale po uzyskaniu stabilizacji materialnej” - 1 punkt, a odpowiedzi: ,nie, na razie nie
chciatabym/nie chcialbym” lub ,teraz trudno mi o tym zadecydowac¢” - 0 punktow (w sumie
respondent mogl uzyskaé¢ w tym pytaniu od 0 do 2 punktéw).
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- pytanie 16, w ktérym badana mlodziez wypowiadala sie na temat checi
posiadania potomstwa i jego liczebnosci*’s,

- pytanie 27, ktére dotyczylo stosunku miodziezy z proby badawczej do
stosowania srodkéw antykoncepcyjnych?7e,

- pytanie 32, ktére bylo pytaniem o opinie na temat planowania zajscia
w cigzed”’.

Tak przedstawia sie rozklad udzielonych odpowiedzi na pytania przy-
porzadkowane poszczegdélnym komponentom i ukazane w relacji do kryte-
rium pierwotnego warstwowania préby, ktorym byt typ szkoly, oraz w wy-
branych przypadkach w relacji do kryterium pici.

o Komponent poznawczy

Przedstawieniu samooceny przez respondentéw swojego aktualnego
stanu przygotowania do roli rodzica (a $ciélej wiedzy w 6 wybranych blo-
kach) stuza tabele 24 i 25.

Na podstawie tych danych mozna stwierdzi¢, ze najwiecej wskazan
otrzymatly odpowiedzi oznaczajace, Ze badani maja lepsze rozeznanie w wie-
dzy niz w doswiadczeniu w wymienionych kwestiach, chociaz chlopcy
zdawali sie ocenia¢ wyzej swoje doswiadczenie niz dziewczeta. Odpowiedzi
,nie interesuje mnie ten rodzaj wiedzy i nie zalezy mi na do$wiadczeniu”
uzyskiwaly wskazania w granicach 1-6,2% badanych, przy czym (co moze
zaskakiwac) byly to czeéciej deklaracje dziewczat.

Wedlug badanych wiedze i doswiadczenie maja oni gléwnie w kwestii
prokreacji - okoto 22% badanych (co czwarty chtopiec i co szésta dziewczyna);
najlepiej w opinii respondentéw byto z ich wiedzg i jednoczesnym brakiem
doswiadczenia w zagadnieniach dotyczacych cigzy - 65% respondentéw
(polowa chlopcow i 3/4 dziewczat) oraz aktu narodzin - 50% respondentéw
(nieco wiecej niz potowa dziewczat i nieco mniej niz polowa chiopcow);
niewiele doswiadczenia i niepelng wiedze zgtaszato 15% mlodziezy pytanej

475 Za udzielenie odpowiedzi: ,kilka razy w zyciu” lub ,tyle razy, ile sie zdarzy” - 2 punkty,
odpowiedzi: ,raz w zyciu”- 1 punkt, a odpowiedzi: ,nie chciatabym by¢ matka/nie chciatbym by¢
ojcem” - 0 punktéw (w sumie respondent mégt uzyskac¢ w tym pytaniu od 0 do 2 punktow).

476 Opinia badanej mlodziezy na temat stosowania érodkéw antykoncepcyjnych doty-
czyla stosunkéw przedmalzenskich, zwigzku malzeriskiego oraz stosunkéw pozamalzenskich.
I tak za udzielenie odpowiedzi: ,zdecydowanie jestem za” lub ,jestem raczej za” - 0 punktow,
odpowiedzi: ,jestem raczej przeciw” - 1 punkt, a odpowiedzi ,zdecydowanie wykluczam” - 2
punkty, natomiast za odpowiedz ,nie mam zdania w tej kwestii” - 0,5 punkta (w sumie re-
spondent moégt uzyska¢ w tym pytaniu od 0 do 6 punktow).

477 Za udzielenie odpowiedzi: ,,zdecydowanie tak” lub ,raczej tak” - 0 punktéw, odpo-
wiedzi: ,raczej nie”- 1 punkt, a odpowiedzi: ,nie” - 2 punkty, natomiast za odpowiedz ,nie
mam zdania w tej kwestii” - 0,5 punkta (w sumie respondent mogt uzyskaé¢ w tym pytaniu od
0 do 2 punktéw).
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o potrzeby dziecka w jego poczatkowym okresie zycia i w kwestii wycho-
wywania dzieci, w kwestii postepowania z dzie¢mi w sytuacjach zagrazaja-
cych ich zdrowiu lub Zyciu - 14% (co dziesigta dziewczyna i co szdsty chlo-
pak); swiadomos¢ braku wiedzy i do$wiadczenia przy jednoczesnym zamia-
rze zorientowania si¢ deklarowalo w kwestiach postepowania z dzie¢mi
w sytuacjach zagrazajacych ich zdrowiu lub zyciu - 30% ankietowanych (1/3
dziewczat i nieco ponad 1/4 chlopcéw), w kwestiach zwigzanych z aktem
urodzenia - 27% (1/4 dziewczat i ponad 1/4 chlopcéw) oraz w kwestiach
potrzeb dziecka w jego poczatkowym okresie Zycia - 25% (prawie wyréw-
nana $wiadomos$c¢ u obu plci).

Tabela 24. Subiektywne odczucie stanu/poziomu posiadanych przez respondentéw kompe-
tencji do podjecia rél rodzicielskich a typ szkoty

Typ szkoty
. Ocena respondenta . . . szkola za- Ogotem
swojego stanu przygotowania liceum technikum wodowa
do podjecia rél rodzicielskich
liczba| % |liczba| % |[liczba| % |liczba| %
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Kwestia ma wiedze i do$wiadczenie 63 | 20,70 21 24,40 4 30,80 88 | 21,80
rokreacji iei i i ;
P Wi |lepicjjest z wiedza, gorzej | 143 | 43001 95 |2910| 3 | 2310 161 | 40,00
z doswiadczeniem
wiedza narazie niepelna, | 10| 590 | 45 1740 3 |2310| 36 | 890
troche doswiadczenia
na razie nie ma wiedzy
ani doswiadczenia, alema| 59 | 19,40 | 20 23,30 - 0/0 79 | 19,60
zamiar sie zorientowac
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 11 3,60 3 350 | - 0/0 14 3,50
mu na do$wiadczeniu
brak danych 20 6,60 2,30 23,10 25 6,20
Kwestia ma wiedze i do$wiadczenie 20 6,60 5,80 23,10 28 6,90
Ci i .. . .
w lepiej jest z wiedza, gorzej | 13 | 7040 | 44 | 5100 5 | 3850 262 | 65,00
z doswiadczeniem
wiedza ne} ra}me mepelna, 19 630 11 12,80 _ 0/0 30 7.40
troche doswiadczenia
na razie nie ma wiedzy
ani doswiadczenia, alema| 37 | 1220| 23 26,70 4 30,80 64 | 15,90
zamiar sie zorientowac
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 5 1,60 1 1,20 - 0/0 6 1,50
mu na do$wiadczeniu
brak danych 10 3,30 2 2,30 1 7,70 13 3,20
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c.d. tab. 24

1 2 3 4 5 6 8 9 10
Kwestia ma wiedze i doswiadczenie | 20 6,60 3 3,50 46,20 29 7,20
aktu lepiej jest z wiedza, gorzej | 1) | 5300 | 35 | 40,70 2310 | 199 | 49,40
narodzin |z do$wiadczeniem ! ’ ’ ’
wiedza na razie niepelna, | ), | ;951 19 | 158 2310 38 | 940
troche doswiadczenia ! 7 ’ !
na razie nie ma wiedzy
ani doS§wiadczenia, alema| 77 | 2530 | 32 37,20 0/0 109 | 27,00
zamiar si¢ zorientowac
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 9 3,00 2 2,30 0/0 11 2,70
mu na do$wiadczeniu
brak danych 13 4,30 3 3,50 770 | 17 4,20
Kwestia ma wiedze i doswiadczenie 44 | 14,50 11 12,80 53,80 62 | 15,40
potrzeb | lepiejjest z wiedza, gorzej | 114 | 3990 | 28 | 3260 30,80 | 150 | 37,20
dziecka z do$wiadczeniem ! / ’ g
w poczat- | wiedza na razie niepelna,
kowym troche dowiadczenia 43 | 14,10 | 17 | 19,80 0/0| 60 | 14,90
okresie jego | na razie nie ma wiedzy
zycia ani doswiadczenia, alema| 74 |2430| 26 30,20 7,70 | 101 | 25,10
zamiar sie zorientowac
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 14 4,60 2 2,30 0/0 16 4,00
mu na do$wiadczeniu
brak danych 11 3,60 2 2,30 7,70 14 3,50
Kwestia po- | ma wiedze i doswiadczenie | 45 | 14,80 9 |10,50 53,80 61 | 15,10
stepowania |lepiej jest z wiedza, gorzej 109 3590 | 27 | 3140 3080 | 140 | 3470
z dzie¢mi |z doswiadczeniem / ’ ’ ’
wsytuac- | wiedza na razie niepefna, | oo |40 5| g | 5090 770 | 54 | 13,40
jach zagra- | troche doswiadczenia ¢ ! ’ !
zajacych ich | na razie nie ma wiedzy
zdrowiu ani doswiadczenia, ale ma 91 | 29,90 28 32,60 0/0 119 | 29,50
lub zyciu | zamiar sie zorientowac
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 14 4,60 1 1,20 0/0 15 3,70
mu na do$wiadczeniu
brak danych 10 3,30 3 3,50 770 14 3,50
Kwestie ma wiedze i do$wiadczenie 50 | 16,40 11 12,80 53,80 68 | 16,90
wychowa- | lepiej jest z wiedza, gorzej | 1, | g0 | 36 | 41,90 1540 | 162 | 40,20
nia dzieci |z do$wiadczeniem ! ! ’ g
wiedza na razie niepelna, | ) | 1590 | 15 | 50,90 770 | 61 | 15,10
troche doéwiadczenia ! ! ! ’
na razie nie ma wiedzy
ani doswiadczenia, ale ma 67 | 22,00 17 19,80 15,40 86 | 21,30
zamiar sie zorientowac
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c.d. tab. 24

1 2 3 4 6 7 8 9 10
nie interesuje go ten ro-
dzaj wiedzy i nie zalezy 11 3,60 230 - 0/0 13 3,20
mu na dodwiadczeniu
brak danych 10 3,30 230 1 7,70 | 13 3,20

71 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 25. Subiektywne odczucie stanu/poziomu posiadanych kompetencji do podjecia rél

rodzicielskich przez respondentéw a pleé

Ple¢
Ocena respondenta swojego stanu Kobiet mezczvni Ogotem
przygotowania do podjecia rél rodzicielskich y ezezy
liczba % liczba % liczba %
1 2 3 4 5 6 7 8
Kwestia ma wiedze i doswiadczenie 30 16,90 58 25,80 88 21,80
prokreacji | lepiej jest z wiedza, gorzej z doswiad- 81 | 45501 80 | 3560 161 | 40.00
czeniem ! ! !
wiedza na razie niepelna, troche do-
¢wiadczenia 8 450 28 12,40 36 8,90
na razie nie ma w1§dZ}.7 ani (?Iosw1adj 38 | 21,30 4 18,20 79 | 19,60
czenia, ale ma zamiar sie zorientowaé
nie interesuje go ten rodzaj wiedzy
inie zalezy mu na doswiadczeniu 8 450 6 %70 14 350
brak danych 13 7,30 12 5,30 25 6,20
Kwestia ma wiedze i do$wiadczenie 4 2,20 24 10,70 28 6,90
ciazy lepiej jest z wiedzg, gorzej z doswiad- 136 | 7640 | 126 5600 262 | 6500
czeniem ! ! !
wiedza na razie niepelna, troche do- 7 390| 23 10.20 30 7 40
$wiadczenia ! § !
na razie nie ma WI?dZ}.f ani c.Iosw1adj 2 | 12,40 4 18,70 64 | 1590
czenia, ale ma zamiar sie zorientowac
nie interesuje go ten rodzaj wiedzy 4 220 2 0.90 6 150
inie zalezy mu na doswiadczeniu ’ ’ ’
brak danych 5 2,80 8 3,60 13 3,20
Kwestia aktu | ma wiedze i doswiadczenie 7 3,90 22 9,80 29 7,20
d 3 . ee . . 2 . _
narodzin 1ep1e! jestz w1edzq, gorze) z doswiad 100 56,20 99 44,00 199 49,40
czeniem
wiedza na razie niepelna, troche do-
<wiadezenia 10 560 | 28 12,40 38 9,40
na ra.z1e nie ma WI?dZ}.f ani c.Iosw1adj 45 25,30 64 2840 | 109 27,00
czenia, ale ma zamiar sie zorientowaé
nie interesuje go ten rodzaj wiedzy 8 450 3 130 1 270
inie zalezy mu na doswiadczeniu ! ! §
brak danych 8 4,50 9 4,00 17 4,20
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c.d. tab. 25

1 2 3 4 5 6 7 8
Kwestia po- | ma wiedze i doSwiadczenie 27 | 15,20 35 15,60 62 | 15,40
trzeb dziec- |lepiejjest z wiedza, gorzej z doswiad-
ka w poczat- | czeniem 65 | 3650 | 85 37,80 | 150 | 37,20
kowym wiedza na razie niepelna, troche do-
okresie jeg0 | wimacmenin P ¢ 2 | 1460| 34 | 1510| 60 | 1490
zyca na razie nie ma wiedzy ani doswiad-
. o - . 46 | 2580 | 55 24,40 | 101 | 25,10
czenia, ale ma zamiar si¢ zorientowaé
?ue? mtere.su]e go ten r?d_za] w1edzy 10 5,60 6 2,70 16 4,00
inie zalezy mu na do$wiadczeniu
brak danych 4 2,20 10 4,40 14 3,50
Kwestia po- | ma wiedze i doSwiadczenie 22 12,40 39 17,30 61 15,10
stepowania | lepiej jest z wiedza, gorzej z dogwiad-
2 dzie¢mi czeniem 64 | 36,00 76 33,80 | 140 | 34,70
W sytua- wiedza na razie niepetna, troche do-
g a.ch zagra- | swiadczenia 17 9,60 | 37 16,40 54 | 13,40
Za}qcyc.h ich I 2 razie nie ma wiedzy ani do$wiad-
zdrowiu lub . o - ., 58 | 3260 | 61 27,10 | 119 | 29,50
. czenia, ale ma zamiar si¢ zorientowac
zyciu — - —
nie 1ntere§u]e go ten rf)d_za] w1edzy 1 6,20 4 1,80 15 3,70
inie zalezy mu na doswiadczeniu
brak danych 6 3,40 8 3,60 14 3,50
Kwestie ma wiedze i do$wiadczenie 33 | 18,50 35 15,60 68 | 16,90
wychowania iej i i ] swiad-
dz};eci 16p1€! jest z wiedza, gorzej z doswiad 76 | 42,70 86 3820 | 162 | 4020
czeniem
wiedza na razie niepetna, troche 25 | 1400| 36 | 1600| 61 | 1510
doswiadczenia
na razie nie ma wiedzy ani doswiad- |3 | yg0 | 54 | 2400| 86 | 21,30
czenia, ale ma zamiar sie zorientowac
nie 1ntere§u]e go ten rf)d.za] w1ed.2y 7 3,90 6 270 13 3,20
inie zalezy mu na doswiadczeniu
brak danych 5 2,80 8 3,60 13 3,20

71 6 d 1o: badania wlasne

o Komponent afektywny

Interesujaco przedstawia sie kwestia istnienia subiektywnych wzoréw
wartoséci macierzynistwa funkcjonujacych w swiadomosci badanej mtodzie-
zy, bedacych odzwierciedleniem spostrzegania rangi macierzyristwa w opi-
nii mlodziezy dla niej samej oraz kryjacych w sobie uczucia zwigzane z ma-
cierzynistwem, jego aprobate lub dezaprobate. Pytanie dotyczace tej kwestii
zostalo skonstruowane w kwestionariuszu ankiety inaczej dla dziewczat
i inaczej dla chtopcow.
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Tabela 26. Subiektywne wzory wartoéci macierzyristwa funkcjonujagce w $wiadomosci bada-

nych dziewczat

Typ szkoty
Ogobtem
Wzor liceum technikum szkola 8
zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba %
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Spelnienie najskrytszych | tak 75 4290 2 66,70 - 0/0 77 | 43,30
marzen nie 45 2570 - 0/0 - 0/0 | 0/0 | 2530
frudno |55 | 3140] 1 | 3330| - | 0/0 | 56 | 3150
powiedzie¢
Ogotem 175 | 100,00 3 100,00| - 0/0 | 178 |100,00
Sens zycia tak 64 36,60 3 100,00 - 0/0 67 37,60
nie 49 28,00 - 0/0 - 0/0 49 27,50
trudno =\ o b a5 ol — | o0 | - | o0 | 62 | 349
powiedzie¢
Ogotem 175 100,00 3 |10000 - | 0/0 | 0/0 |100,00
Sukces, osiagniecie tak 78 44,60 - 0/0 - 0/0 78 43,80
zyciowe nie 54 | 3090 - | 0/0 | - | 0/0 | 54 | 3030
trudno =\ 5 1 o460| 3 | 10000] - | 0/0 | 46 | 2580
powiedzie¢
Ogotem 175 | 100,00 3 100,00 - 0/0 178 | 100,00
Rados¢, szczescie tak 163 93,10 3 100,00 - 0/0 166 93,30
nie 5 290 - 0/0 - 0/0 5 2,80
trudno 7 1 400l - o0 | - [0 | 7| 3%
powiedzie¢
Ogotem 175 [100,00| 3 100,00| - 0/0 | 178 |100,00
Powodzenie w zyciu tak 82 46,90 1 33,30 - 0/0 83 46,60
nie 48 27,40 - 0/0 - 0/0 48 27,00
rudno |45 | 2570( 2 | e670| - | 0/0 | 47 | 2640
powiedzie¢
Ogotem 175 | 100,00 3 100,00 - 0/0 178 | 100,00
Usmiech losu tak 114 65,10 2 66,70 - 0/0 116 65,20
nie 33 18,90 - 0/0 - 0/0 33 | 18,50
frudno 1o | 1600] 1 | 3330 - | 0/0 | 29 | 1630
powiedzie¢
Ogotem 175 | 100,00 3 100,00| - 0/0 | 178 |100,00
Spelnienie obowiazku | tak 6 340 - 0/0 - 0/0 6 3,40
patriotycznego wobec | nje 149 85,10 2 66,70 - 0/0 151 84,80
narodu
trudno =\ o0 1 qq40] 1 | 3330 - | o0 | 21 | 11,80
powiedzie¢
Ogotem 175 100,00 3 |10000] - | 0/0 | 178 |100,00
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c.d. tab. 26

1 2 3 4 6 8 9 10
Dar Bozy tak 118 | 67,40 33,30 0/0 | 119 | 66,90
nie 35 | 20,00 0/0 0/0 | 35 | 19,70
ggjﬁzieé 22 | 12,60 66,70 0/0 | 24 | 13,60
Ogotem 175 | 100,00 100,00 0/0 | 178 |100,00
Konieczne, ale nie tak 17 9,70 0/0 0/0 17 9,60
zawsze szczgsliwe nie 136 | 77,70 33,30 0/0 | 137 | 77,00
doswiadczenie w zyciu g:)lv(ig; N ” 1260 66,70 0/0 o4 1350
Ogotem 175 | 100,00 100,00 0/0 | 178 |100,00
Konsekwencja biolo- tak 61 34,90 0/0 0/0 61 34,30
gicznej natury kobiety |nie 92 | 52,60 33,30 0/0 93 | 52,20
ggjﬁizieé 2 | 1260 66,70 0/0 | 24 | 1350
Ogotem 175 | 100,00 100,00 0/0 | 178 |100,00
Zdarzenie ograniczajg- |tak 7 4,00 0/0 0/0 7 3,90
ce kobiecg atrakeyjnos¢ | nie 158 | 90,30 33,30 0/0 | 159 | 89,30
g(l)lvii?iziec’ 10 5,70 66,70 0/0 | 12 | 670
Ogotem 175 100 100,00 0/0 | 178 |100,00
Klopotliwe zdarzenie | tak 3 1,70 0/0 0/0 3 1,70
nie 152 | 86,90 66,70 0/0 | 154 | 86,50
ggﬁi‘;lieé 20 | 11,40 33,30 0/0 | 21 | 11,80
Ogotem 175 100 100,00 0/0 | 178 |100,00
Zdarzenie, ktorego res- | tak - 0/0 0/0 0/0 - 0/0
pondentka nigdy nie [ nie 168 | 96,00 66,70 0/0 | 170 | 95,50
zaakeeptuje ggﬁi‘;ziec, 7 | 400 33,30 0/0 8 | 450
Ogotem 175 100 100,00 0/0 | 178 |100,00
Doswiadczenie, ktérego | tak 1 0,60 0/0 0/0 1 0,60
Ziiﬂﬁfrﬂ%ﬁ Igidzzrijbi nie 165 | 94,30 66,70 0/0 | 167 | 93,80
wszystko w t;m celu g;lj;;odzieé 9 510 33,30 0/0 10 5,60
Ogotem 175 100 100,00 0/0 | 178 |100,00
Doswiadczenie w zwiaz- | tak 133 76,00 100,00 0/0 136 76,40
ku matzenskim nie 16 9,10 0/0 0/0 16 9,00
ggj}iﬁziec, 26 | 14,90 0/0 0/0 | 26 | 14,60
Ogotem 175 | 100,00 100,00 0/0 | 178 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne
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Tabela 27. Subiektywne wzory wartoéci macierzyristwa funkcjonujagce w $wiadomosci bada-
nych chlopcoéw a typ szkoty

Typ szkoly
Wzor liceum technikum szkola Ogolem
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Zdarzenie wpisane tak 99 76,70 41 49,40 9 69,20 | 149 66,20
w nature kobiety nie 13 | 10,10 | 22 | 26,50 3 | 2310 38 | 16,90
ggjﬁizieé 17 | 1320 20 | 2410| 1 770 | 38 | 16,90
Ogotem 129 |100,00 | 83 [100,00| 13 |100,00| 225 |100,00
Spelnienie sensu zycia | tak 59 45,70 | 50 60,20 5 38,50 | 114 50,70
kobiety nie 32 | 2480 12 | 14,50 3 | 2310 47 | 20,90
ggﬁﬁzieé 38 | 2950 21 | 2530| 5 | 3850| 64 | 2840
Ogotem 129 |100,00 | 83 |100,00 | 13 |100,00| 225 |100,00
Marzenie kazdej kobiety [ tak 50 | 3880 33 | 3980| 7 | 5380 90 | 40,00
nie 39 [ 3020 13 | 1570 2 | 1540| 54 | 24,00
ggﬁi"dzi& 40 | 31,00| 37 | 4460| 4 | 3080| 81 | 36,00
Ogotem 129 |100,00 | 83 |100,00 | 13 |100,00| 225 |100,00
Doswiadczenie kobiety, |tak 109 8450 | 72 86,70 | 12 92,30 | 193 85,80
ktéfe ceni sobicf takée nie 7 5,40 4 4,80 1 7,70 | 12 5,30
Ziz;zyzm cma e ggx&‘;ziec, 13 | 1010 7 | 840| - | o/0 | 20 | 8%
Ogotem 129 |100,00 | 83 [100,00| 13 |100,00 | 225 |100,00
)  Jtak 86 | 6670 53 | 63,90 9 | 6920 148 | 65,80
S;;Zigzc;lgsypzrjvfggﬁs nie 19 | 1470 13 | 1570 4 | 3080 | 36 | 16,00
g0 z ukochang kobietg |90\ oy g0l 17 | 2050 - | 00 | 41 | 1820

powiedzie¢
Ogotem 129 |100,00 | 83 |100,00 | 13 |100,00| 225 |100,00
Powinnosé¢ zony wobec | tak 22 17,10 12 14,50 6 46,20 40 17,80
meza nie 84 | 6510 51 | 61,40 5 | 3850 140 | 62,20
ggﬁiﬁziec, 23 | 1780 20 | 2410| 2 | 1540| 45 | 20,00
Ogotem 129 |100,00 | 83 [100,00| 13 |100,00 | 225 |100,00
Dar Bozy tak 72 | 5580 49 | 5900 10 | 7690 131 | 58,20
nie 26 | 2020 20 | 2410 1 7,70 | 47 | 20,90
ggiifizieé 31 | 2400| 14 | 1690| 2 | 1540| 47 | 20,90
Ogotem 129 |100,00 | 83 |100,00 | 13 |100,00| 225 |100,00
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c.d. tab. 27

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sytuacja zyciowa kobie- | tak 30 | 23,30 9 1080 | - 0/0 39 | 17,30
ty, ktorej respondent [ nie 72 | 5580 | 47 | 56,60| 10 | 7690 | 129 | 57,30
nie chialby podzielac g;lv(iizizieé 27 | 2090 27 | 3250| 3 | 2310| 57 | 2530
Ogélem 129 [100,00| 83 [100,00| 13 |100,00| 225 |100,00
Sytuacja zyciowa kobie- | tak 41 31,80 17 20,50 2 15,40 60 26,70
ty, ki6ra zaakeeptuje | nie 57 | 4420| 35 | 4220] 10 | 7690 | 102 | 4530
tylko w malzeristiie g:j?e‘zizieé 31 | 2400| 31 | 3730| 1 770 | 63 | 28,00
Ogotem 129 [100,00| 83 [100,00| 13 [100,00| 225 |100,00
Sytuacja zyciowa kobie- | tak 28 | 21,70 | 10 12,00 3 23,10 | 41 | 18,20
ty, ktéra go nie obej- | nie 62 | 48,10 | 43 | 51,80 7 | 53,80 | 112 | 49,80
dzie ;rgv‘iiodzieé 39 | 3020] 30 | 3610| 3 | 2310| 72 | 32,00
Ogolem 129 [100,00| 83 [100,00| 13 |100,00| 225 |100,00
Sytuacja, ktéra katego- | tak 8 6,20 3 3,60 2 15,40 13 5,80
rycznie wykluczaze  [nie 107 | 8290| 68 | 81,90| 7 | 53,80 182 | 80,90
Swoleso zyca g:iiodzieé 14 | 1090 | 12 | 1450 | 4 | 3080 | 30 | 13,30
Ogotem 129 [100,00| 83 [100,00| 13 |100,00| 225 |100,00
Sytuacja kobiety, ktorej | tak 5 3,90 1 1,20 2 15,40 8 3,60
konsekwendje zaak- | nie 105 | 81,40 | 66 | 7950| 6 | 4620 177 | 7870
fﬁﬁzﬁ tylko pod prey ggj}i‘;zieé 19 | 1470| 16 | 1930| 5 | 3850| 40 | 17,70
Ogétem 129 [100,00| 83 [100,00| 13 |100,00| 225 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

W przypadku dziewczat (wyniki w tab. 26) afirmacje macierzynstwa,
czyli widzenie go jako spetnienie najskrytszych marzeni wyrazilo 43,3% ba-
danych dziewczat, jako sens zycia - 37,6%, jako sukces, osiagniecie zyciowe
- 43,8%, jako rados¢, szczescie - 93,3%, natomiast jego swoista kontestacje,
czyli kojarzenie przez respondentki macierzynistwa ze zdarzeniem ograni-
czajacym kobieca atrakcyjnoé¢ - 3,9% oraz generalnie wigzacym sie z klo-
potami - 1,7% badanych uczennic. Jedna respondentka (z liceum) uznata, ze
jest zdeterminowana, by zrobi¢ wszystko, aby go nie doswiadczyé. Zadna
z dziewczat nie uznata macierzynstwa jako stanu, ktérego nigdy nie zaak-
ceptuje.

Chlopcy (tab. 27) wyrazili natomiast pozytywne odczucia zwigzane
z macierzynstwem, wigzac je ze spelnieniem sensu zycia kobiety - 50,7%,
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widzac je jako marzenie kazdej kobiety - 40%, uznajac macierzynistwo za
doswiadczenie kobiety, ktére ceni sobie takze mezczyzna z nig zwigzany -
85,8%, oraz jako szczegdlne pragnienie mezczyzny zwigzanego z ukochana
kobietg - 65,8%, natomiast jego negatywne strony dla nich samych, gdyby
zostali ojcami, wskazujac na macierzynstwo jako na sytuacje zyciowa ko-
biety, ktérej nie chcieliby podzielaé, wskazato 17,3% (przy czym co czwarty
badany wstrzymat sie od odpowiedzi), jako sytuacje, ktéra ich nie obejdzie,
nawet jesli byliby ojcami - 18,2% (ale niemal co trzeci uznal, ze trudno mu
teraz to przewidziec), czy wrecz jako na sytuacje, ktéra kategorycznie wy-
kluczaja ze swojego zycia - 5,8%, a na sytuacje kobiety, ktérej konsekwencje
mogliby zaakceptowa¢ tylko pod przymusem np. prawnym (obowigzku
alimentacyjnego) - 3,6% badanych chtopcow.

o Komponent behawioralny

Wskaznikami zarysowanej przynajmniej wstepnie w tym okresie zycia
wizji realizowania przez respondentéw kolejnych krokéw prowadzacych do
bycia rodzicem sg umieszczone w ankiecie wybrane cztery pytania, dotycza-
ce deklaracji podjecia roli rodzica i jego uwarunkowan, deklarowanej wta-
snej dzietnosci oraz pogladéw na temat planowania urodzen dzieci.

Che¢ lub nieche¢ respondentéw do bycia rodzicem ilustruja tabele 28
i 29. W najblizszym okresie rodzicem nie chciatoby by¢ 12,2% przebadanych,
w tym prawie 17% dziewczat i 8,4% chtopcéw, przy czym bylo to niecale
15% uczniéw liceum i podobnie uczniéw szkoly zawodowej. W chwili ba-
dania trudno bylo o tym zadecydowac¢ 7,7% respondentéw (z czego 1/3 to

Tabela 28. Deklaracja respondenta dotyczaca podjecia roli rodzica a pte¢

Ple¢
Ogodlem
Deklaracja respondenta kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %

Tak, mozliwie w najblizszym czasie 2 1,10 10 4,40 12 3,00
Tak, ale po zawarciu matzenistwa 74 41,60 94 41,80 168 41,70
Tak,. ale Po uzyskaniu stabilizacji ma- 59 33,10 81 36,00 140 3470

terialnej
Tak,}ojboy;‘mle kiedy i w jakich okolicz- 1 0,60 1 0,40 2 0,50

noéciach
Nie, na razie nie chciataby/nie chciatby 30 16,90 19 8,40 49 12,20
Teraz trudno mu o tym zdecydowa¢ 11 6,20 20 8,90 31 7,70
Brak danych 1 0,60 - 0/0 1 0,20
Ogodtem 178 | 100,00 225 | 100,00 403 | 100,00

71 6 d 1o: badania wtasne
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dziewczeta), przy czym nie miato zdania w tej kwestii najwiecej uczniow

z technikum.

Uczniowie, ktérzy wyrazali che¢ bycia rodzicami, warunkowali to jed-
nak zaistnieniem pewnych okolicznoéci. Dla 41,7% badanych rodzicielstwo
istnialo w planach zyciowych, ale dopiero po zawarciu zwigzku malzen-
skiego, dla 34,7% istotne bylo, by uzyska¢ najpierw stabilizacje zyciowa, 3%
ankietowanych (dominowali tu chtopcy) deklarowalo, Zze chciatoby by¢ ro-
dzicem w mozliwie najblizszym czasie, dla 0,5% (jedynie uczniowie liceum)

niewazny byl czas i okolicznoéci, w jakich zostang matkami lub ojcami.

Tabela 29. Deklaracja respondenta dotyczaca podjecia roli rodzica a typ szkoly

Typ szkoty
Ogot
Deklaracja respondenta liceum technikum szkota gotem
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Tak, {noth1e w najblizszym 7 230 4 4,70 1 770| 12 3,00
czasie
Tzi‘v’vzle po zawarciu matzen-| 1) | 4010 40 | 4650 | 6 | 4620 | 168 | 41,70
Tak, ale po uzyskaniu stabili-| 109 | 3590 | 28 | 3260| 3 | 2310 140 | 3470
zacji materialnej
Tak, obojetnie kiedy i w ja-
kich okolicznosciach 2 0,70 - 0/0 - 0/0 2 0,50
Nie, na razie nie chelataby /|43 | 1400 4 | 470| 2 | 1540| 49 | 1220
nie chcialby
Teraz trudno mu o tym zde-| >y | o951 o | q950| 1 770 | 31 | 7,70
cydowacd
Brak danych - 0/0 1 1,20 - 0/0 1 0,20
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00 | 13 |100,00| 403 |100,00
71 6 d 1o: badania wlasne
Tabela 30. Deklaracja przewidywanej wlasnej dzietnosci a typ szkoty
Typ szkoty
Ogot
Deklaracja respondenta liceum technikum szkola gofem
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Raz w zyciu 53 1740 | 16 18,60 6 46,20 75 18,60
Kilka razy w zyciu 202 66,40 | 55 64,00 6 46,20 | 263 65,30
Tyle razy, ile si¢ zdarzy 35 11,50 | 13 15,10 1 7,70 | 49 12,20
Nie chcial(a)by by¢ rodzicem 11 3,60 1 1,20 - 0/0 12 3,00
Brak danych 3 1,00 1 1,20 - 0/0 4 1,00
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00 | 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne
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Tabela 31. Deklaracja przewidywanej wlasnej dzietnosci a ple¢

Plec¢
Ogotem
Deklaracja respondenta kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Raz w zyciu 29 16,30 46 20,40 75 18,60
Kilka razy w zyciu 123 69,10 | 140 62,20 | 263 65,30
Tyle razy, ile si¢ zdarzy 18 10,10 31 13,80 49 12,20
Nie chcial(a)by by¢ rodzicem 7 3,90 5 2,20 12 3,00
Brak danych 1 0,60 3 1,30 4 1,00
Ogolem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Bardziej szczeg6lowe deklaracje dzietnosci ilustruja tabele 30 i 31. Spo-
§rod 403 badanych 12 osob (7 dziewczat i 5 chlopcoéw) orzeklo, ze w ogole
nie chce by¢ rodzicem (przy czym bylo to 11 0s6b z liceum i 1 osoba z tech-
nikum), 75 o0s6b deklarowalo che¢ posiadania tylko jednego dziecka, 263
osoby planowaly wiecej niz jedno dziecko, a najsilniejsze nastawienie pro-
kreacyjne (opinia: , chciatabym by¢ matka/chcialbym byc¢ ojcem tyle razy, ile
sie zdarzy”) przejawiato 49 os6b (z tego 31 chlopcow).

Uzupelnieniem poprzedniego pytania byto zapytanie o to, czy zdaniem
respondentéw w ogdle planowac rodzicielstwo (tab. 32 i 33). Zwolennikami
planowania zachodzenia w cigze okazato si¢ 93,6% badanych (w tym ponad
polowa to zdecydowani zwolennicy), a 2,7% respondentéw uwazalo, ze nie
powinno sie tego robi¢ (w zasadzie tylez samo dziewczat, co chlopcow).

Tabela 32. Opinie respondentéw w kwestii planowania rodzicielstwa a typ szkoty

Typ szkoty

Opinia respondenta liceum technikum zaxsjcljgiiva Ogotem

liczba % liczba % liczba % liczba %
Zdecydowanie tak 158 52,00 50 58,10 10 76,90 | 218 54,10
Raczej tak 126 41,40 | 32 37,20 1 7,70 | 159 39,50
Raczej nie 8 2,60 - 0/0 - 0/0 8 2,00
Nie 2 0,70 1 1,20 - 0/0 3 0,70
Brak odpowiedzi 10 3,30 3,50 2 15,40 15 3,70
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00 | 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

172




Tabela 33. Opinie respondentéw w kwestii planowania rodzicielstwa a pte¢

Pleé¢
Ogolem
Opinia respondenta kobiety mezczyzni

liczba % liczba % liczba %
Zdecydowanie tak 86 48,30 | 132 58,70 | 218 54,10
Raczej tak 82 46,10 77 34,20 | 159 39,50
Raczej nie 6 3,40 2 0,90 8 2,00
Nie - 0/0 3 1,30 3 0,70
Brak odpowiedzi 4 2,20 11 4,90 15 3,70
Ogotem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

Posrednio dopelnieniem obrazu prawdopodobnych planéw prokreacyj-
nych badanej mlodziezy bylo ustosunkowanie sie¢ do kwestii stosowania
srodkow antykoncepcyjnych w réznych typach zwigzkéw: przedmatzen-
skich, matzenskich i pozamalzenskich (tab. 34 i 35).

Poglad, ze mozna stosowac te srodki w stosunkach przedmalzeriskich
(czyli tych, ktore byty najblizsze badanej miodziezy) byt podzielany przez
92,35% ankietowanych, zdecydowanie je wykluczato 2,2%, a 3,5% nie miato
tu wlasnego zdania. Nieco mniej, lecz i tak sporo, bo 3/4 ankietowanych,
bylo popierajacych stosowanie srodkéw antykoncepcyjnych w malzenstwie,
przy prawie 16% negujacych takie zachowania i 8,4% bez zdania w tej kwe-
stii. Blisko 4/5 badanych byto zdania, ze nalezy sie zabezpieczac¢ przed cigza
w zwigzkach pozamalzenskich, przeciw takim praktykom opowiedzialo sie
5%, a 12,75% nie mialo tu zdania.

Zauwazy¢ tu nalezy, ze udzielenie odpowiedzi ,nie wiem” moze ozna-
cza¢ albo brak zdania w danej kwestii albo postawe ambiwalentng wobec
danego zagadnienia. Podobnie niejednoznaczne jest nieudzielanie odpowie-
dzi, ktére moze Swiadczy¢ o ostabieniu motywacji respondenta do solidnego
wypelnienia calej ankiety lub tez o braku zdania w danej kwestii (nieujaw-
nianego wprost np. z powodu zawstydzenia, ze si¢ nie ma jeszcze wykry-
stalizowanych pogladéw w pewnych kwestiach).

Z wynikéw obliczen (patrz: zestawienie 2 - aneks) odczyta¢ mozna, ze brak
orientacji na warto$¢ macierzyrnstwa (kategoria A) wyznaczyly w podobnych
proporcjach wszystkie trzy komponenty, z kilkuprocentowa przewaga kom-
ponentu afektywnego; komponent ten dominowal réwniez (ponad 50%)
w uksztaltowaniu orientacji ambiwalentnej wobec wartosci macierzynstwa,
przy prawie 32-procentowym udziale komponentu poznawczego, i takze po-
nownie w odniesieniu do zdecydowanej orientacji respondentéw na wartoséé
macierzynistwa obydwa te komponenty (43,6% - komponent afektywny i 38%
- komponent poznawczy) byty decydujace w jej uksztattowaniu.
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Tabela 34. Opinie miodziezy na temat stosowania srodkéw antykoncepcyjnych a typ szkoty

Typ szkoly
Stosunek respondenta liceum technikum szkola Ogotem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %
zdecydowanie za 243 7990 | 68 79,10 9 69,20 | 320 79,40
raczej za 39 12,80 | 12 14,00 1 770 | 52 12,90
W stosun- | raczej przeciw 3 1,00 - 0/0 3 0,70
kach przed- I gecydowanie wyklucza | 8 | 260| 1 | 120 - 0/0 9 | 220
gl?iie“' nie ma zdania 10 | 330 350 1 770 14 | 350
brak danych 1 0,30 2 2,30 2 15,40 5 1,20
ogoblem 304 (100,00 | 86 |[100,00| 13 |[100,00 | 403 |100,00
zdecydowanie za 134 44,10 | 32 37,20 4 30,80 | 170 42,20
raczej za 90 29,60 | 34 39,50 4 30,80 | 128 31,80
W zwiazku raczej przeciw 35 11,50 9 10,50 2 15,40 46 11,40
malzeri- zdecydowanie wyklucza | 14 4,60 4 4,70 - 0/0 18 4,50
skim nie ma zdania 28 9,20 5 5,80 770 | 34 8,40
brak danych 3 1,00 2 2,30 2 15,40 7 1,70
ogobtem 304 (100,00 | 86 |[100,00| 13 |[100,00 | 403 |100,00
zdecydowanie za 207 68,10 52 60,50 10 76,90 | 269 66,70
raczej za 39 12,80 | 10 11,60 - 0/0 49 12,20
W zwigz- raczej przeciw 4 1,30 3 3,50 - 0/0 7 1,70
kach poza- I qecydowanie wyklucza | 14 | 460| 2 | 230 - | 0/0 | 16 | 400
;‘Siie“' nie ma zdania 35 | 1150 15 | 1740 1 7,70 | 51 | 12,70
brak danych 5 1,60 4 4,70 1540 | 11 2,70
ogoblem 304 (100,00 | 86 |[100,00| 13 |[100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne
Tabela 35. Opinia mlodziezy na temat stosowania srodkéw antykoncepcyjnych a pte¢
Pleé¢
Ogolem
Stosunek respondenta kobiety mezczyzni

liczba % | liczba % | liczba %

1 2 3 4 5 6 7 8
W stosunkach przed- |zdecydowanie za 145 | 8150 175 | 77,80 | 320 | 79,40
matzeniskich raczej za 21 11,80 31 13,80 52 12,90
raczej przeciw 2 1,10 1 0,40 3 0,70
zdecydowanie wyklucza 5 2,80 4 1,80 9 2,20
nie ma zdania 5 2,80 9 4,00 14 3,50
brak danych - 0/0 5 2,20 5 1,20
ogbltem 178 | 100,00( 225 |100,00 | 403 |100,00
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c.d. tab. 35

1 2 3 4 5 6 7 8

W zwigzku malzeriskim | zdecydowanie za 82 46,10 88 39,10 | 170 42,20
raczej za 58 32,60 70 31,10 | 128 31,80

raczej przeciw 18 10,10 28 12,40 46 11,40

zdecydowanie wyklucza 5 2,80 13 5,80 18 4,50

nie ma zdania 14 7,90 20 8,90 34 8,40

brak danych 1 0,60 6 2,70 7 1,70

ogobtem 178 |100,00 | 225 |[100,00 | 403 |100,00

W zwiazkach pozamal- |zdecydowanie za 125 70,20 | 144 64,00 | 269 66,70
zenskich raczej za 20 | 11,20 29 | 12,90 | 49 | 1220
raczej przeciw 3 1,70 4 1,80 7 1,70

zdecydowanie wyklucza 7 3,90 9 4,00 16 4,00

nie ma zdania 21 11,80 30 13,30 51 12,70

brak danych 2 1,10 9 4,00 11 2,70

ogobltem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

W sSwietle powyzszego spostrzezenia i analizy zestawienia 3 (aneks)
wynika, ze w ujawnionych postawach generalnie najsilniej zaznaczylo sie
uksztaltowanie komponentu afektywnego - 81,64%, a wskazania respon-
dentoéw z rozréznieniem na plec i typ szkoly utrzymywaly sie w zasadzie na
niemal wyréwnanym poziomie - 80%, przy czym niemal polowa z nich
znalazta sie w grupie tzw. érednich wskazan. Niskie wskazania w tym kom-
ponencie ujawnili zwlaszcza uczniowie liceum (co trzeci), srednie - gléwnie
uczniowie szkoly zawodowej (trzech na pieciu), zaé wysokie - niemal
w réwnych proporcjach uczniowie z wszystkich trzech typéw szkot (zesta-
wienie 4 - aneks). Biorac pod uwage kryterium pici, lepiej wyksztalcony
komponent afektywny zdawali sie mie¢ chlopcy niz dziewczeta, oni bowiem
dominowali w grupie érednich i wysokich wskazan (zestawienie 5 - aneks).

Najwiecej wysokich wskazan (66,25%) odnotowano w przypadku kom-
ponentu poznawczego (aneks - zestawienia 6, 7, 8), z wyrazna dominacja
w tej grupie uczniow szkoly zawodowej (84,62%) i niewielka przewaga
dziewczat (69,1%) w stosunku do chtopcow (64%).

Interesujgce wyniki dotycza komponentu behawioralnego: zanotowano
tu prawie 90% niskich wskazan, bez istotnej dominacji w tej podgrupie ucz-
niéw jakiego$ typu szkoly czy ktorej$ z plci (aneks - zestawienia 9, 10, 11).

Ogolny wiec obraz, jaki si¢ wylania po analizie danych dotyczacych po-
szczegOlnych komponentéw (aneks - zestawienia 2-12), rysuje sie nastepu-
jaco: w analizowanych postawach 66,25% respondentéw uzyskalo wysokie
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wskazania w komponencie poznawczym, ale ten wniosek wymagalby szcze-
goélowego sprawdzenia, na ile respondenci faktycznie posiadaja te wiedze,
a na ile jedynie maja tylko o sobie mniemanie tak dobrze zorientowanych.
W komponencie afektywnym 47,14% przebadanych znalazlo sie w grupie
$rednich wskazarn, czyli jest to liczba os6b, ktérym towarzysza ambiwalent-
ne skojarzenia emocjonalno-oceniajace na temat macierzyristwa; zaskakiwac
tu moze fakt, ze niemalze 1/3 respondentéw odbierata macierzynstwo w ka-
tegoriach wartosci, do ktérej maja wrecz obojetny stosunek emocjonalny.
W ilustracji wynikéw dotyczacych komponentu behawioralnego uderza
fakt, ze 90% badanych uczniéw uzyskato tu niskie wskazania, ujawniajac
brak wyksztalconych predyspozycji do zachowarn wobec przedmiotu po-
stawy, jakim jest rodzicielstwo.

W kazdym komponencie, w wyniku zsumowania punktéw, ktérymi
oznaczono poszczegodlne odpowiedzi, respondent mégl uzyska¢ od 0 do 12
punktéw, co dla trzech komponentéw daje maksymalng Iaczna liczbe 36
punktow.

Statystyczny obraz badanej préby, ktéry powstal po dodaniu punktéw
uzyskanych indywidualnie przez kazdego respondenta, ilustruja zestawie-
nia 13, 141 15 (aneks).

Sposréd wszystkich przebadanych 403 uczniéw utworzy¢é mozna trzy
kategorie:

- tych, ktérzy uzyskali od 0 do 12 punktéw - byto ich 10,42% z catosci,

- tych, ktérzy uzyskali od 12,5 do 24 punktéw - byto ich 81,63% z calosci,

- tych, ktérzy uzyskali od 24,5 do 36 punktéw - byto ich 7,94% z catosci.

W zaleznosci od liczby uzyskanych punktéw, mozna wyréznié trzy
orientacje, charakteryzujace badana mlodziez:

KATEGORIA A: brak orientacji na warto$¢ macierzynstwa (0-12 punktéw)

Byly to osoby:

1) ktére miernie oceniajac swoja wiedze i doswiadczenie (na temat: pro-
kreacji, ciazy, aktu narodzin, potrzeb dziecka w poczatkowym okresie jego
zycia, postepowania z dzieémi w sytuacjach zagrazajacych ich zdrowiu lub
zyciu oraz wychowywania dzieci), zamierzaja je uzupetni¢, lub ktére w ogdle
nie byly zainteresowane tym rodzajem wiedzy i nie zalezalo im na doswiad-
czeniu w tej dziedzinie;

2) ktére ujawnily obojetny lub wrecz negatywny stosunek do macie-
rzynstwa, nie uznajac go za wartos¢ lub widzac je jako wartos¢ hipotetyczna;

3) ktére w momencie przeprowadzenia badan odrzucaly rodzicielstwo
jako element swojego doroslego zycia oraz deklarowaly, ze zamierzaja za-
pobiegac niechcianym cigzom (wlasnym/ partnerek).
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Byla to orientacja respondentéw, ktérzy pomijali, lekcewazyli, a nawet
negowali warto$¢ macierzynstwa (niekiedy ujawniajac wzgledy, jakimi sie
kierowali), nie istnialo ono w ich planach zyciowych, nie stanowilo dla nich
wartosci. Ujawnili oni badZ nieuksztaltowang orientacje na wartos¢ macie-
rzynstwa (rodzicielstwa), badZ w okresie przeprowadzania badan (znajdujac
sie w mlodzienczej fazie swego zycia) nie pragneli osiagnaé tej wartosci
w blizszej lub dalszej perspektywie, badz tez komentowali warto$¢ macie-
rzynstwa (rodzicielstwa) w spos6b uniemozliwiajacy dokonanie ich kwalifi-
kacji ze wzgledu na rozpatrywany rodzaj wartosci.

KATEGORIA B: orientacja ambiwalentna wobec wartosci macierzynstwa
(13-24 punktéw)

Byly to osoby:

1) ktére ocenily, ze albo maja niewystarczajaca wiedze, albo niewiele
doswiadczenia (z dziedziny prokreacji, cigzy, aktu narodzin, potrzeb dziec-
ka w poczatkowym okresie jego zycia, postepowania z dzieémi w sytuacjach
zagrazajacych ich zdrowiu lub zyciu oraz wychowywania dzieci), albo
stwierdzaly, ze stabo si¢ w tych kwestiach orientuja, lecz zamierzaja posze-
rzy¢ swoje kompetencje;

2) ktore przejawialy ambiwalentny, niejednoznaczny stosunek do ma-
cierzynistwa jako wartosci, widzianego raczej jako wartos¢ deklarowana,
uznawana, preferencyjna;

3) ktore planowaly w przyszlosci wlasne rodzicielstwo, uzalezniajac je jed-
nak od zaistnienia pewnych warunkéw, oraz dopuszczaty regulowanie poczec.

Byla to orientacja respondentéw warunkowo akceptujacych wartosc¢
macierzynstwa (z zastrzezeniem warunkéw jego zaistnienia, ale nie wyklu-
czaniem go), réznie okreslajacych horyzont osiagania tej wartosci i réznie
ustosunkowujacy sie do warunkow, jakie muszg by¢ spetnione, aby ja osia-
gnaé. Byli to uczniowie, ktérzy cenili macierzynstwo, ale osiggniecie go
uznali za warunkowe (ujawniajac lub nie owe warunki), ktérzy akceptowali
macierzynstwo, ale byli zdystansowani wobec niego jako wartosci.

KATEGORIA C: zdecydowana orientacja na warto$¢ macierzynstwa (25-36
punktoéw)

Byly to osoby:

1) ktore stwierdzily, ze maja pewna wiedze i pewne doswiadczenie
(z dziedziny prokreacji, ciazy, aktu narodzin, potrzeb dziecka w poczatko-
wym okresie jego zycia, postepowania z dzie¢mi w sytuacjach zagrazajacych
ich zdrowiu lub Zyciu oraz wychowywania dzieci), a ewentualne braki mia-
ty zamiar uzupetnic;
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2) ktére przejawialy sktonnosci do afirmacji macierzynstwa i widzialy je
jako warto$¢ pozytywna, autoteliczna, uwewnetrzniona, odczuwang, uro-
czysta, uniwersalng;

3) ktére w swoim planie zyciowym zawieraly rodzicielstwo, dajac wy-
raz oczekiwaniu na nie bez wzgledu na czas i okolicznosci lub uznajac jego
zaistnienie pod pewnymi warunkami, badz ktére byly zdecydowanymi lub
umiarkowanymi zwolennikami nieplanowania zajécia w cigze oraz niesto-
sowania §rodkéw antykoncepcyjnych (w stosunkach przedmatzenskich, mal-
zenskich i pozamalzeriskich).

Byla to orientacja zdecydowana, zdeklarowana, bezwarunkowo akcep-
tujaca wartos¢ macierzynstwa. Osoby te, ceniac sobie bezwzgledna wartos¢
macierzynistwa (rodzicielstwa), ujawnialy che¢ i motywy jego osiggniecia
w blizszej lub dalszej perspektywie; byli to zatem zdeklarowani przyszli
ojcowie i matki.

W oparciu o zamieszczone w maszynopisie dysertacji doktorskiej do-
kladniejsze zestawienia i tabele, ilustrujgce wybrane zmienne wraz z wyod-
rebnionymi orientacjami mlodziezy na warto$¢ macierzynstwa (rodziciel-
stwa), dokona¢ mozna charakterystyki badanej miodziezy, reprezentujacej
jedna z trzech wyréznionych postaw wobec wartosci macierzyristwa (rodzi-
cielstwa).

Kategorie A (czyli te, w ktorej znalazly sie osoby o braku orientacji na
warto$¢ macierzynistwa) tworzylo 47% niezameznych dziewczat i 52%
chlopcow stanu wolnego (w tej grupie znalazt sie jedyny w calej probie ba-
dawczej mezczyzna deklarujacy, ze zyje w zwigzku malzeniskim). Stanowito
ja 11% sposréd przebadanych uczniéw liceum oraz po okolo 7% uczniéw
technikum i uczniéw szkoty zawodowej, polowa z tych oséb ocenila siebie
jako osiggajaca przecietne wyniki w nauce. W znacznej mierze stanowily ja
osoby zamieszkujace w Poznaniu (70%). 45% spoérod wszystkich oséb z tej
kategorii uznato swoj stan zdrowia za przecietny, a 23% - za dobry, bez ob-
jawow wskazujacych na to, ze mogliby je utraci¢, zas 5,5% (tu najwiecej z 3
kategorii) wczesniej nie chorowalo, ale w momencie badania mialo pewne
problemy ze zdrowiem. Wiekszos¢ w tej grupie - 64,2% (w pozostalych
orientacjach poziom 50% i 53%) - stanowily osoby pozostajace w zwigzku
z chlopakiem/dziewczyng. W znacznej mierze (64 %) miodziez ta pochodzita
z wierzacych i praktykujacych rodzin. W tej kategorii znalazly sie wszystkie
osoby z calej proby badawczej, ktére zle wspominaly swoje dzieciristwo,
starajac sie¢ nawet o nim nie mysle¢, oraz osoby, ktére nie potrafity lub nie
chcialy go oceni¢. W wyborze os6b, ktére respondenci spostrzegali jako ta-
kie, ktérym mozna zaufa¢, chcac przy tym wzorowac sie na nich w swoich
zachowaniach, dazZeniach, pragnieniach, 40,5% wskazalo matke, 37,8% - ojca
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i 35% - przyjaciot. Sposrod zaproponowanych do wyboru Zrédel, ktére do-
starczaly respondentom informacji o macierzynstwie i jego obrazach, badani
znajdujacy sie w tej kategorii za znaczacy uznali zwlaszcza wplyw wzoréow
obserwowanych w domu rodzinnym oraz filméw (z kina czy telewizji).

W kategorii B (czyli os6b o orientacji ambiwalentnej wobec wartosci
rodzicielstwa/macierzyfistwa) nieznacznie przewazali niezonaci chlopcy -
54,4%, natomiast dziewczeta stanu wolnego stanowity 45,6%; znalazly sie tu
tez cztery z pieciu osob, ktore zadeklarowaly doswiadczenie rodzicielstwa lub
prokreacji. Te kategorie stanowilo 80% wszystkich uczniow liceum, 86%
uczniow technikum i 84% uczniéw szkoly zawodowej. W zasadzie glownie
byla to mlodziez zamieszkujaca w Poznaniu, ale (wprawdzie w malym stop-
niu) reprezentujaca rézne srodowiska lokalne. Wiekszo$¢ sposréd badanych
z tej kategorii ocenita swéj stan zdrowia jako dobry, bez symptoméw wska-
zujacych na jego zagrozenie. W tej kategorii znalazly sie wszystkie osoby
z calej proby badawczej identyfikujace sie z wyznaniem innym niz rzymsko-
katolickie. Byto tu tez najwiecej os6b uznajacych sie za raczej lub zdecydowa-
nie niewierzace i niepraktykujace lub praktykujace nieregularnie. Réwniez i tu
znalazlo sie najwiecej 0s6b z niepelnych rodzin, spowodowanych rozwodem,
separacja, Smiercig jednego z rodzicéw lub pozostaniem matki w stanie wol-
nym. Byli to uczniowie z rodzin znajdujacych si¢ w stosunkowo dobrej sy-
tuacji materialnej (poréwnywalnej z rodzinami os6b z kategorii A), tj. w 60%
gospodarstw dochody wystarczaty nie tylko na pokrycie podstawowych po-
trzeb. Respondenci wskazywali matke (61,5%) jako postaé, ktérej mogtyby
zaufac i na niej si¢ wzorowac, a na drugim miejscu - przyjaciot (48%). Duzy
wplyw na ksztaltowanie si¢ wyobrazeri o macierzyrstwie respondentéw z tej
orientacji mialy wzory obserwowane w domu rodzinnym (76,2%), w innych
domach (42%), a takze filmy (43,7%).

Kategoria C (czyli respondenci ze zdecydowana orientacja na wartos¢
macierzynstwa) to w znacznej mierze chtopcy - 75%. Stanowili ja uczniowie
wszystkich typow szkét w wyréwnanych proporcjach (ok. 7-8%), w znacznej
mierze uznajacy sie za osiagajacych dobre lub przecietne wyniki w nauce.
W wiekszosci byli to respondenci, ktérzy zamieszkiwali w Poznaniu (68,75%)
i miasteczkach (12,5%). Dokonujac oceny swojego stanu zdrowia, 60% orze-
klo, Ze nic nie wskazuje na jego zagrozenie. W kategorii tej znalazto sie naj-
wiecej 0s6b uznajacych sie za glteboko wierzace (22%) i wierzace (62,5%) oraz
0s6b z rodzin stosunkowo najubozszych (w stosunku do reprezentacji w po-
zostalych kategoriach). Wiekszos$¢ uczniéw opowiadajacych sie za ta orienta-
cja wspominata swoje dziecifistwo jako szczesliwe (84,3%), doceniajac w tym
role obojga rodzicéw i innych czlonkéw rodziny, a za osoby, ktérym by za-
ufaly lub na ktérych chcialyby sie wzorowaé, uwazaly osoby z rodziny. Byla
to grupa os6b zdradzajacych najmocniejsze (na tle 0oséb z pozostatych orienta-
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qji) zdeterminowanie w realizacji swoich planéw (60%). Na ksztalttowanie sie
wyobrazert o macierzynstwie miodziez ta zaakcentowala site oddzialywania
wzoréw z domu rodzinnego (78%), rozméw w gronie réwiesnikéw (50%)
oraz role czasopism kobiecych oraz pouczen kaptanéw i katechetow.

Przypuszczenie o istnieniu zaleznosci pomiedzy korelowanymi wybrany-
mi zmiennymi niezaleznymi a orientacjami mtodziezy na warto$¢ macierzyn-
stwa/rodzicielstwa, poprzez zastosowanie testu chi-kwadrat, pozwolito od-
kry¢ istnienie lub nieistnienie zwigzku zaleznosci pomiedzy korelowanymi
parami (w aneksie obliczenia testu chi-kwadrat - zestawienie 16). Test ten
ujawnit jedynie zaleznoéc¢ statystyczng w przypadku pieciu zmiennych, i to
zaleznoé¢ na stabym poziomie (przy przyjetej wartosci o =0,05): samoocena
stanu zdrowia aktualnego i do$wiadczanego biograficznie (wartos¢ wspotczyn-
nika kontyngencji 0,236), stosunek respondenta do praktyk religijnych (war-
tos¢ wspodlczynnika kontyngencji 0,253), rola matki w uksztaltowaniu okresu
dziecifistwa (wartoé¢ wspoétczynnika kontyngengji 0,272), rozmowy w gronie
réwiesnikow jako zrédlo dostarczajace respondentowi informacji o macie-
rzynstwie i jego obrazach (wartos¢ wspoélczynnika kontyngencji 0,193) oraz
wskazania kaplanéw jako Zrédlo dostarczajace respondentowi informacji
o macierzynstwie i jego obrazach (wartos¢ wspotczynnika kontyngencji 0,201).

4.4. Orientacje aksjologiczne badanej mtodziezy

Znaczenie przypisywane wartosciom i wazkos¢ ujawnienia ich jednost-
kowego hierarchicznego ustawienia bierze si¢ z wagi pelnionych przez nie
funkcji: regulacji zaspokajania potrzeb, dookreslenia ich, wyznaczania waz-
nosci kolejnoéci i sposobu ich zaspokajania, wplywu na plany zyciowe jed-
nostek, kierunki dazen zyciowych i wybér odleglych celéw oraz wplywu na
samoocene jednostki, na postrzeganie innych i na oceny obserwowanych
zjawisk otaczajacej rzeczywistosci?’8. Ponadto wielu teoretykow twierdzi, ze
wartosci sa glebiej osadzone w osobowosci cztowieka niz opinie, poglady
i postawy, sa wiec uwazane za konstrukty bardziej trwale, bardziej stabilne.

Przez warto$ciowanie rozumie¢ nalezy dokonywanie ocen, sagdéw, ktére
zawieraja aprobate lub dezaprobate standw rzeczy, zdarzen, zachowar;
wartosciujac, zaklada sie okreslone kryteria i ustala hierarchie wartosci4”.

478 Za: Z. Madrzycki, Osobowosc jako system..., op. cit., s. 108-109.

479 Rozumienie za: W. Ignatczyk, System wartosci rodzinnych..., op. cit., s. 17. Uznaje sie, ze
wartoéci stanowia organizacje hierarchiczna, rangowe uporzadkowanie w kategoriach wazno-
§ci, wedlug kontinuum waznosci - spostrzegt to M. Rokeach.
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W kwestionariuszu ankiety zawarte zostaly pytania dotyczace bezpo-
$rednio i posrednio kwestii macierzyristwa (rodzicielstwa). Bogactwo zebra-
nych danych (ukazanych wybiérczo w relacji do pici i typu szkoly respon-
dentéw) proponuje uporzadkowacé i najpierw zaprezentowaé deklaracje
podmiotowego do$wiadczania macierzyristwa, czyli wyobrazenie tej warto-
Sci przez respondentéw w odniesieniu do nich samych, a nastepnie opinie
o macierzynstwie (rodzicielstwie) doswiadczanym przez inne osoby, czyli
stanowisko respondentéw w kwestiach dotyczacych postrzegania cudzej
kreaciji i realizacji wartosci macierzynistwa (rodzicielstwa).

4.4.1. Deklaracje wartosci macierzyhstwa (rodzicielstwa)
jako doswiadczenia wtasnego

m Wartoé¢ ,,wlasna rodzina” na tle innych wartosci w opinii badanej mtodziezy

W Swietle zalozerr badawczych interesujace byto ulokowanie w hierar-
chii wartosci badanej mlodziezy kwestii posiadania dzieci. Posiadanie dzieci
poprzedzone zawarciem zwigzku malzeniskiego za bardzo wazne (34,7%)
i wazne (52,1%) uznalo w sumie 86,8% ankietowanych (ze wskazaniami
w zasadzie wyréwnanymi procentowo u przedstawicieli obu plci), dla pra-
wie 9% bylo to raczej lub w ogoéle niewazne, a 4,2% stwierdzito, ze trudno
im to ocenié. Posiadanie dzieci niekoniecznie w zwigzku malzenskim jako
bardzo wazne (6,9%) i wazne (27,8%) okreslilo w sumie 34,7%, dla 36,8%
bylo to malo znaczace lub zupelnie bez znaczenia, a 28,5% stwierdzilo, ze
trudno im powiedzie¢ (czyli w sumie prawie po 1/3 rozlozyly sie odpowie-
dzi na kazda z tych mozliwosci). Na tle zaproponowanych do wyboru 24
wartosci posiadanie dzieci uzyskalo wiec 11 miejsce (w zwigzku malzen-
skim) oraz ostatnie miejsce (niekoniecznie w zwigzku malzeriskim). Ten
wynik moze oznacza¢ albo ze posiadanie dzieci nie stanowi dla badanych
wartoéci albo ze dostrzegaja oni dobrodziejstwa ich wychowania tylko
w rodzinie.

W wyniku rangowania przez uczniéw (zestawienie 17) zaproponowa-
nych im do wyboru wartosci stworzy¢ mozna trzy grupy - w zaleznosci od
liczebnosci wskazan. I tak w grupie wysokich wskazan, czyli wartosci naj-
silniej uznawanych, znalazly sie ex aequo: , by¢ kochanym i kocha¢ kogos”
(taka lokata tej wartosci obserwowana jest w wynikach badan od wielu lat)
oraz ,cieszy¢ sie zdrowiem” - 98,8%, nastepnie: ,cieszy¢ sie przyjaznig” -
97,8%, ,, posiada¢ wlasne mieszkanie lub dom” - 94%, ,stale sie doskonali¢,
rozwija¢ swoj intelekt, zainteresowania, kompetencje” - 93,3%, ,zyskiwac
szacunek innych” - 92,6%, ,by¢ wiernym wlasnym przekonaniom i zasa-
dom, bez wzgledu na okolicznosci” - 91,6% i ,,zachowac niezalezno$¢” - 91,1%.
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Zestawienie 17". System wartosci badanej mlodziezy - w ujeciu rangowym

Czestos¢ wskazan

Wartosé Ranga | liczbach | w odset-
bezwzgled- kach
nych [%]
By¢ kochanym i kocha¢ kogo$ I 398 98,8
Cieszy¢ sie zdrowiem I 398 98,8
Cieszy¢ sig przyjaznig I 394 97,8
Posiada¢ wtasne mieszkanie lub dom 111 379 94,0
Ste.de sie doskon.ahc, rozwija¢ swoj intelekt, zainteresowa- v 376 93,3
nia, kompetencje
Zyskiwaé szacunek innych \% 373 92,6
By¢ wiernym wla/sn.ym przekonaniom i zasadom, bez wzgle- VI 369 916
du na okolicznosci
Zachowac¢ niezaleznos¢ VII 367 91,1
By¢ obowigzkowym, uczciwym i odpowiedzialnym VIII 364 90,3
Mie¢ dobre zarobki, osiggna¢ wysoki status materialny IX 363 90,1
Mie¢ wyzsze wyksztalcenie X 360 89,3
Zawrze¢ zwigzek matzeriski i mie¢ dzieci XI 350 86,8
Mie¢ s.talego par_m,eravzyaowego /stala partnerke zyciowa XII 346 85,9
w zwiazku matzenskim
Nieé¢ pomoc innym, by¢ wrazliwym na potrzeby innych XIII 342 84,9
Oddac¢ sie jakiejs pasji, hobby, zainteresowaniom XIII 342 84,9
Mieé bogate, barwne, pelne wrazen, nowosci i niespodzia- XIV 311 772
nek zycie
Pozosta.w%c po sobie dla nastepnych pokolerr dobrg i trwa- XV 295 732
ta pamieé
Méc Podrozowac po $wiecie, poznawac ludzi, miejsca, sy- XVI 288 715
tuacje
Zyé spokojnie, bez spieé, bez ryzyka, bez niespodzianek XVII 268 66,5
Zdoby¢ zawéd ceniony w spoleczenistwie XVIIL 265 65,8
Walcz.yc‘ o .porzqdek spoleczny, angazowac sie w prze- XIX 261 64,8
zwyciezanie zta
By¢ patriota XX 248 61,5
Mieé .staleg.o par.tnera zy.c10wego/ .ste}lq Partnerke zyciowa, | . 203 50,4
ale niekoniecznie w zwiazku matzeriskim
By¢ rodzicem, ale niekoniecznie w malzernstwie XXII 140 34,7

Z 1 6 d t o: badania wiasne
* Zestawienia 1-16 - patrz: Aneks.
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W drugiej grupie - $rednich wskazan, czyli wartosci stabiej akceptowanych,
uplasowaly sie kolejno: ,,by¢ obowigzkowym, uczciwym i odpowiedzialnym”
- 90,3%, ,mie¢ dobre zarobki, osiggna¢ wysoki status materialny” - 90,1%,
,mie¢ wyzsze wyksztalcenie” - 89,3%, ,,zawrze¢ zwigzek malzeriski i mie¢
dzieci” - 86,8%, ,mie¢ stalego partnera zyciowego/stalg partnerke zyciowa
w zwigzku malzeniskim” - 859%, ,nies¢ pomoc innym, by¢ wrazliwym na
potrzeby innych” oraz ,odda¢ sie jakiej$ pasji, hobby, zainteresowaniom” -
84,9% oraz ,mie¢ bogate, barwne, pelne wrazeri, nowosci i niespodzianek
zycie” - 77,2%. Najnizsza liczba wyboréw dotyczyla pozostalych wartosci,
w nastepujacej kolejnosci: , pozostawic¢ po sobie dla nastepnych pokolerr do-
bra i trwala pamie¢” - 73,2%, ,,méc podrézowaé po swiecie, poznawac ludzi,
miejsca, sytuacje” - 71,5%, ,zy¢ spokojnie, bez spie¢, bez ryzyka, bez niespo-
dzianek” - 66,5%, ,zdoby¢ zawdd ceniony w spoleczenistwie” - 65,8%, ,, wal-
czy¢ o porzadek spoteczny, angazowac si¢ w przezwyciezanie zla” - 64,8%,
,by¢ patriot” - 61,5%, ,mie¢ stalego partnera Zyciowego/stala partnerke
zyciowy, ale niekoniecznie w zwiazku malzeriskim” - 50,4% i ,by¢ rodzicem,
ale niekoniecznie w malzenistwie” - 34,7%. Mozna wiec wyodrebni¢ kilka
komplekséw - punktéw zageszczenia cenionych wartosci, poczawszy od tych
najbardziej do tych najmniej cenionych.

Orientacje aksjologiczne pelnig funkcje drogowskazow, wyznacznikow
dazen i postaw, na ich bazie formuja si¢ wyobrazenia dotyczace wlasnej
przysztosci, zapatrywania jednostek na temat obecnych i przyszlych zda-
rzen, wyznaczaja one takze umiejscowienie swojego potencjalnego rodziciel-
stwa i zarysowanie ksztaltu swej przysztej rodziny (o ile taki zamyst jest
obecny). O zarysowanie tychze wizji oraz sformulowanie tychze zapatrywan
(dotyczacych zaré6wno bezposrednio, jak i posrednio kwestii rodzicielstwa)
zostala poproszona badana mtodziez.

m Plany zyciowe respondentéw po zakonczeniu nauki

W momencie przeprowadzania badan respondenci znajdowali sie u pro-
gu podejmowania decyzji zwigzanych z ich przysztoscia, z planami eduka-
cyjnymi i z planami zamieszkania, dlatego w jednym z pytan zostali popro-
szeni o zarysowanie zamierzen zyciowych po zakorniczeniu edukacji szkolnej
(respondenci mogli wybra¢ wiecej niz jeden cel).

Jak wynika z zestawienia (tab. 36), 87,1% badanej mlodziezy planowalo
rozpoczac studia (w tym sprecyzowane plany co do wymarzonego kierunku
mialo 55,6%), podjecie dalszej nauki w jakim$ studium pomaturalnym lub
policealnym miato w planie 5,7%, z zamystem poszukania pracy nosito sie
14,9%, zawarcie zwigzku malzeriskiego deklarowato 6,5%, 14,4% zapowia-
dato, ze zamierza wyjecha¢ za granice, a 1/4 respondentéw nie miata jeszcze
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Tabela 36. Plany zyciowe po zakoniczeniu nauki szkolnej a typ szkoty

Typ szkoty

Plany zyciowe respondenta
po zakoriczeniu nauki liceum technikum
w szkole $redniej

szkota Ogotem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Chce studiowa¢ wymarzony
kierunek

Chce studiowac 85 | 28,00| 39 | 4530 3 23,10 | 127 | 31,50
Raczej znajdzie jakie$ studium
pomaturalne lub policealne

190 62,50 | 33 38,40 1 7,70 | 224 | 55,60

13 4,30 9 10,50 1 770 | 23 5,70

Bedzie szuka¢ pracy 27 8,90 24 27,90 9 69,20 60 14,90
Chce wyjé¢ za maz/ozenic sie 18 5,90 5 5,80 3 23,10 26 6,50
Chce wyjecha¢ za granice 50 16,40 7 8,10 1 7,70 58 14,40
Jeszcze nie wie, co bedzie robic 6 2,00 3 3,50 2 15,40 11 2,70
Brak danych 77 | 2530 | 14 16,30 - 0/0 91 22,60

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 37. Stopient konkretyzacji planu Zyciowego (orientacji zyciowej) i prze$wiadczenie
o realnosci jego realizacji (w tym zwlaszcza edukacyjnego i miejsca przysztego osiedlenia)
a typ szkoly

Typ szkoty

Ocena przez respondenta
realnosci realizacji swoich liceum technikum
planéw

szkota Ogotem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Zrobi wszystko, zeby udalo

. . . 167 54,90 | 31 36,00 6 46,20 | 204 50,60
mu sie speni¢ marzenia

Uwaza realizacje swoich
planéw za bardzo prawdo- 76 25,00 | 34 39,50 2 15,40 | 112 27,80
podobna

Uwaza, ze ma 50% szans na

o . . j 44 14,50 | 15 17,40 4 30,80 63 15,60
realizacje swoich zamierzen

Obawiasie zenieudamusie | ¢ | peo| 4 | 470| 1 | 77| 13 | 320
zrealizowaé swoich planéw

Brak danych 9 3,00 2 2,30 - 0/0 11 2,70
Ogotem 304 (100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wtasne
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sprecyzowanych planéw po ukoniczeniu szkoly sSredniej. Nadal chciato
mieszka¢ w swojej miejscowosci 54,8%, do Poznania chciatoby sie przenies¢
4,7% (przy czym z wczesniejszych danych wynika, ze blisko 3/4 respon-
dentéw byto juz mieszkanicami Poznania), o zyciu na wsi myslato 3,2%,
o przeprowadzce do jakiego$ innego miasta - 2%, o wyprowadzeniu si¢ do
jakiego$ duzego miasta innego niz Poznan - 2,2%, plany wyjazdu za granice
zglaszalo tu 25,1%, a prawie 40% jeszcze nie wiedzialo, gdzie zamieszka po
skoriczeniu szkoty.

Realnos¢ swoich planéw (tab. 37) jako bardzo prawdopodobna oceniato
27,8% badanej mtodziezy, dla 15,6% byly to szanse , p6t na pét”, 50,6% wy-
razalo silng determinacje, by zrobi¢ wszystko, aby udalo sie im spelni¢ te
marzenia, a 3,2% obawialo sie, ze nie uda im sie zrealizowa¢ swoich planéw.

m Sytuowanie przez respondentéw ,0siggniecia szczescia rodzinnego” na tle
innych cech i sytuacji, ktére - w ich opinii - nadadza sens ich dorostemu
zyciu

Z punktu widzenia pedagoga istotnym jest dociec, w czym mtodzi lu-
dzie upatruja sensu zycia i jakie wartosci przydadza sens ich dorostemu
zyciu. Dlatego w jednym z pytari mtodziez zostala poproszona o wskazanie
cech i sytuacji (a na ich tle usytuowanie osiggniecia , szczescia rodzinnego”),
ktére deklarowane byty przez nia jako te, ktére nadadza sens jej dorostemu
zyciu i, jak mozna mniemac, mniej lub bardziej §wiadomie byly lub z bie-
giem czasu mogly sie stac jeszcze silniej swoistym wskaznikiem, nadajac
kierunek celom, dazeniom i wyborom zyciowym ankietowanej mtodziezy.

Tabela 38. Gradacja ,szczescia rodzinnego” jako sytuacji przydajacej sensu dorostemu zyciu
badanych w ich samoocenie a typ szkoly

Typ szkoly
Znaczeni.e . szcz”e;écia liceum technikum szkota Ogotem
rodzinnego zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Zdecydowanie tak 233 76,60 63 73,30 10 76,90 | 306 75,90
Raczej tak 63 20,701 20 23,30 3 23,10 86 21,30
Raczej nie 2 0,70 1 1,20 - 0/0 3 0,70
Nie 1 0,30 - 0/0 - 0/0 1 0,20
Nie wiem 3 1,00 2 2,30 - 0/0 5 1,20
Brak danych 2 0,70 - 0/0 - 0/0 2 0,50
Ogodtem 304 | 100,00 86 | 100,00f 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

185



Tabela 39. Gradacja ,szczescia rodzinnego” jako sytuacji przydajacej sensu dorostemu zyciu
badanych w ich samoocenie a ple¢ badanej osoby

Ple¢
Ogolem
Znaczenie ,szczescia rodzinnego” kobiety mezczyzni

liczba % liczba % | liczba %
Zdecydowanie tak 139 78,10 | 167 74,20 | 306 75,90
Raczej tak 36 | 2020 50 | 2220| 86 | 21,30
Raczej nie - 0/0 3 1,30 3 0,70
Nie - 0/0 1 0,40 1 0,20
Nie wiem 2 1,10 3 1,30 5 1,20
Brak danych 1 0,60 1 0,40 2 0,50
Ogotem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 18. Wybor cech i sytuacji, ktére w opinii badanej mlodziezy nadadza sens jej
dorostemu zyciu - w ujeciu rangowym

Liczba Odsetek

Cecha, sytuacja Ranga weskazast %]
Osiggniecie szczescia rodzinnego I 392 97,3
Wykonywanie pracy, ktéra sie lubi I 392 97,3
Zdobycie ludzkiego zaufania i przyjaciét I 391 97,0
Dzialanie i dazenie do wybranego celu I 379 94,0
Posiadanie wyksztalcenia v 378 93,8
Odnalezienie swojego miejsca w spoleczenistwie, poczucie,

Ze jest sie potrzegnf};/m ] ’ k v 376 933
Przezycie wielkiej mitosci VI 372 92,3
Pc?siadanie wlasnego stylu, indywidualnosé, odwaga by- VI 371 9.1

cia soba
I;(;]sclia\adanle dobrej pozycji materialnej, dobrobyt, komfort VIIT 367 911
Zycie bogate we wrazenia IX 350 86,8
Ciggle doksztalcanie sie, praca nad soba IX 350 86,8
Wiara w jaka$ idee X 334 82,9
Pozostawienie po sobie jakiegos$ trwalego sladu XI 271 67,2
Gleboka wiara religijna XII 231 57,3

71 6 d 1o: badania wtasne

Hierarchia tych nadajacych sens ich dorostemu zyciu wartosci byta zbli-
zona u miodziezy z r6znych typéw szkét (tab. 38) oraz u obu pici (tab. 39).
Orientacje w wartosciach na rodzine ujawnito 97,3% badanych, przy czym

186



charakteryzowala ona mtodziez wszystkich typéw szkét i obu plci (z lekka
dominacja u dziewczat) - rodzina jako wartos¢ konstytuujaca sens zycia
znalazla sie tu na 1 pozycji. Wysoko cenione byly réwniez: ,wykonywanie
pracy, ktora sie lubi” - 97,3% (lokata jednakowa z , 0siagnieciem szczescia
rodzinnego”), , zdobycie ludzkiego zaufania i przyjaciét” - 97,0%, ,,dziatanie
i dazenie do wybranego celu” - 94,0%, , posiadanie wyksztatcenia” - 93,8%.
W dalszej kolejnosci ceniono: , odnalezienie swojego miejsca w spoteczen-
stwie, poczucie, ze jest si¢ potrzebnym” - 93,3%, , przezycie wielkiej mito-
§ci” - 92,3%, ,posiadanie wlasnego stylu, indywidualnos¢, odwage bycia
soba” - 92,1%, ,posiadanie dobrej pozycji materialnej, dobrobyt, komfort
zycia” - 91,1%, ,,zycie bogate we wrazenia” i, ciagle doksztalcanie sig, prace
nad soby” - 86,8%, ,wiare w jakas idee” - 82,9%. Sytuacje uznane przez ba-
danych za te o mniejszym znaczeniu dla stanowienia o sensie ich dorostego
zycia to: ,pozostawienie po sobie jakiego$ trwatego Sladu” - 67,2% i , gtebo-
ka wiara religijna” - 57,3%.

m Usytuowanie bezdzietnosci wsrdéd sytuacji zyciowych, ktére rodza poten-
cjalne obawy respondentow

W zalozeniu jedno z postawionych w ankiecie pytari miato za cel ujaw-
ni¢ usytuowanie bezdzietnosci wéréd réznych 14 sytuacji zyciowych, ktére
potencjalnie moglyby rodzi¢ w przysztosci obawy respondentéw, ze wska-
zaniem na ich wazno$¢, range (tab. 40 i 41 oraz zestawienie 19).

I tak wsréd sytuacji, ktére zdaniem mtodych respondentéw budzily ich
obawy, najczesciej wskazywane byly: ,strata kogo$ bliskiego” - 93,5%, , ka-
lectwo” - 87,8%, ,ciezka choroba” - 86,1%, ,zycie w samotnosci, bez grona
przyjaciot ” - 82,4%, ,nieudane malzenistwo, rozbicie rodziny” - 78,4%. Nie-

Tabela 40. Bezdzietno$¢ w subiektywnej hierarchii sytuacji zyciowych, ktére rodza obawy
respondenta, a typ szkoty

Typ szkoly
Ogotem
Znaczenie bezdzietno$ci liceum technikum szkota 8
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %
Bardzo istotna 167 54,90 | 43 50,00 6 46,20 | 216 53,60
Malo istotna 85 28,00 | 26 30,20 3 23,10 | 114 28,30
Trudno powiedzie¢ 50 16,40 | 17 19,80 4 30,80 71 17,60
Brak danych 2 0,70 - 0/0 - 0/0 2 0,50
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00 | 13 |100,00| 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne
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Tabela 41. Bezdzietno$¢ w subiektywnej hierarchii sytuacji zyciowych, ktére rodza obawy
respondenta, a ple¢ badanej mlodziezy

Plec¢
Ogotem
Znaczenie bezdzietnosci kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Bardzo istotna 102 57,30 114 50,70 216 53,60
Mato istotna 51 28,70 63 28,00 114 28,30
Trudno powiedzie¢ 24 13,50 47 20,90 71 17,60
Brak danych 1 0,60 1 0,40 2 0,50
Ogodlem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 19. Potencjalne sytuacje zyciowe, ktére rodza obawy respondentéw - w ujeciu
rangowym

Liczba Odsetek

Zr6dto obaw Rangi wskazas %]
Strata kogos bliskiego I 377 93,5
Kalectwo I 354 87,8
Ciezka choroba 1II 347 86,1
Zycie w samotnosci, bez grona przyjaciot v 332 82,4
Nieudane malzefistwo, rozbicie rodziny \% 316 78,4
lir;fa}g;)wodzenia w realizacji planéw zwigzanych z nauka VI 289 71,7
va:;iiomoéé na koricu zycia, ze bylo ono puste i zmarno- VI 280 69,5
Iiizi]igifja w jakim$ okresie zycia z ideatéw, marzen, VIII 268 66,5
Bieda, zycie w ub6stwie X 264 65,5
Nienawisé i zawisé ludzka X 250 62,0
Bezbarwne i nudne zycie XI 246 61,0
Bezdzietnosé XII 216 53,6
Osmieszenie, kompromitacja XII 185 45,9
»Staropanienistwo”, ,starokawalerstwo”, etykietka , stara XIV 116 288

panna”, ,stary kawaler”

Z 1 6 d1o: badania wlasne

co rzadziej badani ujawniali, ze lekalyby ich: ,brak powodzenia w realizacji
planéw zwigzanych z nauka i pracg” - 71,7%, ,,Swiadomoé¢ na koricu zycia,
ze bylo ono puste i zmarnowane” - 69,5% i ,rezygnacja w jakims okresie zy-
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cia z idealéw, marzen, wartosci” - 66,5%, ,,bieda, zycie w ubdstwie” - 65,5%,
»nienawisc¢ i zawis¢ ludzka ” - 62%. Najmniejszy niepokdj budzily: , bezbarw-
ne i nudne zycie” - 61%, ,bezdzietnos¢” - 53,6%, ,, 08mieszenie, kompromi-
tacja” - 459%, ,staropanienistwo”, ,starokawalerstwo”, etykietka ,stara
panna”, ,stary kawaler” - 28,8%.

Fakt nieposiadania dzieci (bez wnikania w przyczyny tego stanu) okazat
sie by¢ zaakcentowany jako bardzo istotny przez 53,6% badanej mtodziezy
oraz istotny dla 28,3%; 17,6% nie potrafito oceni¢, na ile bezdzietnos¢ rodzi
ich obawy. Najbardziej dokuczliwa bylaby ta sytuacja dla mtodziezy z lice-
6w (prawie 55%). Taki lek sygnalizowato 57,3% badanych dziewczat i 50,7 %
badanych chlopcéw. Najczesciej brak zdania w tej kwestii ujawniata mto-
dziez ze szkoly zawodowej (niemal 1/3).

m Preferowany przez respondentéw sposob, za pomoca ktérego powinno sie
planowac zachodzenie w cigze

Jak wynika z wczesniej przywolywanych zestawieri, badana miodziez
okazala sie zwolennikami planowania cigzy (93,6%), stad uzupelnieniem
tego stanowiska bylo pytanie o sposéb, za pomoca ktérego zdaniem respon-
dentéw powinno sie to dokonywac (tab. 42).

Tabela 42. Preferowany przez respondenta sposéb, za pomoca ktérego powinno sie planowac
zachodzenie w cigze, a ple¢ badanej mlodziezy

Plec¢
Preferowany przez responf:lenta .sp.osc’)b kobiety mezczyZni Ogotem
planowania zachodzenia w cigze

liczba % liczba % liczba %
Wykorzystujac srodki antykoncepcyjne 108 | 60,70 | 111 | 49,30 | 219 | 54,30
Za pomoca tzw. metod naturalnych 48 27,00 83 36,90 | 131 32,50
Stosujac érodki poronne 1 0,60 2 0,90 3 0,70
Za pomocg innych metod 4 2,20 2 0,90 6 1,50
Brak odpowiedzi 17 9,60 27 12,00 44 10,90
Ogoétem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Ponad potowa respondentéw wskazata na wykorzystanie srodkéw an-
tykoncepcyjnych, co trzeci - stosowanie tzw. metod naturalnych, a co piec-
dziesiaty - innych metod; co dziesigty badany nie udzielil na to pytanie od-
powiedzi.
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m Opinia respondentéw na temat optymalnych oraz dopuszczalnych wa-
runkéw wychowania swoich dzieci (rodzaj zwigzku, w jakim pozostawal-

by respondent)

Poniewaz osiggniecie szczescia rodzinnego jako elementu, ktéry nadat-
by respondentowi sens jego dorostemu zyciu, wskazato 97,3%, mozna przy-
puszczaé, ze badana mlodziez - w ramach wizji swojej przyszlosci - miata
wiec pewne preferencje co do sytuacji zyciowej, w jakiej chciataby, aby prze-

Tabela 43. Preferowana sytuacja zyciowa, w jakiej respondenci chcieliby, aby przebiegalo
wychowanie ich dzieci, a pte¢ badanej mtodziezy

Plec¢
Ogolem
Sytuacja zyciowa kobiety mezczyzni

liczba| % |liczba| % |liczba| %
Tylko w malzeristwie 132 74,20 | 190 84,40 | 322 79,90
W sytuacji samotnego rodzicielstwa 3 1,70 2 0,90 5 1,20
W zwiazku niebedacym prawnie matzeristwem 7 3,90 5 220 12 3,00
W zwigzku homoseksualnym - 0/0 2 0,90 2 0,50
Nie ma to znaczenia 35 19,70 23 10,20 58 14,40
Brak danych 1 0,60 3 1,30 4 1,00
Ogotem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Tabela 44. Preferowana sytuacja zyciowa, w jakiej respondenci chcieliby, aby przebiegato

wychowanie ich dzieci, a typ szkoly badanej miodziezy

Typ szkoty
Ogodltem
Sytuacja zyciowa liceum technikum szkota 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Tylko w matzenstwie 239 78,60 | 73 8490 | 10 76,90 | 322 | 79,90
W sytuacji samotnego rodzi- 3 1,00 1 1,20 1 7.70 5 1,20
cielstwa
W zwiazku niebedacym 11 | 360| 1 120 - | o/0 | 12| 300
prawnie matzenstwem
W zwiazku homoseksualnym 2 0,70 - 0/0 - 0/0 2 0,50
Nie ma to znaczenia 47 15,50 9 10,50 2 15,40 58 14,40
Brak danych 2 0,70 2 2,30 - 0/0 4 1,00
Ogotem 304 |100,00| 86 |100,00| 13 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne
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biegalo wychowanie jej dzieci (tab. 43 i 44) oraz co do sytuacji, w jakiej mo-
glaby dopuszczad, aby to sie dokonywato (tab. 45 i 46).

Za optymalne warunki mlodziez uznata w wiekszosci (niemal 80% ba-
danych) zwiazek malzeniski (przy czym chtopcy w wiekszym procencie niz
dziewczeta); samotne rodzicielstwo wybratlo 1,2%, a zwigzek niebedacy
prawnie malzenstwem - 3% (0,5% zaznaczylto zwigzek homoseksualny; dla
co sz6stego respondenta nie miatoby to znaczenia.

Tabela 45. Dopuszczalna przez respondentéw sytuacja zyciowa, w jakiej zdecydowaliby sie,
aby przebiegato wychowanie ich dzieci, a pte¢ badanej mlodziezy

Plec¢
Ogolem
Sytuacja kobiety mezczyzni

liczba % liczba % liczba %
Tylko w malzeristwie 79 44,40 | 139 61,80 | 218 54,10
W sytuacji samotnego rodzicielstwa 23 12,90 23 10,20 46 11,40
W zwiagzku niebedacym prawnie matzeristwem 34 19,10 25 11,10 | 59 14,60
W zwiazku homoseksualnym 5 2,80 8 3,60 13 3,20
Nie ma to znaczenia 35 19,70 26 11,60 61 15,10
Brak danych 2 1,10 4 1,80 6 1,50
Ogolem 178 100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 46. Dopuszczalna przez respondentéw sytuacja zyciowa, w jakiej zdecydowaliby sie,
aby przebiegato wychowanie ich dzieci, a typ szkoly badanej mlodziezy

Typ szkoty
Ogoblem
Sytuacja liceum technikum szkola 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %
Tylko w malzeristwie 157 51,60 52 60,50 9 69,20 | 218 54,10
W sytuacji samotnegorodzi- | 35 | 1780| g | 930| 2 | 1540| 46 | 11,40
cielstwa
W zwiazku niebedacym 49 | 1610 10 | 1,60 - | 0/0 | 59 | 1460
prawnie malzeristwem
W zwigzku homoseksualnym 10 3,30 3 3,50 - 0/0 13 3,20
Nie ma to znaczenia 49 16,10 11 12,80 1 7,70 61 15,10
Brak danych 3 1,00 2 2,30 1 7,70 6 1,50
Ogotem 304 (100,00 | 86 |[100,00| 13 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wtasne
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Opinig uzupelniajaca te wizje byto wskazanie sytuacji zyciowej, w jakiej
respondenci dopuszczali, ze mogloby przebiega¢ wychowanie ich dzieci. Co
szosty respondent dopuszczal, ze proces ten méglby przebiega¢ ewentualnie
w zwiazku niebedgcym prawnie matzeristwem, co 6smy dopuszczal wy-
chowanie w rodzinie niepelnej, a co szésty respondent uznal, ze nie byloby
to dla niego istotne.

m Stosunek badanej mlodziezy do potencjalnej mozliwosci bycia rodzicem
przez adopcje w sytuacji ewentualnej niemoznosci zostania rodzicem bio-
logicznym

Jednym ze sposoboéw wejscia w rodzicielskg role jest adoptowanie
dziecka. Badana mlodziez zostala poproszona o wyrazenie swoich hipote-
tycznych decyzji dotyczacych takiej opcji w przysztosci, gdyby sie okazato,
Ze nie moze zostac biologicznym rodzicem.

Analizujac dane z tabel 47 i 48, mozna stwierdzi¢, ze dla prawie 1/3 an-
kietowanych kwestia potencjalnego adoptowania dziecka w sytuacji, gdyby
nie mogli zosta¢ rodzicem biologicznym, byta jeszcze odlegla: na razie nie
brato tego pod uwage 21,1% i nie mialo jeszcze zdania na ten temat 9,2%.
Zdecydowanie wykluczylo taka mozliwos¢ 3,2% sposréd badanych (w tym
tylko jedna na 178 dziewczat). Przekonanych, ze na pewno skorzystaliby
z takiej mozliwosci bylo prawie 19% (w tym 1/4 wszystkich badanych
dziewczat). Ku rozwazeniu takiej mozliwosci sklanialaby sie prawie polowa
ankietowanych (46,7%; w tym polowa badanych dziewczat).

Tabela 47. Stosunek badanej mlodziezy do ewentualnosci adoptowania dziecka w przysztosci
a ple¢ badanej mlodziezy

Pteé¢
Ogolem
Stosunek respondenta kobiety mezczyzni

liczba % liczba % liczba %
Na pewno skorzystal(a)by z takiej mozliwosci 90 | 50,60 | 98 | 43,60 | 188 | 46,70
Rozwazyl(a)by takg mozliwosé 46 | 2580| 30 | 1330| 76 | 1890
Na razie nie bierze tego pod uwage 26 14,60 59 26,20 85 21,10
Zdecydowanie wyklucza taka mozliwosé 1 0,60 12 5,30 13 3,20
Jeszcze nie ma zdania na ten temat 14 7,90 23 10,20 37 9,20
Brak danych 1 0,60 3 1,30 4 1,00
Ogotem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne
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Tabela 48. Stosunek badanej mlodziezy do ewentualnosci adoptowania dziecka w przyszlosci
a typ szkoty badanej mlodziezy

Typ szkoly

szkota Ogotem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Stosunek respondenta liceum technikum

Na pewno skorzystal(a)by
z takiej mozliwosci

Rozwazyl(a)by taka mozliwos¢ | 66 | 21,70 | 10 11,60 | - 0/0| 76 | 18,90
Na razie nie bierze tego pod
uwage

140 46,10 | 44 51,20 4 30,80 | 188 46,70

64 | 21,10 | 16 18,60 5 38,50 | 85 | 21,10

Zdecydowanie wyklucza taka

EAREYY 8 2,60 4 4,70 1 7,70 13 3,20
mozliwos§é

Jeszcze nie ma zdania na ten 25 820 10 11,60 5 1540 | 37 9,20

temat
Brak danych 1 0,30 2 2,30 1 7,70 4 1,00
Og()lem 304 (100,00 86 100,00 13 100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

m Znaczenie pewnych zachowan rodzicow w wychowaniu dzieci w ocenie
respondentéw

Mozna przypuszczaé, ze wizja swojej przyszlej rodziny determinowana
bywa po czesci odbiciem modeli, z jakimi mtodziez zetknela sie w przesztosci,
i ze w konsekwencji tego udzielone przez respondentéw odpowiedzi odpo-
wiadaly zatem ich wyobrazeniu swojego potencjalnego postepowania wy-
chowawczego (preferowania lub wystrzegania sie, kontynuacji lub dazenia do
unikania w przyszlosci obserwowanych wczesniej u innych zachowar) wobec
swoich dzieci. Jedno z zadanych pytarn dotyczylo wiec waznosci pewnych
zachowan i postaw w wychowywaniu mlodego pokolenia przez ich rodzicéw.

Wsréd zachowan uznanych przez respondentéw za szczegélnie pozada-
ne (w kwestionariuszu ankiety ocenione jako bardzo wazne) znalazly sie na-
stepujace: dawanie poczucia bezpieczenstwa psychicznego (77,2%), przyklad
osobisty rodzicow (74,9%), zrozumienie probleméw i klopotéw dzieci (74,7 %),
wyrozumialo$¢ i tolerancja (66,3 %) oraz okazywanie serdecznosci (65,3%).

Po dokonaniu zabiegu rangowania (zestawienie 20) okazalo sie, ze ba-
dana miodziez uznala, ze wlasciwym w wychowaniu dzieci winno by¢
przede wszystkim zrozumienie ich probleméw (97,8%), rozmowy z nimi
(92,1%), atmosfera wyrozumiatoéci i tolerancji (96,8%) i zapewnienie poczu-
cia bezpieczeristwa psychicznego (96,8%). Jako bardzo istotne podkreslono
takze przyktad osobisty rodzicow (97,2%), co w kontekscie przedmiotu mo-
ich zainteresowan jest informacjg o niebagatelnym znaczeniu.
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Zestawienie 20. Znaczenie pewnych zachowan rodzicéw w wychowaniu dzieci w ujeciu ran-
gowym

Zachowania rodzicéw Rangi % wskazan
Zrozumienie probleméw i kltopotéw dzieci I 97,8
Przyktad osobisty rodzicow I 97,2
Wyrozumialosé i tolerancja I 96,8
Dawanie poczucia bezpieczenistwa psychicznego v 96,6
Rozmowy i przekonywanie \% 92,1
Okazywanie serdecznosci VI 86,8
Konsekwencja w postepowaniu rodzicéw z dzie¢mi VII 86,6
Uchronienie od niewtasciwego towarzystwa VIII 83,2
Pozostawianie duzej samodzielnosci IX 79,9
Nadzor i kontrola X 74,9
Surowe kary w przypadku przewinien XI 21,6

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

m Poglad respondentéw na temat pelnienia obowigzkéw opiekuriczych i wy-
chowawczych w rodzinie. Opinia na temat pracy zawodowej kobiety pel-
niacej role zony i matki

Badana mlodziez w jednym z pytan wyrazila takze swéj poglad na te-
mat pelnienia obowigzkéw opiekuriczych i wychowawczych, przypisania
ich jednej z pici lub ich rozdzialu pomiedzy mezczyzne i kobiete (tab. 49
i 50), a takze na temat podejmowania pracy zawodowej przez kobiety, ktére
sq zonami i matkami.

Tabela 49. Poglad respondentéw na temat podzialu w pelnieniu obowigzkéw opiekuriczych
i wychowawczych w rodzinie a pte¢ badanej miodziezy

Plec¢
Opinia nt. podziatu obowigzkéw opiekuri- . . Ogotem
czych i wychowawczych w rodzinie kobiety mezezyzin

liczba| % |liczba| % |liczba| %

Uwa.za to gléwnie za obowigzki i zadania 9 510 30 13,33 39 9,70
kobiety

Jest za réwnouprawnieniem w tej dziedzinie 169 94,90 192 85,33 | 361 89,60
Brak danych - 0/0 3 1,33 3 0,70
Ogolem 178 | 100,00| 225 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wtasne
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Tabela 50. Poglad respondentéw na temat podzialu w pelnieniu obowigzkéw opiekuriczych
i wychowawczych w rodzinie a typ szkoty badanej mlodziezy

Typ szkoly

szkota Ogotem
zawodowa

liczba % liczba % liczba % liczba %

Opinia liceum technikum

Uwaza to gtéwnie za obo-

wiazki i zadania kobiety 26 8,60 | 10 11,60 3 23,10 | 39 9,70

Jest za réwnouprawnieniem
w tej dziedzinie

Brak danych 1 0,30 - 0/0 2 15,40 3 0,70

Ogotem 304 |100,00| 86 | 100,00f 13 |100,00| 403 |100,00

277 | 91,10 | 76 88,40 8 61,50 | 361 89,60

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Tabela 51. Opinia respondentéw na temat pracy zawodowej kobiety - zony i matki a ple¢
badanej miodziezy

Plec¢

Ogolem
Opinia kobiety mezczyzni

liczba % liczba % liczba %

Kobieta w ogo6le nie powinna pracowag, tylko
zajmowac sie rodzing i domem

2 1,10 11 490 | 13 3,20

Kobieta moze pracowa¢ zawodowo, ale tylko
wtedy, gdy wymaga tego sytuacja finansowa 9 510 58 | 2580 | 67 | 16,60
rodziny

Kobieta moze pracowaé zawodowo, bez
wzgledu na to, jakie sa potrzeby materialne | 165 92,70 | 141 62,70 | 306 75,90

rodziny

Nie ma zdania 2 1,10 | 13 580 | 15 3,70
Brak danych - 0/0 2 0,90 2 0,50
Ogotem 178 100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

Z 1 6 d1o: badania wtasne

Respondenci okazali si¢ w wiekszosci (prawie 90%) zwolennikami dzie-
lenia tych zadan. Przekonanie, Ze jest to gléwnie zakres obowiazkow i zadan
kobiety wyrazilo niemal 10% respondentéw (w tym 5% wszystkich bada-
nych dziewczat i 13,3% badanych chlopcow).

Z danych przedstawionych w tabeli 51 wynika, ze 92% dziewczat
i 62,7% chlopcéow bylo zdania, Ze kobieta moze pracowaé zawodowo, bez
wzgledu na to, jakie sg potrzeby materialne rodziny. Zwolennikami pozo-
stania kobiety w domu i zajmowania sie tylko rodzing i gospodarstwem

195



domowym okazalo sie 1,1% dziewczat i 4,9% chlopcéw. Niekorzystna sytu-
acja finansowa rodziny zostala uznana za powéd, by kobieta pracowala za-
wodowo przez 5,1% dziewczat i 25,8% chlopcéw. Bardziej niezdecydowani
byli tu chfopcy, bo nie miato zdania w tej kwestii 5,8% (1,1% - dziewczeta).

4.4.2. Deklaracje wartosci macierzyhstwa (rodzicielstwa)
doswiadczanego przez innych

Swiatopoglad jako kontekst procesu wartosciowania, rozumiany jako
wewnetrzny obraz $wiata jednostki, w ktérym dokonuje wartoéciowan i po-
dejmuje wybory#8, stanowi efekt internalizacji znaczeri i symboli funkcjo-
nujacych w spoteczenstwie i kulturze, i przekazywanych jednostce w proce-
sie socjalizacji*sl. Jego ksztalt i charakter jest pochodng faktu, iz jednostka
jest uczestnikiem zycia zbiorowego i podlega dzialaniom réznych bodzcow
sytuacyjnych (ktére stanowia konsekwencje przyjetych w danym spoteczen-
stwie form socjalizacji na réznych poziomach), i wydobywa z kultury oferty
Swiatopogladowe*82. ,Posiadajac pewne informacje o $wiatopogladzie zbio-
rowosci mozemy wyprowadza¢ pewne hipotezy na temat tego, jak moga
w danej zbiorowosci przebiega¢ procesy wartosciowania konstytuujgce okre-
Slone wartosci. I odwrotnie: znajac »mape« okreslonych wartosci w danej
zbiorowosci mozemy snué¢ domniemania na temat charakteru »$wiatopogla-
du«czy »horyzontu $wiatopogladowego«, ktore stanowia ich zaplecze”48.

Wiasna hierarchia wartosci respondentéw stala sie wiec podbudowa dla
formulowanych przez nich opinii dotyczacych tego, jak powinna, jak jest
kreowana i realizowana warto$¢ macierzynstwa (rodzicielstwa) w polskim
spoleczenstwie.

m Waznos$¢ wartosci ,wlasna rodzina” na tle innych wartosci w charaktery-
styce wspolczesnych Polakow

Miodzi ludzie, uwazani przez wielu za krytycznych obserwatorow
spoleczenistwa, zostali poproszeni w jednym z pytan o usytuowanie wlasnej
rodziny w hierarchii innych wartosci i cech waznych dla wspoétczesnych
Polakéw (zestawienie 22).

480 H. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne..., op. cit., s. 30.
481 Ibidem, s. 35.
482 Tbidem, s. 36.
483 Ibidem, s. 45.
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Zestawienie 22. Wartosci cenione przez wspolczesnych Polakéw w opinii badanej mtodziezy

Wartosé Ranga V\I;llizggﬁ Otl[i/eoﬁek
State zatrudnienie I 383 95,0
Zdrowie 11 381 94,5
Dobra materialne 11T 370 91,8
Wtlasna rodzina v 359 89,1
Wolnosé \4 354 87,8
Goscinnosé VI 295 73,2
Demokracja VII 262 65,0
Honor VI 259 64,3
Troska o przestrzeganie praw cztowieka IX 246 61,0
Solidarnoé¢, poczucie wspélnoty X 229 56,8
Poczucie dumy z wlasnej historii, kultury, tradycji narodowej XI 225 55,8
Tolerancja wobec innych XII 219 54,3
Religijnosé XIII 184 45,7
Przestrzeganie prawa XIV 148 36,7

Z 16 d1o: badania wlasne

Za szczegoblnie charakterystyczne cenione przez wspoétczesnych Polakéw
wartoéci badana mlodziez uznala: ,docenianie stalego zatrudnienia” - 95%,
,cenienie sobie zdrowia” - 94,5%, ,dbanie o posiadanie débr materialnych”
- 91,8%, ,posiadanie wlasnej rodziny” - 89,1%, ,cenienie sobie wolnosci” -
87,8%, ,,goscinnos¢” - 73,2%, ,,dazenie do demokracji” - 65% i ,honor” - 64,3%.
W dalszej kolejnosci respondenci wskazali: , troske o przestrzeganie praw czto-
wieka” - 61%, ,solidarnoé¢, poczucie wspodlnoty” - 56,8%, ,poczucie dumy
z wlasnej historii, kultury, tradycji narodowej” - 55,8%, ,tolerancje wobec in-
nych” - 54,3%, ,religijnoé¢” - 45,7% oraz ,przestrzeganie prawa” - 36,7%.
Z tych danych wylania si¢ wiec obraz przecietnego Polaka, ktéremu zalezy
zwlaszcza na stalym zatrudnieniu, dobrym zdrowiu i w miare zasobnym zyciu,
w ktérym jest takze miejsce na rodzine.

m Prawo do doswiadczenia macierzynistwa kobiet i wzgledy decydujace o tym
prawie w opinii respondentow

W zasadzie we wszystkich badaniach mlodziezy przeprowadzonych
w latach dziewieédziesiagtych i na przelomie wiekéw, uznawanych za okres
przeobrazen i niepewnosci, rodzina zajmowata wysoka lokate wsréd warto-
Sci nadajacych sens zyciu oraz celow i dazeri mtodziezy#$*. Charakterystycz-

484 Wartosci zyciowe sa relatywnie bardziej stabilne i glebiej zakotwiczone w strukturze
osobowosci jednostki niz np. potrzeby czy aspiracje; ich realnym przejawem sa cele i dazenia
zyciowe, bowiem lezg u podstaw konkretnych decyzji, ocen i wzoréw zachowan (za: I. Wron-
ska, J. Marianski, Wartosci zyciowe..., op. cit., s. 17, 36).
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ne jest to, ze od kilku lat urodzenie dziecka respondenci warunkuja pewny-
mi okolicznodciami, ktére powinny ich zdaniem decydowac¢ o zalozeniu
rodziny i liczbie oczekiwanych dzieci. Koniecznos¢ zaistnienia takich uwa-
runkowan zglaszali takze respondenci z mojej proby badawcze;j.

W opinii prawie 1/3 badanych macierzynistwo powinno by¢ doswiad-
czeniem wszystkich kobiet, ktore sa w tzw. wieku rozrodczym (wiec 2/3
bylo odmiennego zdania, czyli teoretycznie wyznaczalo wazno$¢ innych
okolicznoéci, ktére musza temu towarzyszyc¢). Znajdowanie sie przez ko-
biete w tzw. wieku rozrodczym oraz wystarczajace warunki materialne do
wychowywania dzieci to przestanki dla przyzwolenia na macierzyrnstwo dla
3/5 badanych. Fakt bycia w tzw. wieku rozrodczym oraz posiadanie przez
kobiete wiedzy, umiejetnosci/kompetencji do wychowywania dzieci we-
dtug przyjetych w spoleczeristwie zasad i idealéw zostaly ocenione jako
konieczne przez nieco ponad polowe ankietowanych. Za macierzyristwem
kobiet, ktore (bez wzgledu na swdj wiek, sytuacje materialng, kompetencje)
zaszly w ciaze z partnerem, ktéry nie przyznaje sie do tego, Ze jest ojcem
tego dziecka (czyli w zasadzie macierzynstwa samotnego), optowato 3/5
respondentéw. W opinii prawie polowy badanej mlodziezy macierzynstwo
powinno by¢ doswiadczeniem wszystkich kobiet, ktére zaszly w ciaze, bez
wzgledu na to, w jakim s wieku oraz czy posiadaja kompetencje, zdrowie
i mozliwosci wspétwychowywania dzieci z mezem/ partnerem.

m Opinia na temat okolicznosci, ktére zdaniem badanej mlodziezy powinny
decydowac o wyborze najlepszego czasu w zyciu na urodzenie dziecka

Z danych wynika, ze 2/3 badanych mialo wiasne zdanie w kwestii
ograniczen wiekowych kobiet, ktore decyduja sie na urodzenie dziecka.

Blisko 3/5 respondentéw zarysowala ramy wiekowe (ktére wahaty sie
miedzy 18 a 43 rokiem zycia). Znikomy procent ankietowanych wyznaczyt
gorna granice wieku jako najistotniejsza ich zdaniem w kwestii najlepszego
dla urodzenia dziecka wieku kobiety, prawie 1/5 uznala, Ze nie nalezy
przekracza¢ pewnej dolnej granicy wieku (zostala ona wyznaczona 18 ro-
kiem zycia), 1/10 badanej mlodziezy byta zdania, ze dobry jest kazdy wiek,
w ktérym kobieta moze urodzi¢ dziecko, bez $cisle wyznaczonych gérnych
i dolnych granic.

Niemalze 55% uznato, ze oprécz wieku istniejg jeszcze inne okoliczno-
Sci, i w gtéwnej mierze wskazywalo na stabilizacje Zyciowa, wigzang z uzy-
skaniem wyksztalcenia, dobrymi warunkami materialnymi, zatrudnieniem,
zyciem w stalym zwigzku oraz z gotowoscia psychiczng obojga rodzicéw.
Spora grupa (36%) nie miala tu wilasnego zdania, a 7,4% nie dostrzegato
dodatkowych, poza wiekiem, warunkow.
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m Ocena znaczenia wybranych cech charakteryzujacych kandydatke na matke

W kolejnym z pytarn miodziez miala za zadanie oszacowac¢ waznosé
wybranych cech, ktére ich zdaniem winny charakteryzowaé¢ kandydatke na
matke.

Zestawienie 21. Cechy, ktére w opinii badanej mlodziezy powinny charakteryzowa¢ kandy-
datki na matki

Cecha Ranga Liczba, Odsetelf
wskazari wskazan
Pogoda ducha I 394 97,8
Opiekuriczosé 1 394 97,8
Optymizm II 388 96,3
Zaradnos¢ zyciowa II 388 96,3
Cierpliwoé¢, opanowanie I 387 96,0
Wiedza o prawidlowosciach rozwojowych dziecka v 380 94,3
Uczciwosé \Y 372 92,3
Samodzielnos¢ VI 370 91,8
Vr\geéld(ziziie Eliiael;;yczne umiejetnosci sprawowania opieki VI 370 918
Inteligencja VII 358 88,8
Gospodarnosé, oszczednosé VIII 344 85,4
Silne zasady moralne IX 333 82,6
Spostrzegawczosé X 331 82,1
Rzetelnoé¢ i dokladnos$¢ w pracach domowych XI 315 78,2
Poczucie humoru XII 306 75,9
Rzetelnoé¢ i dokladnos$é w pracy zawodowej XIII 281 69,7
Atrakcyjnos¢ towarzyska XIV 241 59,8
Skromnosé XV 170 42,2
Kierowanie sie bardziej argumentami niz emocjami XVI 158 39,2

Z 1 6 d1o: badania wlasne

W wyniku zabiegu rangowania, w wyborach na czele tychze prefero-
wanych cech uznanych za szczegélnie wazne u matek znalazly sie: , pogoda
ducha” i ,opiekuriczoé¢” - obie cechy 97,8%, ,,optymizm” i ,zaradnosé¢ zy-
ciowa” - obie cechy 96,3%, , cierpliwos¢, opanowanie” - 96%, ,,wiedza o pra-
widlowosciach rozwojowych dziecka” - 94,3%, ,uczciwos¢” - 92,3%, ,sa-
modzielnos¢” oraz ,wiedza i praktyczne umiejetnosci sprawowania opieki
nad dzieckiem” - 91,8%. Nieco mniejsza wage w charakterystyce kobiet-

-matek respondenci przypisali takim cechom, jak: ,inteligencja” - 88,8%,
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»gospodarnosé, oszczednos¢” - 85,4%, ,silne zasady moralne” - 82,6%,
~spostrzegawczo$¢” - 82,1%, ,rzetelnos¢ i dokladnos¢ w pracach domo-
wych” - 78,2% i, poczucie humoru” - 75,9%. Ponizej poziomu 70% wskazan
znalazly sie nastepujace cechy: ,rzetelnoé¢ i dokladnoé¢ w pracy zawodo-
wej” - 69,7%, ,atrakcyjnos¢ towarzyska” - 59,8%, ,,skromnos¢” - 42,2% i, kie-
rowanie sie bardziej argumentami niz emocjami” - 39,2%.

Niestety uznanie jakiej$ cechy za szczegodlnie istotng nie jest réwno-
znaczne z tym, ze dziewczeta, a wiec potencjalne matki, teoretycznie majac
$wiadomos¢ ich waznosci, beda dbac¢ o ich rozwijanie u siebie w procesie
pracy nad soba.

m Stosunek respondenta do kwestii przerywania cigzy

Kwestia przerywania cigzy zdaje sie nigdy nie traci¢ temperatury spo-
réw, jakie wywotuje w publicznych debatach i prywatnych rozmowach Po-
lakéw. Zagadnienie to réwniez znalazlto sie¢ wéréd kwestii, o ustosunkowa-
nie do ktérych poproszono badang miodziez.

Zestawienie 23. Opinie respondentéw na temat przerywania cigzy a pte¢ badanej mtodziezy

Opinia respondenta Liczba %
Potepia przerywanie cigzy 177 43,9
Dopuszcza i usprawiedliwia przerywanie cigzy w pewnych sytuacjach 273 67,7
Nie ma zdania w tej kwestii 24 6,0

71 6 d 1o: badania wtasne

Sumujac wszystkie odpowiedzi (zestawienie 23), przerywanie cigzy
potepilo zdecydowanie 43,9% ankietowanych, natomiast 67,7% stanelo na
stanowisku, ze moze by¢ ono dopuszczalne i usprawiedliwione w pewnych
sytuacjach. Odpowiedzi te nie sumuja si¢ do 100%, co oznacza, ze 61 re-
spondentéw udzielilo sprzecznych ze soba informacji, czyli Ze potepiaja
zdecydowanie przerywanie cigzy i jednoczes$nie dopuszczaja je i usprawie-
dliwiaja w pewnych sytuacjach. Mozna wiec uznaé, ze w sumie 85 0s6b
(czyli co piata osoba) nie wyrazito tu swojej opinii (61 owych respondentéw
oraz 24, ktére stwierdzily, ze nie majg zdania w tej kwestii).

Dla lepszego zobrazowania pogladéw badanej mlodziezy w tej kwestii
kolejne zestawienie (zestawienie 24) przedstawia szczegélowy rozklad od-
powiedzi, jakie zostaly udzielone na pytanie o opinie respondentéw na te-
mat przerywania cigzy.
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Zestawienie 24. Uzasadnienia opinii respondentéw na temat przerywania ciazy a ple¢ badanej
mlodziezy

Plec¢

Ogolem

Opinia respondenta kobiety | mezezyZni | (liczba

(liczba (liczba wskazar)
wskazan) | wskazan)

Potepia je zdecydowanie z powodéw religijnych 41 63 104
Potepia je zdecydowanie z powodéw moralnych 67 95 162
Potepia je zdecydowanie z innych powodéw 2 8 10
Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy 40 48 88
kobieta jest w trudnej sytuacji materialnej

Uwaza za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy ko- 10 1 1
bieta jest niezamezna

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy 123 99 )
dziecko jest konsekwencja gwattu

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy o » 46
kobieta ma juz wiele dzieci

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy ba-
dania lekarskie dowodzg, ze dziecko urodzi sie z ja- 99 71 170
kas ciezka wada

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy 56 m 100

wezesniej urodzone dzieci mialy jakas dziedziczna wade

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy
przewiduje sie, ze urodzenie dziecka taczyloby sie z za- 114 76 190
grozeniem zdrowia lub zycia matki

Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, jesli ko-

bieta z r6znych powodéw nie chce miec tego dziecka 28 3 63
Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione, jesli

. s SR 21 22 43
kobieta w ogole nie chce mie¢ dzieci
Uwaza je za dopuszczalne i usprawiedliwione w in-

. 6 6 12

nych sytuacjach
Nie ma zdania 4 12 16

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Zdecydowani przeciwnicy aborcji swoje zdanie motywowali wzgledami
religijnymi (104 wskazania), wzgledami moralnymi (162 wskazania) i inny-
mi motywami (10 wskazar). Mlodziez, ktéra dopuszcza przerywanie ciazy,
za wystarczajgce argumenty uznata: wzgledy spoleczne (trudna sytuacja
materialna kobiety - 88 wskazan, gdy kobieta jest niezamezna - 21 wskazan,
gdy cigza jest skutkiem gwaltu - 222 wskazania, gdy kobieta ma juz wiele
dzieci - 46 wskazan), wzgledy zdrowotne (gdy badania lekarskie dowodza,
ze dziecko urodzi sie z jakas ciezka wada - 170 wskazan, gdy wczeéniej uro-
dzone dzieci mialy jaka$ dziedziczng wade - 100 wskazan oraz gdy przewi-
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duje sig, ze urodzenie dziecka faczyloby sie z zagrozeniem zdrowia lub zy-
cia matki - 190 wskazan), albo jesli kobieta z ré6znych powodéw nie chce
mieé¢ tego dziecka - 63 wskazania, lub jeéli kobieta w ogodle nie chce miec¢
dzieci - 43 wskazania), a takze inne wzgledy (12 wskazan).

m Opinia respondentéw na temat ustawy o ochronie zycia poczetego

W uzupelnieniu powyzszych kwestii w kwestionariuszu ankiety poja-
wilo sie takze pytanie o to, jakie zdanie maja respondenci na temat prawne-
go uregulowania kwestii aborcji, a co sie z tym wigze - zapisow w ustawie
o ochronie zycia poczetego.

Zestawienie 25. Opinia respondentéw na temat ustawy o ochronie zycia poczetego a ple¢
badanej mtodziezy

Opinia respondenta Liczba %
Uwaza, ze aborcja powinna by¢ zabroniona 85 21,1
Uwaza, ze aborcja powinna by¢ dozwolona 280 69,5
Nie ma zdania w tej kwestii 38 9,4
Ogodtem 403 100,0

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Tabela 52. Uzasadnienia opinii na temat ustawy o ochronie zycia poczetego a pte¢ badanej
mlodziezy

Ple¢

Ogolem
Opinia respondenta kobiety mezczyzni

liczba| % |liczba| % |liczba| %
Aborcja powinna by¢ bezwzglednie zabroniona | 33 | 1850 | 52 | 23,10 | 85 | 21,10

Aborcja powinna by¢ dozwolona z przyczyn
zdrowotnych (zwigzanych ze zdrowiem 106 | 59,60 | 105 | 46,70 | 211 | 52,40
kobiety lub dziecka)

Aborcja powinna by¢ dozwolona z przyczyn
spolecznych (np. trudna sytuacja materialna)

4 220 18 8,00 | 22 5,50

Aborcja powinna by¢ dozwolona, bez wzgle- 2% | 1460| 21 930 | 47 | 1170

du na przyczyny
Nie ma zdania w tej kwestii 7 3,90 25 11,10 32 7,90
Brak danych 2 1,10 4 1,80 6 1,50
Ogotem 178 100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne
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Tabela 53. Uzasadnienia opinii na temat ustawy o ochronie zycia poczetego a typ szkoty ba-

danej mtodziezy

Typ szkoly
Ogolem
Opinia respondenta liceum technikum szkola 8
zawodowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % [liczba| %
Aborcja powinna by¢ bezwzglednie| ¢ | 5990| 19 | 2210| 5 | 3850| 85 | 21,10
zabroniona
Aborcja powinna by¢ dozwolona
z przyczyn zdrowotnych (zwigzanych | 169 | 55,60 | 36 | 41,90 6 | 46,20 | 211 | 52,40
ze zdrowiem kobiety lub dziecka)
Aborcja powinna by¢ dozwolona
z przyczyn spolecznych (np. trudna 13 4,30 9 | 10,50 - 0/0 | 22 5,50
sytuacja materialna)
Aborcja powinna by¢ dozwolona, bez 37 | 1220 10 | 1160 ~ 0/0| 47 | 11,70
wzgledu na przyczyny
Nie ma zdania w tej kwestii 21 6,90 10 11,60 1 7,70 32 7,90
Brak danych 3 1,00 2 2,30 1 7,70 6 1,50
Ogotem 304 |100,00 | 86 |100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1 o: badania wtasne

Opinie respondentéw na temat ustawy o ochronie zycia poczetego zo-

staly zamieszczone w zestawieniu 25 oraz tabelach 52 i 53. Za usankcjono-
wanym prawnie bezwzglednym zakazem aborcji opowiadalo sie 21,1%.
Przyzwolenie na nig wyrazilo w sumie 69,6%, w tym 52,4% - z przyczyn
zdrowotnych (zwigzanych ze zdrowiem kobiety lub dziecka), 5,5% - z przy-
czyn spotecznych oraz 11,7% - z innych przyczyn. Okoto 9% nie miato zda-
nia w tej kwestii.

m Opinia respondentéw na temat zaptodnienia in vitro

W sytuacji nieplodnosci par jednym ze sposobéw, z jakich mozna sko-
rzystaé, aby zosta¢ rodzicem, to zaplodnienie in vitro - poza organizmem
kobiety. Respondenci zostali zapytani o ich stosunek do takiego rozwigzania
(tab. 54 i 55).

W badanej grupie znalazlo sig blisko 74% zwolennikéw takiego zaptod-
nienia, widzac w nim czasami jedyng szanse dla par, ktére nie moga miec
dzieci. Przeciwnikéw takiego zaptodnienia byto prawie 9%, w tym 6,9% - ze
wzgledow religijnych i 2,2% - z innych wzgledéw. Niezdecydowany byl tu
co sz6sty badany.
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Tabela 54. Opinia na temat zaptodnienia in vitro a ple¢ badanej mtodziezy

Ple¢
Ogolem
Opinia respondenta kobiety mezczyzni
liczba| % |liczba| % |liczba| %
Jest za takim zaptodnieniem, bo to czasami
jedyna szansa dla par, ktére nie moga mie¢| 140 78,70 | 158 70,20 | 298 73,90
dzieci
]es}t przec;lv.\{ko takiemu zaplodnieniu ze wzgle- 12 670 | 16 710 | 28 6,90
déw religijnych
Jest przeflwko takiemu zaplodnieniu z innych 3 1,70 6 270 9 220
wzgledow
Nie ma zdania na ten temat 22 12,40 41 18,20 63 15,60
Brak danych 1 0,60 4 1,80 5 1,20
Ogodtem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 |100,00
Z 1 6 d1o: badania wlasne
Tabela 55. Opinia na temat zaptodnienia in vitro a typ szkoly badanej mtodziezy
Typ szkoty
- Ogolem
Opinia respondenta liceum technikum szkola zawo 8
dowa
liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| %
Jest za takim zaptodnieniem,
botoczasamijedynaszansa | o) | 7599 | 56 | 6510| 2 | 1540 | 298 | 73,90
dla par, ktére nie mogg mie¢
dzieci
Jest przeciwko takiemu za-
plodnieniu ze wzgledow re- 21 6,90 3 3,50 4 30,80 28 6,90
ligijnych
Jest przeciwko takdemu zaplod-| ¢ 550 | 5 | 930 1| 770| 9 | 220
nieniu z innych wzgledow
Nie ma zdania na ten temat 35 11,50 23 26,70 5 38,50 63 15,60
Brak danych 2 0,70 2 2,30 1 7,70 5 1,20
Ogodlem 304 |100,00| 86 [100,00| 13 |100,00| 403 |100,00

71 6 d 1o: badania wlasne

m Stosunek respondenta do stosowania §rodkéw antykoncepcyjnych - wy-
bér sytuacji, w ktérych respondent uwaza za usprawiedliwione/dopusz-
czalne stosowanie srodkéw antykoncepcyjnych

Badana miodziez zostala poproszona o wyrazenie swojego stosunku
wobec stosowania srodkéw antykoncepcyjnych i wskazania sytuacji, w kto-
rych uwazalaby za usprawiedliwione/dopuszczalne ich stosowanie.
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Tabela 56. Stosunek respondentéw do stosowania $rodkéw antykoncepcyjnych a pte¢ badanej
mlodziezy

S . - . Ple¢
ytuacja, w ktorej respondent uwaza za Ogotem
usprawiedliwione/dopuszczalne stosowa- kobiety mezczyzni

nie $rodkéw antykoncepcyjnych liczba % liczba % liczba %
Gdy kobieta jest niezamezna 77 44,30 82 37,40 159 | 40,50

Jesli kobieta z r6znych powodéw nie chce
miec tego dziecka

Jesli kobieta w ogdle nie chce mie¢ dzieci 63 36,20 73 33,30 | 136 | 34,60

Gdy kobieta ma juz jej zdaniem wystar-
czajaco duzo dzieci

87 | 50,00 | 123 56,20 | 210 | 53,40

43 24,70 51 23,30 94 | 23,90

Gdy przewiduje sig, ze urodzenie dziecka
aczyloby sie z zagrozeniem zdrowia lub 85 | 48,90 87 | 3970 | 172 | 43,80
zycia matki

Gdy kobieta jest w trudnej sytuacji mate-

A 42 | 24,10 35 | 16,00 77 | 19,60
rialnej

Gdy wczesniej urodzone dzieci mialy jakgs

dziedziczna wade 33 19,00 34 15,50 67 | 17,00

Dla zabezpieczenia sie przed chorobami
wenerycznymi i wirusem HIV

W innych sytuacjach 12 6,90 7 3,20 19 | 480
Nie ma zdania w tej kwestii 8 4,60 15 6,80 23 5,90

117 67,20 | 125 57,10 | 242 | 61,60

71 6 d 1o: badania wtasne

Jak wida¢ z tabeli 56, najwiecej wskazar uzyskalo usprawiedliwienie
stosowania $rodkéw antykoncepcyjnych dyktowane checig zabezpieczenia
sie przed chorobami wenerycznymi i wirusem HIV - 61,60%, nastepnie sy-
tuacja, gdy kobieta z r6znych powodéw nie chce mie¢ dziecka - 53,40% oraz
przewidywanie, ze urodzenie dziecka Iaczyloby sie z zagrozeniem zdrowia
lub Zycia matki - 43,80%. Brak meza jest usprawiedliwieniem dla 40,50%,
natomiast sytuacja, gdy kobieta w ogole nie chce mie¢ dzieci - dla 34,60%,
a gdy kobieta ma juz jej zdaniem wystarczajaco duzo dzieci - dla 23,90%.
Trudna sytuacja materialna kobiety to argument za stosowaniem Srodkow
antykoncepcyjnych dla 19,60%, dziedziczna wada wczesniej urodzonych
dzieci - dla 17%, a inne sytuacje - prawie dla 5%.

Przeciwnicy stosowania $rodkéw antykoncepcyjnych (tab. 57) moty-
wowali to wzgledami religijnymi - 8,4%, wzgledami zdrowia kobiety -
16,45%, preferencja seksu bez stosowania zadnych srodkéw - 6,70% i innymi
wzgledami - 1,5%. Mozna przypuszczaé, ze pozostale 67% badanych to zde-
cydowani zwolennicy stosowania srodkéw antykoncepcyjnych.
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Tabela 57. Powody, dla ktérych respondenci byli przeciwni stosowaniu srodkéw antykoncep-
cyjnych a ple¢ badanej mtodziezy

Pte¢
Ogotem
Opinia respondenta kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Ze wzgledow religijnych 16 9,00 18 8,00 34 8,40
Ze wzgledu na zdrowie kobiety 21 11,80 45 20,00 66 16,40
Poniewaz preferuje seks w naturalnych wa- 5 2,80 2 9,80 o7 6,70
runkach
Z innych wzgledow 4 2,20 2 0,90 6 1,50
Brak danych 132 | 7420 | 138 | 61,30 | 270 | 67,00
Ogoétem 178 |100,00 | 225 |100,00 | 403 100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Tak zarysowane orientacje aksjologiczne i opinie badanej miodziezy
prowokuja do pytania o to, kto i co je uksztattowalo, oraz o autorytet - do
kogo lub czego mozna by sie odwotaé, podejmujac dzialania socjalizacyjne.

m Akceptowane przez respondentéw wzory osobowe

Spoteczenstwo polskie dotyka obecnie kryzys autorytetow, kwestiono-
wanie ich, czy nawet wrecz ich odrzucanie. Méwi sie obecnie wiele o tym, ze
réwniez mlodziez podaje w watpliwos¢ uznawanie jakichkolwiek autoryte-
tow. Uzasadniong jawi sie tu wiec koniecznos¢ ustalenia gradacji sily wpty-
wow 0s6b mogacych stanowi¢ wzory osobowe, by dalej wzmacnia¢ pozy-
tywne inspiracje podmiotéw znajdujacych sie na szczycie tej hierarchii.

W Swietle analizy zebranych danych okazalo sie, ze respondenci wska-
zujac osoby, ktére byly przez nich w ostatnim czasie postrzegane jako te,
ktérym by bezwzglednie zaufali, pragnac sie na nich wzorowaé¢ w swoich
zachowaniach, dazeniach i pragnieniach, za najwazniejsze uznawali osoby
z rodziny: matke - 60,3%, ojca - 46,1%, brata lub siostre - 28,7%, babcie lub
dziadka - 24,2% lub innego krewnego - 7,1%. Wsréd rowiesnikéw zaliczono
do tej grupy przyjaciét - 45,3% oraz kolegéw i kolezanki - 7,9%. Sposrod
dorostych, z ktérymi milodziez sie stykala bezposrednio, na nauczyciela
wskazato 2,4%, a na osobe duchowna - 11,1%. Na dalszych pozycjach upla-
sowaly si¢ osoby znane z mediéw: sportowcy - 3,9%, politycy i osoby ze
Swiata biznesu - 3,7%, piosenkarze - 3,2% oraz dzialacze spoteczni - 2,6%.
Ponadto 7,9% wskazalo na posta¢ historyczna, 7,6% - na pisarza lub poete,
6,1% - na jakiego$ bohatera ksigzkowego oraz na kogo$, kto niesie pomoc
innym, 3,4% - na przedstawiciela jakiej$ profesji (np. lekarza, rezysera, ar-
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chitekta), a 2,9% - na kogos, kto ryzykuje swoim zyciem. Inne osoby wska-
zalo 11,1%, a 14,5% albo nie miato takiej osoby, ktéra bytaby dla nich auto-
rytetem, albo nie odpowiedzialo na pytanie.

m Zrédla dostarczajace respondentom informacji o macierzynstwie i jego
obrazach

Znaczaca role w zdobywaniu przez jednostke wiedzy o przedmiotach
postaw ma rodzaj zrédla, z ktorego pochodzi ta wiedza (szczegétowe wyni-
ki zamieszczone w maszynopisie dysertacji doktorskiej).

Uznaje sie, ze najwazniejsza role odgrywaja tu wzorce przekazywane
przez rodzicéw, ktérzy wlasnym przykladem utrwalaja w $wiadomosci
swojego potomstwa sposob wypelniania roli malzenskiej i rodzicielskiej.
Potwierdzaja to moje badania, gdyz dla 74,7% badanych w duzym stopniu
informacji o macierzynstwie i jego obrazach dostarczyt im ich wlasny dom
rodzinny oraz blizsza i dalsza rodzina (wlasna matka, babcia, ciotka, ro-
dzenstwo, kuzynostwo i inni) i zaobserwowane w nich wzory, dla 44,9%
byta to telewizja lub kino, dla 41,7% - wzory zaobserwowane w innych do-
mach, dla 37% - rozmowy w gronie rowiesnikéw, dla 28,3% - czasopisma
kobiece, dla 15,1% - prasa codzienna, dla 14,9% - internet, dla 14,4% - pod-
reczniki szkolne, dla 13,4% - pouczenia kaptanéw, dla 10,4% - pouczenia
katechetow, dla 9,7% - pouczenia nauczycieli, dla 7,9% - beletrystyka, dla
3,7% - pouczenia innych os6b, a dla 3,5% - audycje radiowe.

Badana mlodziez twierdzila, ze w zadnym stopniu informacji o macie-
rzynstwie i jego obrazach nie dostarczajg im: audycje radiowe - wg 54,30%,
pouczenia nauczycieli - wg 50,40%, pouczenia kaptanow - wg 49,40%, po-
uczenia katechetéw - wg 48,90%, beletrystyka - wg 39,70%, internet - wg
36,50%, podreczniki szkolne - wg 36,20%, prasa codzienna - wg 33,70%,
czasopisma kobiece - wg 30,80%, rozmowy w gronie réwiesnikéow - wg
13,90%, filmy (telewizja i kino) - wg 9,70%, wzory obserwowane innych
domach - wg 8,70%, a wzory obserwowane we wlasnej rodzinie - wg 4,20%.

Wyniki te sa podpowiedzig dla praktyki: wskazuja na konieczno$é
zwrécenia uwagi na jakoé¢ przekazywanych informacji o macierzynstwie
i jego obrazach, ktérych przekaz dokonuje sie w rodzinach, oraz potrzebe
objecia tych rodzin wielorakim wsparciem w sytuacjach, gdy nie moga one
podotaé wlasciwemu wypelnianiu swoich funkcji. Nalezy takze mie¢ bacz-
nos¢ na wartosc i tres¢ przekazéw w mass mediach (niemal 45% dostrzeglo
ich znaczenie). Niepokoi¢ moze znikoma rola w tym procesie nauczycieli,
katechetoéw i podrecznikéw szkolnych - fundamentéw procesu edukacji.

Niemal potowa respondentéw (49,6%) nie potrafita odnalez¢ zadnych
przykladéw macierzynstwa, ktére znalaby z jakich$ Zrédet informacji. Naj-
czeéciej wskazywane byly wzory obserwowane we wlasnej i w innych ro-
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dzinach - 35,7%. Ponad 27% przypominalo sobie jakie$ elementy zwigzane
z macierzynstwem, ktore odnajdywali w filmach (w telewizji lub w kinie).
Dla 9% takim Zrédlem informacji byla prasa codzienna i czasopisma, dla
5,7% - internet, dla 5,3% - beletrystyka i poezja, a dla 2,9% - podreczniki
szkolne. Rodzi sie tu pytanie, czy rzeczywiscie brak w otoczeniu badanej
mlodziezy przykladow macierzyristwa, czy tez ona sama ich nie dostrzega.

Wyobrazenia dotyczace przyszlosci maja niebagatelne znaczenie w pro-
cesie formowania sie tozsamosci miodych ludzi, projektowania ich zycio-
wych planéw, blizszych i odlegtych celow oraz w procesie pozytywnej ad-
aptacji do warunkéw, wymogoéw i zadan zwigzanych z kolejnymi etapami
drogi zyciowej cztowieka*®. Interesujacym poznawczo byl zabieg odkrycia
owych wizji, ujawnienia czynnikéw, ktore je uksztattowaly oraz elementéw,
ktore sie na te wizje skladaja.

4.5. Podsumowanie badan

Fundamentalne znaczenie dla wyznaczanych indywidualnie kierunkow
dazenn zyciowych i podejmowanych wyboréw maja jednostkowe systemy
wartosci. Ich badania - jak zauwaza M. J. Szymanski - ,maja wielorakie
aspekty teoretyczne i moga stuzy¢ rozmaitym celom praktycznym. Szcze-
golnie duze znaczenie zdaja si¢ mie¢ badania wartosci odczuwanych
i uznawanych w kregach mtodziezy. Ukazuja one - jak w zwierciadle -
spelnianie si¢ lub - odwrotnie - zalamywanie sie podstawowych zalozen
polityki spotecznej, polityki oswiatowej oraz szeroko pojetego wychowania,
gdyz wiedza (lub niedostatek wiedzy), madros¢ zyciowa (lub jej brak), mo-
ralnoé¢ miodego pokolenia (albo postepowanie niemoralne) sa najbardziej
wyrazistymi wskaznikami trafnosci lub nietrafnosci, prawidtowosci lub
nieprawidlowosci, skutecznosci lub nieskutecznosci oddzialywarn szkoty,
rodziny, calego spoleczenistwa” 486,

Diagnoza postaw wobec macierzynstwa (rodzicielstwa), ktére uczyni-
tam przedmiotem swoich badar, stuzyla rozpoznaniu tych nastawien u oséb
stojacych u progu dorostosci - potencjalnych kandydatéw na rodzicéw oraz
czynnikow je ksztattujacych. Przedsiewziecie to okazalo sie by¢ ztozonym
procesem, gdyz wymagalo brania pod uwage czynnikéw dwojakiego ro-
dzaju: indywidualnych, tkwiacych w jednostce oraz spoteczno-kulturowych.

485 H. Liberska, Wyobrazenia perspektyw zyciowych mlodziezy, (w:) E. Trempala (red.), Roz-
wijajgcy sie cztowiek..., op. cit., s. 229.
486 M.J. Szymariski, Mtodziez..., op. cit., s. 21.
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Przystepujac do badar zatozylam hipotetycznie, Ze badana mlodziez
szkolna, mimo ze socjalizuje si¢ w spoleczeristwie o znamionach kultury
postfiguratywnej, w znacznej mierze ujawnia zwrot ku lansowanym
(zwlaszcza w mass mediach) zmienionym wobec tradycyjnych wzorom sta-
bilizacji zyciowej. Analiza wynikéw badan mlodziezy ostatnich klas szkoét
$rednich, diagnozujacych hierarchiczne ulokowanie wartosci przez nig sa-
ma, wykazala, ze wigekszos¢ respondentéw podkreslita waznos¢ mitosci,
zdrowia, przyjazni, posiadania wiasnego domu lub mieszkania, mozliwosci
samorozwoju i bycia szanowanym przez innych. Przywolywane w niekto-
rych charakterystykach mlodziezy przypuszczenie o cenieniu sobie przez
mlode pokolenie wylacznie osiggniecia wysokiego statusu materialnego nie
znalazlo potwierdzenia (uzyskalo 9 pozycje na 24). Stworzenie rodziny -
posiadanie stalego partnera zyciowego w zwiazku malzenskim i dzieci uro-
dzonych w takim zwiazku - wskazalo jako ceniong przez siebie wartos¢
siedmiu na oémiu badanych; za optymalne warunki wychowania swoich
dzieci niemal 80% badanych uznalo zwigzek matzenski. Na tle zapropono-
wanych do wyboru 24 wartosci posiadanie dzieci uzyskalo zatem 11 miejsce
(w zwigzku malzeriskim) oraz ostatnie miejsce (niekoniecznie w zwigzku
malzefiskim; ten wynik moze oznaczac¢ albo Ze posiadanie dzieci nie stanowi
dla badanych wartosci, albo ze dostrzegaja oni dobrodziejstwa ich wycho-
wania tylko w rodzinie). Jednoczesnie jednak wsréd wartosci konstytuuja-
cych sens zycia rodzina znalazla si¢ na 1 pozycji - taka orientacje ujawnito
97,3% badanych, przy czym charakteryzowata ona mlodziez wszystkich
typoéw szkét i obu plci. Te sprzeczne ze sobag komunikaty mozna ttumaczy¢
ré6znym sposobem zadania obu pytan dotyczacych tej kwestii badz ujawnie-
niem sie obecnosci stereotypowego myslenia miodziezy o rodzinie jako
wartosci czy tez wyjasnia¢é mozna ujawnionym stabym (w najmniejszym
stopniu w stosunku do pozostatych sktadnikéw postawy wobec macierzyn-
stwa/rodzicielstwa) wykrystalizowaniem si¢ komponentu behawioralnego
(jedynie w 7,94%, uzyskujac przy tym w wiekszosci niskie wskazania, sta-
nowiace prawie 90% wszystkich wskazan).

Tradycyjny sposob osiggania i pielegnowania wartoSci macierzynistwa
réwniez ulega zmianom wskutek postepujacej spoleczno-kulturowej i ekono-
micznej emancypacji kobiet i wyréwnywania w zwigzku z tym roli mez-
czyzn w stabilizowaniu rodzinnych form uczestnictwa spotecznego. Po-
twierdzeniem tej obserwagdji jest fakt, ze respondenci okazali si¢ w wigekszosci
(prawie 90%) zwolennikami dzielenia obowigzkéw opiekunczych i wycho-
wawczych oraz prawa kobiety do pracy zawodowej, bez wzgledu na po-
trzeby materialne rodziny (92% dziewczat i 62,7% chtopcéw).

Stosunek do osiagania wartosci macierzynistwa w spoleczenistwie pol-
skim ulega sukcesywnej racjonalizacji, planowaniu, a istotng role w wyzna-
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czaniu postaw wspolczesnych Polakéw zaczynaja odgrywacé wzgledy mate-
rialne, socjalne - zaréwno aktualne, jak i spodziewane. Obecnie ptodnos¢
naturalna zostaje wypierana przez plodnos¢ racjonalng, rozumiang jako
planowanie urodzen, podejmowanie przemyslanych decyzji dotyczacych
tego, kiedy i ile chce si¢ mie¢ dzieci. Respondenci okazali sie¢ w znacznej
mierze zwolennikami planowania cigzy (93,6%), przy czym co drugi z nich
wskazal na wykorzystanie w tym celu srodkéw antykoncepcyjnych; w in-
nym pytaniu dotyczacym srodkéw antykoncepcyjnych za ich stosowaniem
w stosunkach przedmatzeriskich opowiedzialo si¢ 92,35% ankietowanych,
nieco mniej (lecz i tak sporo, bo 3/4 ankietowanych) bylo popierajacych sto-
sowanie tych srodkéw w malzenstwie, blisko 4/5 badanych bylo zdania, ze
nalezy sie zabezpieczaé przed cigza w zwigzkach pozamalzenskich, a 5%
bylo przeciw takim praktykom bez wzgledu na rodzaj zwiazku (12,75% nie
mialo tu zdania). Znajdowanie sie przez kobiete w tzw. wieku rozrodczym
oraz posiadanie wystarczajacych warunkéw materialnych do wychowywa-
nia dzieci to przestanki dla przyzwolenia na macierzynstwo w opinii 3/5
badanych.

Stosunek do wartosci macierzynstwa i jej osiagania jest funkcja do-
$wiadczanych aktualnie warunkéw socjalnych, kulturowo uwzorowanych
»scenariuszy biograficznych” w fazie dorostosci oraz naciskami mody na
osigganie niektérych z nich. Macierzynstwo - zdaniem prawie 1/3 bada-
nych - powinno by¢ doswiadczeniem wszystkich kobiet, ktére sa w tzw.
wieku rozrodczym, bez wzgledu na inne czynniki, wiec przypuszczalnie
2/3 respondentéw bylo odmiennego zdania, czyli teoretycznie wyznaczato
wazno$¢ innych okolicznosci, ktére musza temu towarzyszy¢. Rozklad od-
powiedzi w kolejnym pytaniu wskazywal na to, ze blisko 55% uznalo, ze
istniejag pewne okolicznosci, ktére nalezy bra¢ pod uwage decydujac sie na
urodzenie dziecka, a najczesciej wskazywano tu na stabilizacje zyciowa,
wigzang z uzyskaniem wyksztalcenia, dobrymi warunkami materialnymi,
zatrudnieniem, zyciem w stalym zwiazku oraz z gotowoscig psychiczna
obojga rodzicow na rodzicielstwo. Uczniowie, ktérzy wyrazali che¢ bycia
rodzicem, warunkowali to zaistnieniem pewnych okolicznosci: dla 41,7%
badanych rodzicielstwo istnialo w planach zyciowych, ale dopiero po za-
warciu zwigzku malzeniskiego, dla 34,70% istotne bylo, by uzyskac najpierw
stabilizacje zyciowg, 3% ankietowanych (dominowali tu chiopcy) deklaro-
walo, ze chcialoby by¢ rodzicem w mozliwie najblizszym czasie, a dla 0,5%
badanych niewazny byl czas i okolicznosci, w jakich zostang matkami lub
ojcami.

Zalozylam takze, ze w dalszym ciggu czynnikiem wywierajacym znacz-
ny wplyw na stosunek badanej mlodziezy do wartosci macierzynstwa jest jej
pochodzenie terytorialne i spoleczne. Te hipoteze uwazam za nierozstrzy-
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gnieta, gdyz okazalo sie, ze prawie 70% przebadanych uczniéw mieszkalo
na stale w Poznaniu, 10,2% to mlodziez mieszkajaca na wsi, 7,4% - mtodziez
z malych miast (do 20 tysiecy mieszkaricéw), 4,4% - mlodziez ze $rednich
miast (do 100 tysiecy mieszkaricow), a 2% - mlodziez z duzych miast innych
niz Poznan. W sumie wiec niemal 3/4 badanej mlodziezy stanowila mlo-
dziez srodowisk wielkomiejskich, a sadze, ze do wiarygodnego potwierdze-
nia lub obalenia tej hipotezy potrzeba by réwnomiernej, wyréwnanej ilo-
Sciowo reprezentacji mlodziezy zamieszkujacej zré6znicowane wielko$ciowo
srodowiska lokalne.

Nie bez znaczenia dla decyzji podejmowanych w tym wzgledzie moze
by¢ stan wiedzy badanej mlodziezy dotyczacej rodzicielstwa. W moich ba-
daniach okazalo sig, ze respondenci stosunkowo wysoko oceniali stan swojej
wiedzy dotyczacej szeroko rozumianego rodzicielstwa (najwiecej wskazan
otrzymaly odpowiedzi oznaczajace, ze badani maja lepsze rozeznanie teo-
retyczne niz doswiadczenie w wymienionych kwestiach, przy czym chlopcy
zdawali sie ocenia¢ wyzej niz dziewczeta swoje doswiadczenie). W analizo-
wanych postawach badanej mlodziezy komponent poznawczy uzyskal
66,25% wysokich wskazan, ale ten wniosek wymagalby szczegélowego
sprawdzenia, na ile respondenci faktycznie posiadaja te wiedze, a na ile je-
dynie maja tylko o sobie mniemanie dobrze zorientowanych.

Z dokonania reasumpcji sygnalizowanych wcze$niej rezultatéw badarn
i obserwacji wynika, Zze w Polsce mamy do czynienia z postepujacym racjo-
nalizowaniem podejmowania decyzji rodzicielskich, z ograniczeniem pro-
natalnosdci, wyznaczonym gtéwnie oszacowaniem aktualnej sytuacji mate-
rialnej i spodziewang perspektywa, z drugiej za$ strony - z do$wiadczang
przez spora czeé¢ spoleczenstwa sytuacja utrwalania sie ograniczonych
mozliwosci stabilizowania sie na rynku pracy (dowodem jest m.in. rejestro-
wany wskaznik bezrobocia w Polsce i wskazZnik rodzin kwalifikowanych
jako ubogie, doswiadczajace znacznych trudnosci materialnych). Potrzeba
wiec, aby polityka spoteczna w Polsce nabyta wreszcie znamion o charakte-
rze coraz wyrazniej prorodzinnym (by¢ moze za zwiastuny takiego stanu
uzna¢ mozna miedzy innymi wydluzenie urlopéw macierzynskich czy
wprowadzong ulge podatkowa na dzieci, ale na razie zmiany te dokonuja
sie w niezadowalajacym tempie).

Przy interpretacji wynikéw badan i prébie ich uogdlnienia na szersza
populacje zwracam uwage na fakt, ze skoncentrowalam sie na pewnej tylko
grupie miodziezy i to w okreslonym momencie jej zycia. Opis wynikéw
moich badan odnosi sie tylko do mlodziezy ,przecietnej”, mieszczacej sie
w ramach dominujacego w spoleczeristwie stylu zycia. W prébie badawczej
nie znalazla si¢ mlodziez z grup o charakterze wyraznie alternatywnym czy
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z jakis wzgledow zmarginalizowanej, co niewatpliwie zmieniloby obraz
wynikéw badan (wykazaly to przeprowadzone wczesniej inne badania so-
cjologiczne). W obrebie jednej kultury, jednego spoteczeristwa, a nawet jed-
nej warstwy spolecznej istnieje wiele kategorii mlodziezy¥’. Jestem Swia-
doma faktu, ze badane przeze mnie wartosci i postawy miodziezy cechuje
wysoki stopien zréznicowania pod wzgledem czasowym i przestrzennym.
Wspdlna sytuacja spoteczno-kulturowa i ten sam czas historyczny moga
powodowac pewne podobieristwo postaw, nastawieni i systeméw wartosci,
niemniej nalezy bra¢ pod uwage niebagatelne znaczenie innych ich determi-
nant (np. indywidualnych dyspozycji osobowosciowych, wptywu rodziny
pochodzenia, przebytej drogi edukacyjnej, miejsca zamieszkania, postawy
wobec religii, przynaleznosci do okreslonego typu grupy réwieséniczej itp.).
Mimo préb odnalezienia wspdlnego mianownika monograficznych badan,
trudno dzi§ wyznaczy¢ jednoznaczny, faktyczny, rzeczywisty profil warto-
Sci charakteryzujacy calg populacje mlodziezy*ss.

Ponadto budowa wtasnej hierarchii warto$ci wymaga dojrzatosci psy-
chicznej, zdolnosci oceniania, umiejetnosci przeprowadzania analizy i syn-
tezy. Nie sposob obiektywnie oceni¢ tego, czy osoby wchodzace w skiad
mojej proby badawczej takimi cechami si¢ odznaczaly i czy w zwiazku
z tym udzielone przez nich informacje sa reprezentatywne.

Trzeba réwniez pamietad, ze jak zauwaza W. Ignatczyk*, prawidlowy
statystyczny pomiar postaw i ocen wartosciujacych jest utrudniony ze wzgle-
du na fakt, ze postawy sa oparte na kategoriach aksjologicznych, podobnie jak
pomiar systemu wartosci, ktory odzwierciedla subiektywne poglady jedno-
stek i mozna je identyfikowac jedynie poprzez rozpoznanie opinii. Mimo mo-
ich présb o szczerosé, nie sposéb oceni¢ tego, na ile deklarowane wartosci sa
faktycznie zinternalizowane przez badang miodziez, a na ile s jedynie dyk-
towane tym, co w danym spoleczeristwie uwazane jest za wlasciwe*0. Nie

487 Juz niemal 40 lat temu M. Kozakiewicz zauwazyl, ze ,mlodziez jest tak zréznicowana
demograficznie, socjalnie, kulturowo, $wiatopogladowo, ze kazdy uogélniony wniosek o ca-
fosci mlodziezy ma zawsze przedzial prawdziwosci wezszy od zakresu grupy spolecznej,
ktorej dotyczy” (M. Kozakiewicz, Paradoksy miodziezowe, Warszawa 1970, s. 20). Podobnego
zdania byla B. Zazzo, ktéra twierdzila, ze mimo istnienia pewnych ogélnych znamion mtodo-
§ci, nie ma adolescencji uniwersalnej, istnieje natomiast wielos¢ i wielorako$¢ modeli dorasta-
nia (B. Zazzo, Oblicza mtodoéci. Psychologia réznicowa wieku dorastania, przekl. Z. Zakrzewska,
Warszawa 1972).

488 Nie brak jednak zwolennikéw przekonania, ze pomimo tego mnogos¢ przeprowadza-
nych badani, mimo pewnych niedostatkéw w ich przygotowywaniu, realizowaniu i interpreta-
¢ji, pozwala uchwyci¢ pewne powtarzalne i uniwersalne tendencje.

489 W. Ignatczyk, System wartosci rodzinnych..., op. cit., s. 13.

490 M. Gulda (Mtodziez wobec przysztosci, Gdansk 1990, s. 19) podkreslal, ze ,analiza wy-
powiedzi dotyczacych wartosci méwic¢ bedzie raczej o wartosciach »uznawanych« niz »od-
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mozna mie¢ pewnosci, ze sposob, w jaki wartoé¢ macierzynstwa (rodziciel-
stwa) jest deklarowana i uswiadamiana, bedzie wyznaczat ich realizacje. Nie-
konsekwengcje istniejagce w systemie wartosci mlodziezy moga by¢ spowodo-
wane tym, ze mlodziez pozostaje w fazie ich poznawania, do$wiadczania
i dokonywania ich wyboru, co w istotnym stopniu moze ja reorientowac ku
wartoéciom dopiero odkrytym, a nie tylko internalizowanym w dotychcza-
sowym przebiegu procesu ich socjalizacji. Ponadto bywa i tak, ze w przyj-
mowanym przez mtodziez systemie wartosci jedne wartosci kolidujg z innymi
i w zaleznosci od sytuacji raz dominujg jedne, raz inne#’l. Rodzi si¢ zatem
pytanie o sprawdzalnos¢ tego, czy deklarowane sady znajda odzwierciedlenie
w ich dorostym zyciu.

Trzeba takze bra¢ pod uwage mozliwos¢, ze postawy, mimo ze uwazane
sa za wzglednie trwate struktury, moga okaza¢ sie zmiennymi w swoich
trzech komponentach. Staly stosunek nie wyklucza zmiennosci doraznych
ustosunkowan®?2. Bywa, ze komponent emocjonalno-oceniajacy ma charak-
ter ambiwalentny, gdy oceny i emocje wywolane przez obiekt postawy
przybieraja rézne wartoéci ze wzgledu na rézne aspekty tego obiektu lub
gdy brak jest zgodnosci miedzy ,podwymiarami” skladnika afektywnego,
ktére nie musza mie¢ tych samych znakéw*%3. Podwaza¢ mozna takze su-
biektywna ocene kompletnosci i rozleglosci wiedzy oraz prawdziwos¢ prze-

czuwanych« i »realizowanychc. (...) Przyjmujemy wprawdzie implicite, iz sama deklaracja jest
dosé¢ istotnym wskaznikiem dla okreslenia rzeczywistej rangi danej wartoéci w hierarchii
posiadanej przez badanych, pamieta¢ jednak nalezy, ze nie mozemy tym samym zakladac
koniecznego zwigzku pomiedzy deklaracja a dziataniem”. Zdaniem za$ K. Pankowskiego
(O sensie zycia, wartosciach Zyciowych, cnotach i wystepkach, (w:) M. Falkowska (red.), Wartosci,
praca, zakupy..., O stylach zycia Polakéw, Warszawa 1997, s. 17) ,za pomoca narzedzia ankieto-
wego docieramy niemal wylacznie do jednej i do tego jedynie zewnetrznej warstwy sfery
aksjologicznej, czyli tzw. wartosci deklarowanych. Sa to wartosci, ktére funkcjonuja przede
wszystkim w sferze symbolicznej i dotycza tego, jak ludzie mysla (a doktadnie jak sadza, ze
powinni myslec), a w mniejszym stopniu tego, jak sie zachowuja. Inaczej méwiac, wartosci
mozliwe do zbadania za pomoca wywiadu ankietowego stanowig czeé¢ »jazni odzwierciedlo-
nej« respondenta, co nie oznacza jeszcze ich faktycznej obecnosci i wptywu na wewnetrzne
motywacje. Dlatego jest oczywiste, ze wartosci deklarowane nie musza pozostawaé w pelnej
zgodzie z warto$ciami realizowanymi przez niego w zyciowej praktyce. Oznacza to, Ze obraz
aksjologii zycia codziennego wylaniajacy sie z badan sondazowych jest mocno wyidealizowa-
ny”. H. Swida-Ziemba (Wartoéci egzystencjalne..., op. cit., s. 89) podkresla natomiast, ze w jej
przekonaniu badacz staje sie ubezwlasnowolniony ksztaltem skonstruowanego przez siebie
narzedzia i wyniki osiaggane przy jego zastosowaniu dostarcza jedynie informacji, jak wyglada
rzeczywisto$¢ postrzegana przez pryzmat tylko tego narzedzia.

91 L. Dyczewski, System wartoéci w swiadomosci miodziezy, (w:) T. Oz6g (red.), Nauki spo-
feczne o mtodziezy, Lublin 1994, s. 57.

492 J. Reykowski, Postawy a osobowosc, (w:) S. Nowak (red.), Teorie..., op. cit. s. 114.

4% Sygnalizowata to np. M. Marody; patrz: M. Marody, Sens teoretyczny..., op. cit., s. 18.
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konan jednostek o obiekcie postawy#%. Takze niezaleznie od stopnia krysta-
lizacji samo istnienie programu dzialania nie gwarantuje jeszcze zachowarn
zgodnych z odpowiednimi dyspozycjami; maja one bowiem charakter wa-
runkowy i dla ich przeksztalcenia sie¢ w okreslone zachowanie konieczne jest
zaistnienie pewnych, mniej lub bardziej jednoznacznie okreslonych, warun-
kow4%. A badana mlodziez, zyjac w spoleczenistwie doswiadczajacym wie-
lokierunkowych przemian, podlega wptywom wielu czynnikéw, ktére moga
powodowac z biegiem czasu transpozycje w ich systemie wartosci, w aspi-
racjach. Trzeba zatem pamietaé, ze myslenie mlodziezy o przysziosci moze
sie zmieni¢ wraz z przebiegajagcym rozwojem psychicznym i biologicznym
oraz w wyraznym powigzaniu z przeksztalceniami kontekstu zyciowego.
Obecnie plodnosc¢ zdaje sie by¢ cecha regulowang, efektem racjonalnej decy-
zji, ktora ksztaltuje tacznie i jednoczesnie wiele czynnikéw: indywidualnych,
psychicznych, spotecznych, kulturowych i ekonomicznych; wiele jest me-
chanizméw kreujacych postawy prokreacyjne. Fakt stosunkowo niedawne-
go wejscia Polski do struktur Unii Europejskiej niesie ze soba prawdopodo-
bieristwo wieloptaszczyznowych zmian sytuacji w naszym kraju, ktére to
przemiany moga modyfikowaé takze obecnie ujawniane postawy rodzinne
badanej mlodziezy.

Deklarowane przez badang mtodziez wartosci, opinie, plany i postawy
nie sg sztywnym, statycznym tworem, lecz podlegaja i beda podlega¢ cig-
glym wplywom, a co za tym idzie - przeobrazeniom. Znajda weryfikacje za
kilka lat, gdy zderza sie z rzeczywistoscia (z sytuacja zyciowa, z nastawie-
niami i planami zZyciowymi partneréw, z nabytymi w tym okresie nowymi
doswiadczeniami, z mozliwym przeorganizowaniem indywidualnych sys-
tem6éw wartosci, z preferowanymi wtedy wzorami zycia), z szeregiem czyn-
nikéw, ktore splecione zadecyduja, na ile marzenia i deklaracje stang sie
faktycznym udzialem badanej mlodziezy.

W prezentacji zebranego materialu empirycznego staratlam sie zachowac
obiektywizm i niezalezno$¢ od osobistych przekonan oraz ograniczy¢ sie do
opisu, unikajac wartosciowan. Zakladatam, ze wlasciwoscia badanej mlo-
dziezy bedzie rozproszenie i niejednolitos¢ postaw. Tak jednak jak dlugo
bedzie istniala nieprzejrzystos¢ tadu spotecznego, tak dtugo wspéttowarzy-
szy¢ jej bedzie nieuporzadkowanie w obszarze Swiatopogladu, rozproszenie
i dekompozycja wartosci oraz niesp6jnosé postaw miodziezy.

494 Tbidem, s. 19.
495 Tbidem, s. 21.



Rozpziar V

Potrzeby w zakresie
socjalizacji mtodziezy

do wartosci macierzynstwa
[rodzicielstwal]

Aksjologiczne przewarto$ciowania, dokonujace sie¢ w Polsce po 1989 roku,
dotknety takze ideatéw i celéw wychowania. Przemianom ekonomicznym,
politycznym i spoteczno-kulturowym zwykle takze towarzysza ozywione
spory o edukacje, o jej ksztalt, cele i zadania. ,Spory te sa Zrédlem niekiedy
chaosu, a niekiedy zametu aksjologicznego, ktéry ujawnia sie w zalamaniu
dotychczasowych wyobrazen, tadu czy porzadku oswiatowego. (...) Kazda
transformacja, bedaca okresem zmian, przemian, przeobrazen, przechodze-
niem od »starego« do »nowego« fadu spotecznego, zaklada, ze bez porzad-
kowania rzeczywistosci edukacyjnej, bez koniecznych zmian w niej samej,
maleje nadzieja i szansa na naprawienie i budowanie §wiata, w ktérym re-
spektowane beda na réwni prawa przyrodnicze, ekonomiczne i prawa
wartosci. Te ostatnie w okresach transformacji musza by¢ na nowo »odkry-
wane«, odczytywane i rozumiane”4%. Przemiany transformacyjne tworza
nowe warunki, niosac zatem i zagrozenia, i nowe nadzieje. Przed edukacja
i wychowaniem staje wiec zadanie, wyzwanie - da¢ podstawy do refleks;ji
nad systemem wartosci i do jego §wiadomego ksztaltowania, by dalej nada-
waly glebszy sens zyciu jednostek.

Zawarcie malzenstwa i posiadanie dzieci to wartosci i dazenia, ktére
stawiane sa przez mlodziez na pierwszych miejscach w réznorodnych an-
kietach wypelnianych na potrzeby badaczy. Malzeristwo i rodzicielstwo

4% A. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, (w:) F. Adamski, A.M. de
Tchorzewski (red.), Edukacja wobec moralnych..., op. cit., s. 33.
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wydaje sie by¢ dla nich naturalng koleja rzeczy, kiedy kresla obraz wlasnej
przysztosci. Jesli wiec te cele sa tak silnie obecne w wyobrazeniach przyszto-
ci znakomitej wiekszosci mtodych ludzi, wydawac¢ by sie moglo, ze ich
przygotowanie do pelnienia rél matzeniskich i rodzicielskich jest przedmio-
tem starannej troski catego spoleczeristwa. De facto potrzeby w tym zakresie
sa faktycznie ogromne, a ich realizacja wcigz niezadowalajaca. Obecnie
transpozycje w sferze zycia rodzinnego sa niezwykle silne i szerokie, dlatego
nie mozna pozostawic tej kwestii swojemu biegowi rzeczy w przekonaniu,
ze dotad cale pokolenia jako$ pelnily role maltzenskie i rodzicielskie, i to bez
zadnego specjalnego przygotowania. Alarmujace dane statystyczne doty-
czgce zawierania malzenstw, rozwodéw, urodzen i zwigzkéw matoletnich,
statystyki sadowe, wyniki réznorodnych badai naukowych, obserwacje
pracownikéw poradni, konstatacje pedagogéw prowadza do jednoznaczne-
go wniosku: pilnie potrzeba wypelni¢ braki w edukacji mlodziezy w tym
zakresie®?.

Nie spos6b nie bra¢ pod uwage faktu, ze ,wprawdzie postawy rodzi-
cielskie i prokreacyjne oraz zachowania sa wyrazem wyboru dokonywanego
przez jednostke, lecz zakres wyboru w duzej mierze jest funkcjg srodowiska
spolecznego, na ktore skladajg sie poglady, wyobrazenia, systemy wycho-
wawcze, hierarchie wartoéci i reguly zachowan. Srodowisko spoteczne jest
uwazane za czynnik sprawczy, kreujacy postawy i zachowania, a réwnocze-
$nie r6znicujacy wzorce postaw i zachowan. (...) Mechanizm dzialania czyn-
nikéw warunkujacych postawy rodzinne jest niezmiernie ztozony, gdyz
w danym momencie strumienn motywagji plynie z r6znych srodowisk i moz-
na moéwi¢ o wzajemnym, srodowiskowym przenikaniu wzorcow postaw
rodzinnych”4%. Jak zauwaza A. Kltoskowska, ,w procesie socjalizacji doko-
nuje sie w obrebie danych grup spotecznych przekazywanie i przyjmowanie
ustalonych sposobéw zachowania, norm, modeli oraz pewnego zasobu wie-
dzy odnoszacej sie do naszej rzeczywistosci spotecznej”4%.

497 Wg H. Pielki przygotowanie do pelnienia rél matzenskich i rodzicielskich w waskim
rozumieniu ,sprowadza sie do uswiadamiania mlodym ludziom zadan rodziny oraz przyspo-
sabiania ich do roli wychowawcéw swoich dzieci. Natomiast w szerszym ujeciu przygotowa-
nie wyraza sie w koncentracji uwagi na roli rodziny w procesie spotecznego i kulturalnego
rozwoju czlowieka, a takze na zagadnieniach zwigzanych z przygotowaniem go do Zycia
i wspotzycia w rodzinie. Obejmuje wiec wiedze i umiejetnoséci z zakresu prowadzenia gospo-
darstwa domowego, opieki i wychowania dziecka, zycia seksualnego oraz wspélizycia i ko-
munikowania sie z drugim cztowiekiem. W przygotowaniu tym, obok emocjonalnego stosun-
ku malzonkéw do siebie, w perspektywie oczekujacego ich ojcostwa i macierzynstwa, zawarte
sa kwalifikacje pozwalajace na pelnienie tych rél”; H. Pielka, O potrzebie przygotowania miodzie-
2y do matzenistwa i rodzicielstwa, (w:) M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit., s. 66.

498 W. Ignatczyk, Postawy matzeriskie..., op. cit., s. 66-67.

499 A, Kloskowska, Z historii i socjologii kultury, Warszawa 1969, s. 263.
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Sposréd wielu podmiotéw socjalizacyjnych wyr6zni¢ mozna te, ktére
glownie nastawione sa na pelnienie funkcji socjalizacyjnych oraz te, ktére
czynia to okazjonalnie - socjalizacja dokonuje sie bowiem réwnolegle w ro-
dzinie, w grupie réwieéniczej, w spolecznosci lokalnej, w instytucjach ksztat-
cacych i wychowujacych, w szerszych spotecznosciach oraz poprzez srodki
masowego przekazu. W centrum szczegolnego zainteresowania powinny sie
znalez¢ gléwne podmioty socjalizacyjne: rodzina oraz szkota.

Socjalizacja prorodzinna jest silnie osadzona w rzeczywistosci rodzinnej
dziecka, ktore ,, wzrastajac wéréd najblizszych: rodzicéw, rodzenstwa, dziad-
kow, poddawane jest wielu wplywom wychowawczym o charakterze za-
mierzonym i niezamierzonym. To codzienne oddzialywanie prototypowo
zapisuje w mtodym czlowieku szereg waznych treéci i uczy sposobu funk-
cjonowania réwniez w zakresie pelnienia rél malzerisko-rodzinnych. Tego
rodzaju transmisja wplywéw wychowawczych oparta jest na mechanizmie
identyfikacji, gdzie kluczowym pojeciem jest wzér osobowy, a oddziatywa-
nie przezen nabiera w rodzinie szczegdlnego znaczenia. W niej dziecko
czerpie wzor malzeristwa i rodziny i tu ksztaltuje poznawcza reprezentacje
szeroko rozumianej rzeczywistosci spotecznej, a to, z jakimi wzorami sie
w niej identyfikuje, w znacznej mierze wplywac bedzie na sposéb jego dal-
szego funkcjonowania w okreslonym obszarze zycia”5%. A poniewaz z ro-
lami malzonkéw i rodzicow mliode pokolenie zapoznaje sie we wlasnym
domu rodzinnym, w kontakcie z wlasng rzeczywistoscia rodzinng, stad tak
istotne jest jego prawidlowe funkcjonowanie oraz istnienie kontaktu psy-
chicznego, wiezi malzeriskiej i rodzicielskiej?"l. Rodzice tworza w Swiado-
modci dzieci takie pojecie rodziny, malzenistwa i seksualnosci, jakim sami
zyja®02. Dzialania te nie sa dorazne, lecz skladaja sie na wieloletni proces.
»Proces ksztaltowania sie postaw rodzicielskich jest zjawiskiem o zasiegu
szerokim i diugotrwatym. Rozpoczyna sie w okresie dziecinstwa (element
emocjonalno-motywacyjny) i doskonali si¢ wraz z wiekiem (element po-
znawczy i behawioralny)”5%. Tymczasem wielu rodzicow, przykladajac
wiele uwagi i starari do edukacji swoich dzieci, pomija te wazna dziedzine
wychowania, pozwalajac, by jej ksztaltowanie przebiegalo pod wplywem
polowicznie kontrolowanego socjalizacyjnego oddzialtywania mediéw i ro-
wiesnikow lub zrzucajac odpowiedzialnoé¢ za nig na szkole. A przeciez ro-
dzina, ze wzgledu na sile i charakter swego oddzialywania (wynikajace stad,

500 D. Opozda, Katolicki wzor matzeristwa w wychowaniu prorodzinnym, (w:) M. Chymuk,
D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit., s. 108.

501 H. Pielka, O potrzebie przygotowania..., op. cit., s. 67, 68, 69.

502 B. Jabtoriska, Powinnosci patistwa..., op. cit., s. 313.

503 S, Mielimaka, Wychowanie prorodzinne pomocq w ksztattowaniu postawy odpowiedzialnego
rodzicielstwa, (w:) M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja..., op. cit., s. 327.
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ze jest pierwsza w zyciu cztowieka agenda socjalizacyjna, ktéra pozostaje
najwazniejsza przez wiele lat, stosujagc w zasadzie wszystkie mechanizmy
socjalizacji, dodatkowo wzmocnione obudowga silnych wiezi emocjonal-
nych), pelni w tym procesie pierwszoplanowa role, majac do dyspozycji
niebagatelne potencjalne mozliwosci socjalizacyjne. Ona to, poprzez splot
zamierzonych i niezamierzonych oddziatywar, przyczynia si¢ do fizyczne-
go, psychicznego i spotecznego rozwoju dziecka, wyposazajac je w kompe-
tencje uzyteczne w sprawnym funkcjonowaniu w zyciu spotecznym; to naj-
czeéciej w rodzinie dzieci ucza sie podstawowych umiejetnosci, wzoréw
wspolzycia, zachowan spolecznych, spostrzegania, rozumienia i wartoscio-
wania rzeczywistosci, ktérych prawidlowe opanowanie ma kolosalne zna-
czenie dla ich dalszego rozwoju. Rézne cechy Srodowiska rodzinnego -
osobno i w kompilacji z innymi cechami tworzace uklad bardziej lub mniej
sprzyjajacy prawidlowej socjalizacji - nie s obojetne socjalizacyjnie, od nich
zalezy jako$¢ procesow socjalizacyjnych i to, w jakim kierunku beda one
podazad. Stad tak bardzo wazne jest, by w pore dostrzec nieprawidlowosci
w wypelnianiu funkcji przez rodzine i pospieszyc¢ jej ze stosowna pomoca,
a wobec rodzin, co do ktérych zachodzi przypuszczenie, ze moga temu nie
podotaé, odpowiednio wczesniej zastosowaé dziatania o charakterze profi-
laktycznym. Rodzina wymaga wiec wielostronnego przeanalizowania czyn-
nikéw i mechanizméw stymulujacych i zaburzajacych procesy socjalizacij,
bowiem trafne ich rozpoznanie powinno by¢ podstawa projektowania dla
niej pomocy w pelnieniu funkcji socjalizacyjnych.

Nie spos6b wéréd wszystkich Zrédel socjalizacyjnych pomingé miejsca
i znaczenia szkoly, ktéra (obok rodziny i grupy réwiesniczej) jest jednym
z najistotniejszych i najsilniej oddzialujacych na mlodego czlowieka srodo-
wisk, kolejnym terenem, na ktérym dokonujg sie procesy socjalizacyjne
w zakresie rél plciowych (podstawowa rola powinna jednak przypadac ro-
dzicom, a szkola winna uzupelnia¢ ich dziatania), jedna z najwazniejszych
instytucji intencjonalnego wychowania, odgrywajaca znaczaca role w ksztal-
towaniu systemu wartosci.

Tymczasem edukacja szkolna w okresie transformacji (a zdaje sie, ze ta-
kowa wrciaz jeszcze charakteryzuje wspolczesne nam czasy) , przybiera po-
sta¢ procesu spolecznego »uwiklanego« i powigzanego w réznym stopniu
z wieloma obszarami zlozonej rzeczywistosci. Nie dziala ona w jakiej$ proz-
ni, izolacji czy oderwaniu od dynamicznie zmieniajacych sie realiéw ota-
czajacego ja $wiata. Obejmuja ja, czy dotykaja, wstrzasy ideologiczno-poli-
tyczne oraz ekonomiczne, z ktérymi nie zawsze potrafi sobie poradzi¢. Nie-
poradnoé¢ ta wiaze sie z silnie przezywanymi przez wszystkie podmioty
szkolnej edukacji (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw) dylematami, u podstaw
ktorych leza takie kategorie aksjologiczne, jak: miec, by¢, chcieé i dziata¢. To
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one w coraz wiekszym stopniu rzutuja na przebieg i jakos¢ proceséw szkol-
nej edukacji, w ramach ktérych ksztattuja sie osobiste hierarchie wartosci
oraz podstawowe orientacje zyciowe wszystkich ich uczestnikow”504,

Aby wychowanie - a w tym tzw. wychowanie do zycia w rodzinie -
uzna¢ za wazniejsze niz dotad zadanie szkoty, nauczyciele, dyrekcje, osrod-
ki doskonalenia i wiadze oswiatowe musza podjac nastepujace dziatania5%:

- rozpoczaé proces doskonalenia i doksztalcania nauczycieli w kierunku
zdobycia przez nich kompetencji umozliwiajacych im skuteczne orientowa-
nie swoich uczniéw na pielegnowanie wartosci rodzicielstwa,

- motywowacé nauczycieli do podejmowania roli mistrza w sytuacjach
nauczyciel - uczen oraz do samowychowania, by mogli kreowac taka role,

- uSwiadamia¢ nauczycielom i rodzicom koniecznos¢ systemowych
dzialan, tzn. zrezygnowaé z przypadkowosci na rzecz systematycznosci,
cigglosci oddzialywan i sp6jnosci integrujacej wplywy wszystkich elemen-
tow srodowiska szkoty w socjalizacji prorodzinnej,

- propagowac na lamach pism pedagogicznych wartosciowe koncepcje
edukacji prorodzinne;j,

- uswiadamiaé rodzicom, nauczycielom, dorostym cztonkom spoteczen-
stwa, ze od jakosci wychowania na tym obszarze zalezy przyszios¢ jedno-
stek, spoteczenistw, narodéw,

- prowadzi¢ dialog z rodzicami, pozwalajacy im zorientowac sie w ce-
lach, tredciach, w literaturze i pomocach dydaktycznych oraz metodach
prowadzenia zaje¢ z zakresu wychowania do zycia w rodzinie, w ktérych
uczestniczg ich dzieci, wraz ze stworzeniem im mozliwosci wypowiedzenia
swoich opinii,

- prowadzi¢ wspolprace z innymi podmiotami odpowiedzialnymi za
prorodzinng edukacje seksualng (ktora jest ,obowigzkiem rodziny, szkoty,
panstwa, tak w sferze promocji zdrowia i profilaktyki, jak i psychologicznej
pomocy w samopoznaniu mtodziezy i ksztaltowaniu postaw odpowiedzial-
nosci za te sfere”306),

- tworzy¢ - poprzez publikacje, filmy, programy telewizyjne - klimat
sprzyjajacy calosciowemu wychowaniu seksualnemu, w ktérym bedzie
obecna w spos6b wyrazny odpowiedzialnoé¢ za siebie i innych,

50¢ A. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji..., op. cit., s. 33-34.

505 Wlasne sugestie, z inspiracji H. Cudaka, A. Urbaniaka i J. Augustyna SJ. Patrz: H. Cu-
dak, Reforma szkolna a wychowanie, (w:) B. Pawlica, M.S. Szczeparniski, I. Wagner (red.), Polska
szkota: szkota i system edukacyjny w procesie zmian, Czestochowa - Katowice 2000, s. 34, 35;
A. Urbaniak, Wspdlna troska..., op. cit., s. 26-27, 59; ]. Augustyn SJ, Wychowanie seksualne..., op.
cit., s. 48.

506 B. Jabloniska, Powinnosci paristwa..., op. cit., s. 315.
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- dazy¢ do zgodnej wspodtpracy wszystkich podmiotéw wychowujacych,
przyjecia spojnego treSciowo programu, opartego na tym samym systemie
wartosci, wspélnych zasadach i konsekwengcji w ich realizowaniu.

Rozwazania teoretykéw i wskazania praktykéw podpowiadaja, ze dla
uzyskania efektow wychowawczych szkota moglaby skutecznie integrowacg,
jednoczy¢ podstawowe srodowiska wychowawcze w celu zespolenia wysit-
kéw w zgodnym realizowaniu celéw wychowawczych oraz petni¢ tu funk-
cje inspiratora wiezi i kontrolera dziatai>%7.

Tymczasem niestety polska rzeczywistoé¢ znacznie odbiega od tego,
czego bySmy sobie zyczyli. ,Okresowi transformacji towarzyszy stan bier-
nosci, nieufnosci i sceptycyzmu lub zniecierpliwienia, wyrazajacy sie zwat-
pieniem nauczycieli w swoja sprawcza moc, w site, potrzebe i mozliwosci
autentycznego udzialu w przezwyciezeniu kryzysu wartosci, ktéry ma
swoje szczeg6lne odbicie w edukacji szkolnej. Maja oni $wiadomos¢ swojej
bezradnosci w przygotowaniu mlodziezy do zycia w $wiecie pozbawionym
wyraznych drogowskazéw moralnych”3%. Ponadto rodzina, ktéra przez cate
wieki byla bodajze najsilniejszym miejscem przekazu wartosci, zostaje wy-
pierana przez inne wplywy, poprzez ,dzialania psycho- i socjotechniczne,
oparte przede wszystkim na programowaniu z goéry okreslonych mozliwo-
§ci wyboru oraz na réznorodnych technikach perswazyjnych (przede
wszystkim reklamy i propagandy). (...) To, ze w danym kraju, regionie, sro-
dowisku czy wlasnie w danej rodzinie pewne wartosci »zawsze« byly re-
spektowane, uznawane za najwazniejsze, gleboko przezywane, coraz cze-
Sciej nie jest juz wystarczajacym uzasadnieniem dla mlodego pokolenia. Nie
jest i nie moze by¢, poniewaz dazenie do okreslonych wartosci, powstajace
na tej drodze formy kultury nie sa zrozumiale i przezyte jako wtasna kultu-
ra, a jedynie narzucane jako obowigzujaca z niezrozumialych powodow
tradycja. Nie tylko zawiodla edukacja ku wartosciom, ale dzisiejsza kultura
wzmocnita potrzebe wolnosci od wszelkich norm i wzorcéw. Mlodzi ludzie
sami chca wybiera¢ swoje wartosci i sposoby ich realizagji. (...) Stabos¢ doty-
czy zar6wno edukacji aksjologicznej - poniewaz miodym ludziom brakuje

507 Do takich wnioskéw doszed! np. E. Trempala (patrz: E. Trempata, Integracja podstawo-
wych Srodowisk wychowawczych a rezultaty pracy pedagogicznej szkoly, Bydgoszcz 1969). D. Jan-
kowski dopowiada, ze w lokalnym S$rodowisku edukacyjnym szkota ,jako jego komponent,
dysponujacy licznymi mozliwo$ciami, ma do spelnienia kilka doniostych funkgji: stymulacji,
ukierunkowywania, akceleracji (przyspieszania), facylitacji (utatwiania), profilaktyki, korygo-
wania i naprawy oraz - co jest wazne uwzgledniajac jej charakter instytucji wyspecjalizowanej
w dziedzinie edukacji - racjonalnej optymalizacji wplywéw edukacyjnych, w granicach moz-
liwych do zracjonalizowania oraz gtéwnego ich osrodka” (D. Jankowski, Edukacja wobec zmia-
ny, Toruni 2002, s. 75).

508 A. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji..., op. cit., s. 35.
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refleksji na temat wartosci, wartosci wlasnych, nawet umiejetnosci ich na-
zywania, co musi utrudnia¢ glebsza refleksje - jak i potrzeby i umiejetnosci
porzadkowania uznawanych wartosci, tak by mogly stanowi¢ konsekwent-
ne podstawy i kryteria postepowania, szczegdlnie w sytuacjach konfliktéw
wartosci i wywolywanych nimi dylematéw” - zauwaza K. Olbrycht>%.

Nie mozna méwi¢ o procesie wychowania bez wartosci. Sa one ,,istot-
nym elementem, czesciag skladowa konstytuujaca sytuacje wychowawcza
oraz dokonujacy sie na jej podiozu proces wychowania. (...) Nalezy wiec
zatroszczy¢ sie Swiadomie i celowo o dobér odpowiednich wartosci, ktére
chcemy przekazywaé w tresciach nauczania, w stawianych celach, ideatach,
a ktore jako odpowiedzialni wychowawcy i pedagodzy powinnisémy stawiac
takze sobie i innym” - apeluje M. Nowak>10.

Rola wartoéci w zyciu mlodziezy stawia przed systemem os$wiaty ko-
nieczno$¢ objecia jej »edukacja aksjologiczna«. Wyraza ona wielostronny,
kulturowy i pedagogiczny proces, a zarazem synteze wynikéw catozycio-
wego formowania czlowieka, realizowanego na kanwie ewolucyjnego po-
znawania i interioryzowania wartosci jako wielorakich débr i idei stanowia-
cych w zyciu ludzi realnoé¢ i perspektywe ich podmiotowych wyboréw511.

Edukacja ku wartosciom obejmuje - zdaniem K. Olbrycht512 - dwa obszary.

Pierwszy obszar to edukacja aksjologiczna, ktérej celem jest kompeten-
cja aksjologiczna, oparta na mozliwie glebokiej Swiadomosci aksjologicznej.
Zawiera ona: 1) wiedze o wartosciach, sposobach ich istnienia, poznawania,
przezywania, proponowanych w aksjologii ich klasyfikacjach, takze o war-
toSciowaniu i dzialaniach z nim zwigzanych (ocenianiu, normowaniu),
2) umiejetnosci wartosciowania (dostrzegania wartosci, samodzielnego for-
mulowania saqdoéw o wartosciach, oceniania na podstawie okreslonych kry-
teriow), 3) znajomos¢ aksjologicznych przestanek dziatart wtasnych i czyichs$
sadow o wartosciach, umiejetnosci nawigzywania dialogu z innymi niz wla-
sna orientacjami aksjologicznymi. Obejmuje zatem edukacje teoretyczna,
czyli nauczanie o wartosciach i wartoéciowaniu (wprowadzanie w proble-
matyke aksjologiczng oraz ukazywanie wewnetrznych i zewnetrznych uwa-
runkowan i konsekwencji wyboru wartosci i ich systeméw w Zyciu jednostek,
grup, spoteczenstw, narodéw, kultur) oraz edukacje praktyczng, umiejetno-
Sciowa, rozumiang jako: 1) ksztalcenie do swiadomych zachowan w sytua-

509 K. Olbrycht, Miejsce koncepcji cztowieka w edukacji ku wartosciom, (w:) A. Szerlag (red.),
Edukacja ku..., op. cit., s. 62-63.

510 M. Nowak, Znaczenie wartosci w procesie wychowania, (w:) K. Popielski (red.), Cztowiek...,
op. cit., s. 256.

511 Z. Lomny, Edukacja aksjologiczna wyrazem epoki, (w:) T. Kukolowicz, M. Nowak (red.),
Pedagogika ogolna..., op. cit.

512 K. Olbrycht, Miejsce koncepcji..., op. cit., s. 61.
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cjach wyboru, swiadomego zajmowania postaw wobec rozpoznawanych
wartosci, 2) ksztalcenie potrzeb i umiejetnosci §wiadomego traktowania
wartosci zgodnie z przyjetym stanowiskiem aksjologicznym, analizowania
ich miejsca w przyjmowanej hierarchii wartoéci i wewnetrznej zgodnosci
tejze hierarchii, 3) ksztalcenie do rozpoznawania metod manipulacji wybo-
rami wartosci oraz 4) ksztalcenie do uwzgledniania w toku poznawania
innych ludzi znaczacych dla nich wartoéci w celu ich lepszego rozumienia
i komunikacji z nimi>!3.

Drugi obszar to wychowanie do wartosci, ktérego cele i szczegétowe
zadania dotycza dziatan skierowanych na przekaz i uwewnetrznienie kon-
kretnych wartosci, okreslonych orientacji aksjologicznych, okreslonych hie-
rarchii i systeméw wartosci oraz gotowosci i umiejetnosci kierowania sie
okreslonymi wartosciami w konkretnych sytuacjach i strategiach zyciowych.

Jak zauwaza M. Stras-Romanowska, problem wychowania ku warto-
Sciom i poprzez nie ,sprowadza sie zasadniczo do trzech kwestii: pierwsza
dotyczy spotkania z warto$ciami, druga - stwarzania warunkéw, sprzyjaja-
cych doswiadczaniu wartosci, trzecia z kolei - realizacji wartosci. Céz to
oznacza w praktyce? Ot6z skoro wartosci, jako niezalezne od nas cechy rze-
czywistosci, istnieja wszedzie, to rzecz w tym przede wszystkim, aby je
spotkad, dostrzec i rozpoznac¢”514,

Jak juz wczes$niej niejednokrotnie zostalo to powiedziane, jednym z re-
gulatoréw ludzkiego dzialania, $wiadomego i intencjonalnego, jest system
wartosci; wplyw regulacyjny maja jednak tylko te akceptowane/cenione/uz-
nawane przez jednostke wartosci, ktére zostaly odpowiednio opracowane
poznawczo i uzyskaly wysoki status w hierarchii wartosci.

Tresci nadawane wartosciom sg efektem oddziatywan wychowawczych.
Na wczesnym etapie rozwoju dziecko przyjmuje wartosci funkcjonujace pod
pewnym terminem wraz z ich treSciami w postaci przekazywanej im przez
otoczenie, gtéwnie osoby znaczace, ksztaltujac w ten sposéb pierwsze zreby
systemu wartosci, przy czym system ten jest jak gdyby zewnetrzny, narzu-
cony. Oddzialywania wychowawcze rodzicéw, jakim dziecko jest podda-
wane, moga wplynaé¢ stopniowo na uwewnetrznianie, internalizacje tychze
wartosci5!>. W miare dojrzewania psychicznego i fizycznego nastepuje stop-
niowe zmniejszanie kontroli zachowan dziecka, rozszerzanie zasobu informa-
qji jednostki na temat réznorakich wartosci (przy czym niebagatelne znaczenie
ma tu srodowisko wychowawcze, ktére wptywa na zasieg - rozpietos¢ per-

513 K. Olbrycht, Prawda, dobro, piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice 2000, s. 92.

514 M. Stras-Romanowska, Wartosci a wychowanie, , Warsztaty Polonistyczne”, nr 4/1993, s. 71.

515 M. Taraszkiewicz, Wartosci i cele osobiste mitodziezy, ,Psychologia Wychowawcza”
nr 4/1985.
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cypowanych przez jednostke wartosci i na bogactwo nadawanej im tresci),
nasilenie potrzeby samookreslenia, wzrost umiejetnosci doktadniejszej ana-
lizy i oceny przez jednostke otaczajacej ja rzeczywistosci oraz siebie samej,
co wespot prowadzi do poszerzenia sie perspektywy obrazu $wiata, udzialu
w coraz bardziej skomplikowanych relacjach ,ja - swiat” i autonomizacji
zachowan jednostki516. Poczucie samodzielnego wyboru w zakresie okresle-
nia swojego ,ja” przez pryzmat cenionych przez siebie wartosci jest wskaz-
nikiem autokreacji systemu wartosci, a tym samym - podmiotowosci; ope-
racyjnym, zewnetrznym przejawem tak rozumianej podmiotowosci jest
wzgledna stabilizacja zachowania jednostki; zachowanie czlowieka jest wte-
dy nieprzypadkowe, celowe i racjonalne>7.

Jezeli wiec jakas wartos¢ ma by¢ przyjeta, to pierwszym etapem powin-
no by¢ zrozumienie tresci i znaczenia okreslonej wartosci, jej intelektualnej
i emocjonalnej natury, przy czym jest to konieczne, by wychowanek dojrzat
do otwarcia si¢ na nowa treé¢ i zrozumienie wartosci - dalej ze zrozumie-
niem winna i§¢ w parze akceptacja wartosci®l8. Akceptowanie wartosci nie
zawsze jednak prowadzi do ich respektowania, czyli wyrazania sie w tego
rodzaju dziatalnosci czlowieka, w ktdrej stara sie on dostosowaé swoje za-
chowania i dziatania do pewnych sagdéw normatywnych lub dyrektywnych
wskazujacych na owa warto$é>. Internalizacja wartosci przejawia sie
w ,upodmiotowieniu wartosci, polegajacym na ich zaakceptowaniu oraz
uznaniu za integralny skladnik wlasnej osoby. Zinternalizowane wartosci sa
stymulatorem ludzkiego dziatania”520.

Autorka propozycji hierarchii celéw ksztalcenia zwigzanych ze sfera
przyswajania wartosci jako regulatoréw postepowania jest B. Hiszpariska32l.
Wedlug niej wychowawca winien dazy¢ do tego, aby wychowankowie osig-
gneli:

- $wiadomos$¢ dotyczaca wybranych wartosci (znali je, umieli okresli¢,
objasnic),

- che¢ skupienia uwagi na tych wartosciach, aby pomimo bodzcow
konkurujacych, chetnie, uwaznie, z widocznym zaangazowaniem si¢ nimi
zajmowali;

- akceptacje i preferowanie wybranych wartosci, przejawiajace sie w do-
minacji zachowan zwigzanych z tymi wartoéciami, dobrowolnym ich po-
szukiwaniem i realizacjq;

516 Ibidem.

517 Ibidem.

518 |. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszéw 1996, s. 159-160.

519 W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Goleniéw 1991, s. 42.
520 H, Swida, Pojecie wartosci i jego..., op. cit., s. 12-14.

521 B. Hiszpanska, Pomdz mlodziezy..., op. cit., s. 21, 22.
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- state i konsekwentne postepowanie wskazujgce na kierowanie sie wy-
branymi warto$ciami.

Cele te maja charakter kumulatywny, co oznacza, ze osiggniecie wyzsze-
go w hierarchii celu zawiera w sobie spelnienie poprzedniego. Swiadomoé¢
wartosci jest tu podstawa. Namysl, poszukiwanie informacji i projektowanie
poprzedzaja faze praktyki, a ocena i dyskusja nad wynikami stanowi zara-
zem zakorczenie jednego zadania i wstep do drugiego.

Praktyczne ujecie miejsca wartoéci w procesach ksztalcenia i wychowania
przedstawit S. Michatowski, ktory wyréznil nastepujace zadania edukacyjne:

- rozwijanie zdolnosci do poznawania prawdy,

- edukacja do wolnoéci i odpowiedzialnoéci,

- rozwijanie madrosci zycia,

- opanowanie sztuki wartosciowania,

- przygotowanie do zycia warto$ciowego,

- uczenie do wyboru dobra,

- formacja sumienia jako droga do dojrzalosci moralnej,

- ksztattowanie woli i charakteru,

- poznawanie sztuki dialogu i negocjacji,

- samowychowanie jako sztuka rzagdzenia samym sobg>22.

Wraz z B. Dymara wielu pedagogéw zadaje pytanie o to ,jakich uzywac
narzedzi, aby wsréd aksjologicznego bogactwa $wiata odnajdywaé wartosci
rzeczywiste, mozliwe do przyswojenia przez uczniow narazanych na pokuse
zycia w $wiecie antywartosci lub pustce, pojawiajacej sie wskutek niemozli-
wosci podejmowania racjonalnych decyzji?”523. Préby ustosunkowania sie do
tej kwestii podjat sie¢ W. Cichon, twierdzac, ze ,,walory wychowawcze w dzia-
talnosci pedagogicznej zaleza glownie od tego, jakie wartosci wystepuja
w sytuacjach i procesach wychowawczych. Zaleza wiec od doboru odpo-
wiednich wartosci do przekazywania w tredciach, stawiania w celach, ukazy-
wania w ideatach, a takze od doboru kwalifikacji i osobistych zalet wycho-
wawcow oraz sposobéw stosowanych przez nich moralnych oddziatywan.
Z tego wlasnie powodu tak wazny jest troskliwy, wlasciwy i w pelni aksjolo-
gicznie uzasadniony dobor tych wartosci, ktore chce sie ksztaltowaé w wy-
chowankach. Zagadnienia te musza znalez¢ glebszy wyraz w postulowanej tu
problematyce aksjologiczno-wychowawczej, obejmujacej rowniez zagadnienia
dotyczace poznania wartosci”524. Respektowanie moralnych zasad oraz urze-
czywistnianie wartosci osobowych i moralnych umacnia i wzbogaca w jedno-

522 5. Michatowski, Pedagogika wartosci, Bielsko-Biata 1993.

52 B. Dymara, Poszukiwanie tadu umystu i serca, czyli zycie wedlug wartoéci, (w:) B. Dymara
(red.), Dziecko w Swiecie wartosci, cze$é II, Krakéw 2003, s. 23.

524 W. Cichon, Wartosci - cztowiek - wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowaw-
czej, Krakow 1996, s. 123.
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stce jej indywidualne czlowieczeristwo?. To kryterium powinno, takze moim
zdaniem, towarzyszy¢ watpliwosciom, ktére wartosci wybrac.

Milodziez pozostaje jednak pod wplywem réznorakich informacji, prze-
kazéw, oddziatywan o réznej tresci, preferencji ré6znych wartosci, ré6znej sile
wplywu, wywieranego przez rézne zrédla oddzialywan. Potrzeba edukacji
rodzinnej i upowszechnienia wiedzy dla uzyskania przez miodziez lepszej
orientacji, informacji na temat oczekiwar spotecznych pod jej adresem i oferty
warunkow, jakie spoleczeristwo stwarza, by umozliwi¢ ich spetnienie52. Trze-
ba takze, by zaistnialty pewne warunki, od ktorych zaleze¢ bedzie skutecznosé
omawianych tu proceséw wychowawczych i socjalizacyjnych527:

- wzgledna zgodnos¢ aksjologiczna oddzialywan instytucji wychowuja-
cych (rozwija ona intensywniej osobowos¢ i sprzyja ksztaltowaniu jej we-
wnetrznej integracji),

- integracja wplywow wychowawczych (,$rodowisko wychowawcze
istnieje bowiem o tyle, o ile wystepuje w jego obrebie na jakim$ poziomie
rozwinieta integracja wplywow”528),

- wzgledna stalos¢ i spéjnoéé¢ funkcjonujacych wzoréw kulturowych,
propagowanie wartosci uzasadnionych historycznie oraz kulturowo w na-
szym spoteczenstwie i cywilizacji europejskiej (nie wszyscy bowiem w wy-
starczajacym stopniu osiggneli dojrzalos¢ pozwalajacq sprawnie funkcjono-
wacé w rzeczywistosci wolnosci oraz nie wszyscy sa jednakowo wyposazeni
w zdolnos$¢ dokonywania samodzielnych, $wiadomych i odpowiedzialnych
wyboréw w rzeczywistosci dowolnosci, w jakiej zyjemy),

- trwalos¢ propagowanych (funkcjonujacych) wzoréw osobowych, kie-
rujacych sie trwatymi wartosciami (przeciwnie do wzoréw opartych na nie-
trwatych wartosciach, co pewien czas kompromitowanych czy deprecjono-
wanych),

- wysoki stopient atrakcyjnosci dla jednostki realizowanych wobec niej
celow wychowawczych,

- ocena przez miode pokolenie atrakcyjnosci propagowanych wzoréw
sukcesu zyciowego,

- jakos¢ funkcjonowania danej instytucji wychowujacej,

- jakos¢ wzajemnych relacji miedzy wychowawca a wychowankiem,

- sila oddzialywania wzoréw osobowych, jakimi sa wychowawcy (repre-
zentujacy wysoki poziom kultury aksjologicznej, a takze rozumiejacy ko-
nieczno$¢ cigglego wlasnego rozwoju osobowego i samodoskonalenia sig).

525 Ibidem, s. 15.

52 H. Pielka, O potrzebie..., op. cit., s. 68.

527 Skonstruowane w oparciu o wlasne przemyslenia i z inspiracji m.in. A. Gariczarczyka
(A. Ganiczarczyk, Orientacje zyciowe mlodziezy..., op. cit.).

528 D. Jankowski, Szkota - srodowisko - wspotdziatanie, Torun 2001, s. 36.

225



Badana mlodziez w momencie przeprowadzenia mojego przedsiewzie-
cia badawczego znajdowata sie w okresie kreowania swojej tozsamosci oso-
bowej i spolecznej oraz w obliczu wyboru dalszych droég zyciowych i pla-
nowania swojej biografii zyciowej. Ta kategoria ludnosci bywa postrzegana
jako ,,swoista nadzieja dorostych, inwestycja w przysziosé. Mlode pokolenie
moze zmienic istniejacy stan rzeczy na lepsze badz przeciwnie - roztrwonic
dorobek swoich poprzednikéw, doprowadzajac w zyciu spolecznym i go-
spodarczym do zaistnienia lub eskalacji wielu niepozadanych zjawisk”52.
Jest to kwestia tym bardziej zywotna w obecnej rzeczywistosci, gdy jednost-
ka - znajdujaca sie w centrum krzyzujacych sie podszeptéw spolecznych
- ,nie jest skazana na jeden zamkniety system aksjologiczny, lecz jest kon-
frontowana z réznorodnymi mozliwosciami styléw zycia i ocen postepowa-
nia. W zwigzku z tym dochodzi od pomniejszenia roli i znaczenia ogdlnie
obowiazujacych wartosci i norm moralnych, a niekiedy do ich wyraznej
redukcji. Z pluralizmem wartosci wigze sie pluralizm wzoréw osobowych
i wzoréw zachowan”5%0,

Problematyka dotyczaca widzenia macierzynstwa jako wartosci w opi-
nii wspolczesnej mlodziezy jest obszarem stosunkowo stabo zdiagnozowa-
nym. Ponadto zdaje sie, Ze badania nad aksjologia mlodziezy nigdy nie traca
na waznosci, gdyz znajomosé cenionych i odrzucanych przez nig wartosci
jest fundamentalna dla organizowania efektywnych zabiegéw socjalizacyj-
nych, w poszukiwaniu strategii optymalizacji proceséw tworzenia i utrwa-
lania pozadanych spotecznie postaw i wartosci mtodego pokolenia.

Powyzsze spostrzezenia staly sie dla mnie inspiracja do penetracji tejze
problematyki. Zasadnym jawi sie wiec wybor tej kategorii i pytanie o istot-
noé¢ wartosci macierzynstwa (rodzicielstwa) w Swiadomosci mlodziezy
(gdzie przyjmuje sie, Ze na §wiadomos¢ skladajg sie: wiedza, przekonania,
wyobrazenia, poglady, uczucia i postawy). Zrozumiata jest wymowa tych
konstatacji z pedagogicznego punktu widzenia, a teoretyczna i praktyczna
wazkos¢ tej kwestii jawi sie jako oczywista.

Mam jednak $wiadomos¢ tego, Ze moja praca nie wyczerpuje calego
spektrum zagadnient zwigzanych z macierzynstwem, ze zarysowany przeze
mnie obraz jest niepelny, a przeprowadzona analiza wymaga uzupelnien,
kontynuacji, rozszerzenia i poglebienia czesci watkéw badawczych. Moje
badania traktuje jako punkt wyjscia do dalszych, poglebionych prac badaw-
czych oraz jako przyczynek i zachete do wspodlnego z innymi kreslenia cha-
rakterystyki pokolenia, ktérego dorastanie przebiegalo w podobnym kon-
tekscie spoteczno-kulturowym.

529 R. Kwieciriska, M.J. Szymanski, Wstep, (w:) R. Kwiecifiska, M.J. Szymaniski (red.), Mto-
dziez..., op. cit., s. 7.
530 J. Marianski, Mlodziez miedzy tradycjg..., op. cit., s. 26.
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Zestawienie 1. Orientacje badanej mlodziezy a zmienna pierwotnie warstwujaca - typ szkoty

Typ szkoty
Ogoélem
Kategoria liceum technikum szkota 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %

A: brak orientacji na war-

s . . 35 | 11,51 6 6,98 1 7,69 42 10,42
tos¢ macierzynstwa

B: orientacja ambiwalentna
wobec wartosci macie-| 244 80,26 74 86,05 11 84,62 | 329 81,64
rzynstwa

C: zdecydowana orientacja
na warto$¢ macierzynistwa

Ogotem 304 | 100,00 | 8 | 100,00 | 13 | 100,00 | 403 | 100,00

25 8,22 6 6,98 1 7,69 32 7,94

71 6 d 1 o: badania wtasne

Zestawienie 2. Procentowy udziat poszczegélnych komponentéw postaw w tworzeniu kategorii

Komponent Kategoria A Kategoria B Kategoria C
Poznawczy 33,29% 31,84% 38,21%
Afektywny 38,82% 51,32% 43,63%
Behawioralny 27,89% 16,84% 18,16%
Suma 100,00% 100,00% 100,00%

Z 1 6 d 1o: badania wtasne
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Zestawienie 3. Komponent afektywny - szczegétowe liczebnosci uzyskanych przez respon-
dentéw wartosci

Wartosé 0O(1{2 (3|4 |5|6|7|8|9]|10|11|12| Suma
Liczebnos¢ 13| 7 |19 |42 | 41|66 |37 |47 |40 |47 |25|15| 4 |403
Liczebnosé w przedziatach 122 osoby 190 os6b 91 os6b 403
Liczebnos¢ w % 30,27 47,15 22,58 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 4. Wskazania w komponencie afektywnym w postawach respondentéw a typ szkoly

Typ szkoty
Wskazania liceum technikum zawslj(l)(c(l)(liva Oglem
liczba % liczba % liczba % liczba %
Niskie 99 32,57 21 24,42 2 15,38 122 30,27
Srednie 136 44,74 46 53,49 8 61,54 190 47,15
Wysokie 69 22,70 19 22,09 3 23,08 91 22,58
Ogodtem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 5. Wskazania w komponencie afektywnym w postawach respondentéw a pleé

Pte¢
Ogotem
Wskazania kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Niskie 64 35,96 58 25,78 122 30,27
Srednie 79 44,38 111 49,33 190 47,15
Wysokie 35 19,66 56 24,89 91 22,58
Ogotem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

Z 1 6 d1o: badania wtasne

Zestawienie 6. Komponent poznawczy - szczegélowe liczebnosci uzyskanych przez respon-
dentéw wartosci

Wartosé 0|12 (3|4|5|6|7|8]|9]|10[11|12| Suma
Liczebnos¢ 15| 1| 1|0 |3 |7 |34|31|44|60|61|68]|78| 403
Liczebnos¢ w przedziatach 20 os6b 116 os6b 267 os6b 403
Liczebnos¢ w % 4,96 28,78 66,25 100,00

71 6 d 1o: badania wtasne
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Zestawienie 7. Wskazania w komponencie poznawczym w postawach respondentéw a typ

szkoty
Typ szkoty
Ogoélem
Wskazania liceum technikum szkota 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %

Niskie 16 5,26 3 3,49 1 7,69 20 4,96
Srednie 79 25,99 36 41,86 1 7,69 116 28,78
Wysokie 209 68,75 47 54,65 11 84,62 267 66,25
Ogodtem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 100,00

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 8. Wskazania w komponencie poznawczym w postawach respondentéw a pteé

Ple¢
Ogotem
Wskazania kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Niskie 11 6,18 9 4,00 20 4,96
Srednie 44 24,72 72 32,00 116 28,78
Wysokie 123 69,10 144 64,00 267 66,25
Ogodlem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

71 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 9. Komponent behawioralny - szczegélowe liczebnosci uzyskanych przez re-

spondentéw wartosci
Wartos¢ | 0105| 1 [1,5| 2 |25| 3 |35| 4 (45| 5 |55|6(65|7|75[8[9(10|11|12| Suma
Liczebnos¢ |7 | 1 |17 4 | 61|18 |166|44 |43 (12|11 4 |5|1 |11 (2|4[0|1]|0 403
Liczebnos¢
W prze- 361 osob 37 os6b 5 os6b 403
dzialach
Liczeb- 89,58 9,16 1,24 100,00
nos¢ w %

71 6 d 1o: badania wlasne
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Zestawienie 10. Wskazania w komponencie behawioralnym w postawach respondentow a typ

szkoty
Typ szkoly
Ogotem
Wskazania liceum technikum szkola 8
zawodowa
liczba % liczba % liczba % liczba %

Niskie 272 89,47 77 89,53 12 92,31 361 89,58
Srednie 28 9,21 8 9,30 1 7,69 37 9,18
Wysokie 4 1,32 1 1,16 - 0/0 5 1,24
Ogodtem 304 100,00 86 100,00 13 100,00 403 | 100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Zestawienie 11. Wskazania w komponencie behawioralnym w postawach respondentéw a ple¢

Plec¢
Ogolem
Wskazania kobiety mezczyzni
liczba % liczba % liczba %
Niskie 161 90,45 200 88,89 361 89,58
Srednie 16 8,99 21 9,33 37 9,18
Wysokie 1 0,56 4 1,78 5 1,24
Ogolem 178 100,00 225 100,00 403 100,00

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Zestawienie 12. Zbiorcze liczebnosciowe i procentowe zestawienie wskazan we wszystkich
komponentach

Komponent poznawczy Komponent afektywny Komponent behawioralny
Licz- | niskie | srednie | wysokie | niskie | érednie | wysokie | niskie | érednie | wysokie
ba | \skaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza- | wskaza-
nia nia nia nia nia nia nia nia nia
Li-

czeb- | 20 0s6b | 116 0s6b | 267 0s6b | 122 osoby | 190 0os6b | 91 0s6b | 361 osoby | 37 0s6b | 5 0s6b
nos¢
% 4,96 28,78 66,25 30,27 47,14 22,58 89,58 9,18 1,24
Suma 403=100% 403=100% 403=100%

Z 1 6 d1o: badania wlasne
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Zestawienie 13. Zestawienie liczbowe i procentowe respondentéw, ktérzy uzyskali od 0 do 12

punktow
Od0do12
Wartosé 1,0({20(35|40(50(|55(70(80|85(90(95|10,0(10,5(11,0|11,5 | 12,0 | Suma %
Liczebnoé¢ | 1 | 2 [ 2 |2 |1 |2 |13 |1]2]1 5 1 6 3 9 42 | 1042%

Z 1 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 14. Zestawienie liczbowe i procentowe respondentow, ktdrzy uzyskali od 12,5 do

24 punktéw

Od12do 24

Wartosé 12,5 | 13,0 | 13,5 | 140 | 150 | 155 | 160 | 16,5 | 170 | 17,5 | 18,0 | 18,5
Liczebnosé 2 17 2 13 26 2 25 7 23 7 33 8
Od12do 24

Wartosé 19,0119,5(20,0|20,5|21,0(21,5|22,0|225|23,0]23,5|24,0 | Suma %
Liczebnosc | 24 9 (28 |12 |24 6 |18 8 |10 4 (21 329 | 81,63%

Z 1 6 d1o: badania wlasne

Zestawienie 15. Zestawienie liczbowe i procentowe respondentow, ktdrzy uzyskali od 24,5 do

36 punktéw

Od 24,5 do 36

Wartosé 24,5125,0|255(26,0]265|27,0/(275]|280(290]310|320|Suma| %
Liczebnos¢ | 3 |10 2 4 2 3 1 3 2 1 1 32 |7,94%

71 6 d 1o: badania wtasne

Zestawienie 16. Istotnos¢ asymptotyczna oraz wartosci wspoélczynnika kontyngencji w odnie-
sieniu do zmiennych niezaleznych

Istotnos¢ Wartosé
Zmienna niezalezna asymptotyczna | wspdtczynnika
(dwustronna) | kontyngencji
1 2 3
Pte¢ respondentow 0,073 0,113
Wiek respondentéw 0,272 0,155
Stan cywilny respondentéw 0,051 0,151
Doswiadczane wlasne rodzicielstwo respondentow 0,900 0,051
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cd. zestawienia 16

1 2 3

Sar.nooce.na sttanu zdrowia aktualnego i do$wiadczanego 0,022 0,236
biograficznie

Or'le'ntac]a wyznaniowa respondentéw - identyfikacja z re- 0,946 0,114
ligia

Orientacja wyznaniowa respondentéw - stosunek do wiary 0,125 0,174

Stosunek respondenta do praktyk religijnych 0,016 0,253

Samoocena respondentéw typu ich kariery szkolnej 0,393 0,143

Krag os6b otaczajgcych respondentéw - ple¢ 0,088 0,140

Zwyczaj tzw. chodzenia ze sobg 0,648 0,078

Pochodzenie /terytorlalne - miejsce stalego zamieszkania 0452 0183
respondentéw

Struktura rodziny respondentéw 0,241 0,215

Dzietnos¢ rodzin respondentéw 0,918 0,048

Orler}tac]a wyznaniowa rodzin respondentéw - identyfi- 0,973 0,074
kacja z religia

Orientacja Wyznaniowa rodzin respondentéw - wiara i prak- 0,559 0,160
tykowanie

Sytuacja materialna rodzin respondent6w 0,253 0,157

Samoocena wlasnego dziecinstwa respondentéw 0,067 0,187

Samoocena wiasnego dzieciristwa respondentéw - rola osob
oboje rodzice 0,010 0,233
matka 0,000 0,272
ojciec 0,010 0,259
inni cztonkowie rodziny 0,045 0,210
opiekunowie, wychowawcy 0,229 0,176
trudno powiedzie¢ kto 0,237 0,175

Plany zyciowe respondentéw po zakorniczeniu nauki
wymarzone studia 0,975 0,015
studia 0,735 0,066
jakie$ studium 0,537 0,183
znalezienie pracy 0,929 0,045
zawarcie zwigzku matzeniskiego 0,932 0,06
wyjazd za granice 0,681 0,104
brak sprecyzowanych takich planéw 0,724 0,162
ocena realnosci ich realizacji 0,703 0,116
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cd. zestawienia 16

1 2 3
Zrodia dostarczajace respondentom informacji o macierzynstwie i jego obrazach

filmy 0,819 0,085
audycje radiowe 0,056 0,172
prasa codzienna 0,233 0,14

czasopisma kobiece 0,006 0,207
beletrystyka 0,703 0,097
wzory obserwowane w domu rodzinnym 0,241 0,139
wzory obserwowane w innych domach 0,690 0,098
rozmowy w gronie réwiesnikéw 0,016 0,193
podreczniki szkolne 0,355 0,127
internet 0,313 0,131
pouczenia nauczycieli 0,733 0,094
pouczenia kaplanow 0,009 0,201
pouczenia katechetéw 0,055 0,172
pouczenia innych oséb 0,611 0,105

Z 1 6 d 1o: badania wtasne



KWESTIONARIUSZ ANKIETY

1. Nizej wymieniono wartoéci réznie cenione sobie przez ludzi. Okresl waznos¢ kaz-
dej z nich dla Ciebie, wpisujac obok kazdej z nich numer odpowiedzi (od 1 do 5):

Jesli bardzo wazne, to wpisz 1
Jesli wazne, to wpisz 2
Jesli raczej niewazne, to wpisz 3
Jesli w ogodle niewazne,  to wpisz 4
Jesli trudno powiedzieé, to wpisz 5

Whpisz

Warto$é, ktora cenisz: numer

odpowiedzi

1. By¢ kochanym i kocha¢ kogo$

2. Zawrze¢ zwiazek malzenski i mie¢ dzieci

3. Mie¢ stalego partnera zyciowego/stalg partnerke zyciowa w zwigzku mal-
zeriskim

4. Mie¢ stalego partnera zyciowego/stala partnerke zyciows, ale niekoniecznie
w zwiazku malzeniskim

. By¢ rodzicem, ale niekoniecznie w malzenstwie

. Cieszy¢ si¢ przyjaznig

. Cieszy(¢ sie zdrowiem

. Mie¢ wyzsze wyksztalcenie

NelRe N IRNE R N N6 |

. Posiada¢ wtasne mieszkanie lub dom

10. Mie¢ dobre zarobki, osiagnac¢ wysoki status materialny

11. Zdoby¢ zaw6d ceniony w spoleczenistwie

12. Nieé¢ pomoc innym, by¢ wrazliwym na potrzeby innych

13. Zy¢ spokojnie, bez spiec, bez ryzyka, bez niespodzianek

14. Mie¢ bogate, barwne, pelne wrazern, nowosci i niespodzianek zycie

15. Stale si¢ doskonali¢, rozwija¢ swoj intelekt, zainteresowania, kompetencje

16. Oddac sie jakiejs pasji, hobby, zainteresowaniom

17. Pozostawi¢ po sobie dla nastepnych pokoleni dobra i trwalg pamie¢

18. Moc podrézowacé po $wiecie, poznawad ludzi, miejsca, sytuacje

19. By¢ wiernym wlasnym przekonaniom, zasadom i pogladom, bez wzgledu
na okolicznosci

20. Zyskiwacé szacunek innych

21. Zachowac niezalezno$¢

22. By¢ obowigzkowym, sumiennym, uczciwym i odpowiedzialnym

23. By¢ patriotg

24. Walczy¢ o sprawiedliwosé, porzadek, tad spoleczny, angazowac sie¢ w prze-
zwyciezanie zta

25. INNE, JAKIE? ...t
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1.2. A teraz wybierz spoéréd wszystkich wartosci pie¢ najwazniejszych i wpisz poni-
zej ich numery (od 1 do 25):

4- .. 5-..

2. Czy wymienione nizej sytuacje zyciowe rodza Twoje obawy i w jakim stopniu sg
dla Ciebie istotne?

Bardzo Mato Trudno

Sytuacje zyciowe
ytuacje zy istotne istotne powiedzie¢

. Ciezka choroba

. Kalectwo

. Nieudane matzenstwo, rozbicie rodziny

. ,Staropanieristwo”, , starokawalerstwo”

. Bezdzietnos¢

. Strata kogos$ bliskiego

. Bieda, zycie w ubdstwie

1
2
3
4
5. Zycie w samotnosci, bez grona przyjaci6t
6
7
8
9

. Nienawisc¢ i zawisé ludzka

10. Bezbarwne i nudne zycie

11. Swiadomos¢ na koricu Zycia, ze bylto ono puste
i zmarnowane

12. Brak powodzenia w realizacji planéw zwia-
zanych z nauka i praca

13. Rezygnacja w jakims okresie Zycia z ideatow,
marzen, wartosci

14. O$mieszenie, kompromitacja

15. Co$ INNEGO, CO? ...

3. Ktére z wymienionych ponizej wartosci s wedtug Ciebie bardziej lub mniej waz-
ne w charakterystyce wspoétczesnych Polakéw?

» Bardzo . Mato Nie- Trudno
Wartosé . Wazna . . S
wazna wazna | wazna | powiedzie¢

1. Przestrzeganie prawa

2. Cenienie sobie wolnosci

3. Dazenie do demokracji

4. Tolerancja wobec innych

5. Troska o przestrzeganie praw czlowieka

6. Wlasna rodzina
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7. Poczucie dumy z wlasnej historii, kultu-
ry, tradycji narodowej

8. Stale zatrudnienie

9. Dobra materialne

10. Religijnos¢

11. Zdrowie

12. Solidarnosé, poczucie wspdlnoty

13. Honor

14. Goscinnos¢

15. Inna warto$¢, jaka?..........ccccoceveverrininnne.

4. Sadzisz, ze ponizej wymienione zachowania sa:

Usprawie-
dliwione
w pewnych
sytuacjach

Nie mozna

ich niczym

usprawie-
dliwié

Trudno
powiedzie¢

. Oszustwa podatkowe

O

O

. Zazywanie narkotykéw

. Oklamywanie dla wiasnej korzysci

. Dawanie tapéwek

. Naduzywanie alkoholu

. Zabojstwo w samoobronie

. Kradzieze

. Eutanazja

O |0 [N [ |G| |W|N |-

. Samobdjstwo

10. Rozwody

11. Porzucenie rodziny

12. Prostytucja

13. Homoseksualizm

14. Przedmalzenskie stosunki seksualne

15. Zdradzanie wspétmalzonka

16. Uprawianie samogwattu

17. Molestowanie seksualne

18. Umieszczanie os6b starych w domach opieki

e I 0

e ) o

I e e ) ) |

nych korzysci

19. Wykorzystywanie pozycji spotecznej dla wilas-

]

O

O
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5.1. Ktére z wymienionych nizej cech i sytuacji nadadza sens Twojemu dorostemu

zyciu?

. . Zdecydo- | Raczej | Raczej
Nadadza sens mojemu dorostemu zyciu . .
wanie tak tak nie

Nie

Nie

wiem

1. Przezycie wielkiej mitosci

2. Zdobycie ludzkiego zaufania i przyjaciot

3. Odnalezienie swojego miejsca w spole-
czenstwie, poczucie, Ze jest sie potrzebnym

4. Osiggniecie szczeécia rodzinnego

a1

. Posiadanie dobrej pozycji materialnej,
pieniedzy, dobrobyt, komfort zycia

. Posiadanie wyksztalcenia

. Wykonywanie pracy, ktéra sie lubi

. Zycie bogate we wrazenia

O [0 ||

. Posiadanie wtasnego stylu, indywidual-
nosé¢, odwaga bycia soba

10. Wiara w jaka$ idee

11. Ciagle doksztalcanie sig, praca nad soba

12. Dzialanie i dgzenie do wybranego celu

13. Gleboka wiara religijna

14. Pozostawienie po sobie jakiego$ trwale-
go $ladu

15. Co$ INNeGO, CO? ....ocvvviiiricreieccie

5.2. Zaznacz teraz trzy najwazniejsze, numerujac je od 1 do 3 po lewej stronie tabeli.

6. Twoim zdaniem macierzynistwo powinno by¢ doswiadczeniem w zyciu jakich

kobiet?

Tak

Nie

Wszystkich kobiet, ktére sg w tzw. wieku rozrodczym

Tylko kobiet, ktére sa w tzw. wieku rozrodczym i ktére maja wystarczajace
warunki materialne do wychowywania dzieci

Tylko kobiet, ktére sa w tzw. wieku rozrodczym i ktére posiadaja wiedze,
umiejetnosci (kompetencje) do wychowywania swoich dzieci wedlug przyje-
tych w spoleczeristwie zasad, ideatéw

Tylko kobiet, ktore (bez wzgledu na swoj wiek, sytuacje materialng, kompetencje)
zaszly w cigze z partnerem, ktéry przyznaje sie do tego, Ze jest ojcem tego dziecka

Wszystkich kobiet, ktére zaszlty w ciaze - bez wzgledu na to, w jakim sa wie-
ku oraz czy posiadaja kompetencje, zdrowie i mozliwosci wspétwychowywa-

nia dzieci z mezem/ partnerem
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7.Jaki wiek kobiety uwazasz za najlepszy dla urodzenia dziecka? Wybierz jedna

odpowiedz:
g 1. Kazdy, w ktérym kobieta moze urodzi¢ dziecko
g 2. Pomiedzy ....... A rokiem Zycia
g 3. Powyzej ........... roku zycia
g 4. Ponizej .......... roku zycia
| 5. Trudno powiedzie¢

8. Czy sa jakie$ inne okolicznosci, oprocz wieku kobiety, ktére Twoim zdaniem po-
winny decydowaé o wyborze najlepszego czasu w jej Zyciu na urodzenie dziecka?

O 1. Tak, sg takie OKOlICZNOSCL, TIP. ...cvevrerieieiiirieiciiriccereecerec e
L ettt e e et ettt et e e e e ettt e a e e e e ettt aa——eee ettt eataaee ettt aaa et eeettraaaeeeettararaaeeeeeeerrans
O 2. Nie, nie ma takich okolicznosci

0 3. Trudno powiedzieé¢

9. Czym macierzynistwo (rodzicielstwo) moze by¢ dla Ciebie?

Jesli jestes dziewczyna, wypelnij pierwsza czesd, a jesli chlopakiem - drugg czesé¢

®,

> Jesli jestes dziewczynag

Macierzyfistwo jest dla mnie

Tak

Nie

Trudno
powiedzie¢

1.

Spelnieniem najskrytszych marzen

. Sensem zycia

. Sukcesem, osiggnieciem zyciowym

. Radoscig, szczesciem

. Powodzeniem w zyciu

. USmiechem losu

. Spelnieniem obowiazku patriotycznego wobec narodu

. Darem Bozym

O [0 [N | |G| |W (DN

. Koniecznym, ale nie zawsze szczes$liwym do$wiadczeniem

w zyciu

10.

Konsekwencja biologicznej natury kobiety

11.

Zdarzeniem ograniczajacym kobieca atrakcyjnosé

12.

Klopotliwym zdarzeniem

13.

Zdarzeniem, ktorego nigdy nie zaakceptuje

14.

Zrobie wszystko, zeby nie doswiadczy¢ macierzynstwa

15.

Chce doswiadczy¢ macierzynistwa w zwigzku malzeriskim
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> Jesli jestes chtopakiem

Macierzynstwo (rodzicielstwo) jest dla mnie

Tak

Nie

Trudno
powiedzie¢

Zdarzeniem wpisanym w nature kobiety

Spelnieniem sensu zycia kobiety

Marzeniem kazdej kobiety

Doswiadczeniem kobiety, ktére ceni sobie takze mezczyzna
Z nig zwigzany

Szczegdlnym pragnieniem mezczyzny zwigzanego z uko-
chang kobieta

Powinnoscig zony wobec meza

Darem Bozym

Sytuacja zyciowa kobiety, ktorej nie chciatbym podziela¢

Sytuacja zyciowa kobiety, ktora zaakceptuje, ale tylko w
malzenistwie

10.

Sytuacja zyciowa kobiety, ktéra mnie nie obejdzie, nawet
jesli ja bede ojcem

11.

Sytuacjg, ktérg kategorycznie wykluczam z mojego zycia

12.

Sytuacja kobiety, ktorej konsekwencje moge zaakceptowaé
tylko pod przymusem np. prawnym (obowiazku alimenta-

cyjnego)

10.

Oto wybrane cechy, ktére moga charakteryzowaé¢ kandydatke na matke. Ocent
waznos¢ kazdej z nich. Mozesz tez dopisa¢ inne cechy, ktére uwazasz za wazne

Cecha Wazna

Bardzo Mato
wazna wazna

Nie-
wazna

Trudno
powiedzieé

. Skromnosé

. Uczciwosé

. Poczucie humoru

. Pogoda ducha

Optymizm

. Zaradno$¢ zyciowa

. Silne zasady moralne

1
2
3
4
5.
6
7
8

. Cierpliwo$¢, opanowanie

9

. Spostrzegawczoéc¢

10.

Samodzielnosé

11.

Inteligencja

12.

Atrakcyjnoécé towarzyska
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13. Rzetelnos$é i doktadnosé w pracach
domowych

14. Rzetelnos¢ i dokladnosé¢ w pracy za-
wodowej

15. Gospodarnoéé, oszczednosé

16. Opiekuriczosé

17. Kierowanie si¢ bardziej argumenta-
mi niz emocjami

18. Wiedza o prawidlowosciach rozwo-
jowych dziecka

19. Wiedza i praktyczne umiejetnosci
sprawowania opieki nad dzieckiem

20. Inna, jaka? .......cccocovvviviinii,

Wybierz teraz pie¢ najwazniejszych i wpisz ich numery:

11. Jak obecnie wspominasz swoje dzieciristwo?

0 1. Wspominam je bardzo dobrze, byto szczesliwe

0 2. Nie mam specjalnie mitych wspomnierj, ale i nie mam powodéw do na-
rzekania

0 3. Wspominam je Zle, a nawet staram sie nie mysle¢ o nim

0 4. Trudno mi powiedzie¢, jakie ono byto, nie potrafie lub nie chce go oceniaé

12. Kto lub co uksztattowalo Twoje dzieciristwo?

Zdecy- . .| Zdecy- | Trudno
» . | Raczej | Raczej . .
Kto lub co? dowanie . dowanie | powie-
tak nie . o
tak nie dzie¢

1. Oboje rodzice doklfadali starari, by byto jak
najlepiej

2. Serdeczny i opiekuriczy stosunek matki do
mnie

3. Troskliwy i serdeczny stosunek ojca do mnie

4. W znacznej mierze wyznaczylo je moje
rodzenistwo lub inni czlonkowie rodziny

(dziadkowie, wujostwo i inni)
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5. Zdecydowali o nim opiekunowie, wycho-
wawcy lub inne osoby spoza rodziny

6. Trudno powiedzie¢, kto o tym zadecydo-
wat lub kto miat w tym udziat

13. W zyciu kazdego mlodego czlowieka pojawiaja sie r6zne osoby, ktére w mniej-
szym lub wiekszym stopniu przyczyniaja sie do tego, jak przebiega jego mto-
dos¢. Kto w istotny sposéb przyczynit sie do uksztattowania okresu Twojej mto-
dosci?

Moja mlodosé dotychczas przebiegata

Zawdzigczam to wspa- | w zasadzie | roéznie | . .
. . kiepsko | fatalnie
niale bez spie¢ | to bywa

1. Obojgu rodzicom
2. Matce

3. Ojcu

4. Wujkowi, ciotce, kuzynostwu

5.Innym czlonkom rodziny, innym
osobom spoza rodziny

6. Moim kolezankom, kolegom

7. Mojemu przyjacielowi/mojej przy-
jaciolce

8. Mojej dziewczynie/mojemu chio-
pakowi

9. Innym osobom; komu? ......................

14. Kto w ostatnim czasie jest postrzegany przez Ciebie jako osoba, ktérej bez-
wzglednie by$ zaufala/zaufal, pragnac sie na niej wzorowaé w swoich zachowa-
niach, dazeniach, pragnieniach (mozesz wpisa¢ konkretne nazwiska)?

. matka

. ojciec

. brat, siostra

. babcia, dziadek
. inny krewny
. hauczyciel

. osoba duchowna
8. kolezanka, kolega

N OO W N

Ooooooogdg
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15.

Oo0ooooogogooooogg

9. przyjaciotka, przyjaciel

T0. AKEOT, AKEOTKA ..eveeieeeiee ettt et e e e e ea e e e e e s eeaneas
11. piosenkarka, PIOSENKATZ .........ccceceririeuiininieieiiriicieneecerece e
12, SPOTLOWIEC ...t
13. postac hiStOryCzna ........ccocoviviininiiiiiiiii e
14. bohater KSIgZKOWY ... .
15. PISATZ, POCLA ....ceoiiiiiiiiiiiiicc e
16. dziatacz spoteczny, inicjator spoleczny ..o,
17, POLEYK oo
18. kto$ ze Swiata biZnesu .........ccccovviviiniiininininiiii
19. kto$, kto ryzykuje SWoim ZyCiem ..o
20. przedstawiciel jakiejs profesji (np. lekarz, rezyser, architekt) ...................
21. kto$, kto niesie pomoc INNYM ...
22, kto$ INNy; KEO? .o

Czy chciataby$ by¢ matka?/czy chcialby$ by¢ ojcem?

OoOoo0ooog

N Ul s W IN -

. tak, w mozliwie najblizszym czasie

. tak, ale po zawarciu malzenistwa

. tak, ale po uzyskaniu stabilizacji materialnej

. tak, obojetnie kiedy i w jakich okolicznoéciach
. hie, na razie nie chciatabym/nie chciatbym

. teraz trudno mi o tym zadecydowac

16. Jesli chciataby$ by¢ matka/chciatby$ by¢ ojcem w przysztosci, to chciata-
bys/chcialbys, aby sie to stato:

O0oo0oo

1. raz w zyciu

2. kilka razy w zyciu

3. tyle razy, ile si¢ zdarzy

4. nie chcialabym by¢ matka/nie chciatbym by¢ ojcem

17. Gdybys z jakis wzgledéw nie mogla zosta¢ matka biologiczna/nie moégl zostac
ojcem biologicznym, to czy bys$ sie zdecydowala/zdecydowal na adopcje:
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. rozwazylabym/rozwazytbym taka mozliwosé

. ha pewno bym skorzystala/skorzystat z takiej mozliwosci

. ha razie nie biore tego pod uwage

. zdecydowanie wykluczam mozliwoé¢ bycia matka/ojcem w wyniku ad-

opcji dziecka

5. jeszcze nie mam zdania na ten temat



18. Jesli chciataby$ by¢ matka/chciatby$ by¢ ojcem, to jak oceniasz aktualny stan
Twojego przygotowania do tej roli?

Mam
wiedze
i doswiad-
czenie

Lepiej jest
z wiedza,
gorzej
z do$wiad-
czeniem

Wiedza na
razie nie-
pelna, tro-
che do-
$wiadczenia

Na razie nie
mam wiedzy ani
doswiadczenia,
ale mam zamiar
sie zorientowac

Nie interesuje
mnie ten rodzaj
wiedzy i nie
zalezy mina
doswiadczeniu

1. Stan wiedzy o prokreacji

2. Stan wiedzy o cigzy

3. Stan wiedzy o akcie na-
rodzin

4. Stan wiedzy o potrzebach
dziecka w poczatkowym
okresie jego zycia

5. Stan wiedzy o postepo-
waniu z dzie¢mi w sy-
tuacjach zagrazajacych ich
zdrowiu lub zyciu

6. Stan wiedzy o wycho-
wywaniu dzieci

19. W jakiej sytuacji zyciowej chciataby$/chcialbys, aby przebiegalo wychowanie
Twoich dzieci? Mozesz wybra¢ tylko jedna odpowiedz:

0 1. tylko w malzeristwie

g

0 3. w zwiazku niebedacym prawnie malzeristwem
0 4. w zwiazku homoseksualnym

0 5. nie ma to dla mnie znaczenia

2. w sytuacji samotnego macierzynistwa lub samotnego ojcostwa

20. W jakich sytuacjach zyciowych w ogoéle dopuszczasz, ze mogloby przebiegac

wychowanie Twoich dzieci?

0 1. tylko w malzenistwie

g

0 3. w zwiazku niebedacym prawnie malzeristwem
0 4. w zwiazku homoseksualnym

0 5. nie ma to dla mnie znaczenia

2. w sytuacji samotnego macierzynistwa lub samotnego ojcostwa

21. Co uwazasz na temat zajmowania sie dzie¢mi i ich wychowywania?

0 1. to gléwnie obowiazki i zadania kobiety
0 2. jestem za réwnouprawnieniem w tej dziedzinie
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22. Co myslisz na temat pracy zawodowej kobiety?

g 1. kobieta w ogoéle nie powinna pracowad, tylko zajmowac sie rodzing i
domem

g 2. kobieta moze pracowac¢ zawodowo, ale tylko wtedy, gdy wymaga tego
sytuacja finansowa rodziny

O 3. kobieta moze pracowac¢ zawodowo, bez wzgledu na to, jakie sg potrze-

by materialne rodziny
g 4. nie mam zdania

23. Jak uwazasz, co jest wazne w wychowywaniu mlodego pokolenia przez ich ro-

dzicow?

Postepowanie

Bardzo
wazne

Wazne

Mato
wazne

Niewazne

Trudno
powiedzie¢

1. Przyktad osobisty rodzicow

2. Nadzor i kontrola

3. Zrozumienie probleméw i kiopotow
dzieci

4. Surowe kary w przypadku przewinieri

5. Rozmowy i przekonywanie

6. Uchronienie od niewlasciwego towa-
rzystwa

7. Wyrozumialo$¢ i tolerancja

8. Okazywanie serdecznosci

9. Pozostawianie duzej samodzielnosci

10. Konsekwencja w postepowaniu ro-
dzicéw z dzieé¢mi

11. Dawanie poczucia bezpieczeristwa
psychicznego

12. Co$ innego, CO? ......coovvrrruerereririinannns

24. Jaka jest Twoja opinia na temat przerywania ciazy? Mozesz wybra¢ wiecej niz

jedna odpowiedz:
O 1
O 2
O 3
O 4

trudnej sytuacji materialnej

O
a1

zamezna
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. potepiam je zdecydowanie z powodéw religijnych
. potepiam je zdecydowanie z powodéw moralnych
. potepiam je zdecydowanie z innych powodéw; jakich? ...
.uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy kobieta jest w

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy kobieta jest nie-



0 14

25. Co sadzi
wiedz:
0 1
0 2
0 3
0 4
0 5

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy dziecko jest kon-
sekwencja gwaltu

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy kobieta ma juz
wiele dzieci

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy badania lekarskie
dowodza, ze dziecko urodzi sie z jaka$ ciezka wada

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy wczeéniej uro-
dzone dzieci miaty jaka$ dziedziczng wade

.uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, gdy przewiduje sie,
ze urodzenie dziecka lgczyloby sie z zagrozeniem zdrowia lub Zycia
matki

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, jesli kobieta z r6znych
powodoéw nie chce mie¢ tego dziecka

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, jesli kobieta w ogodle
nie chce mie¢ dzieci

. uwazam je za dopuszczalne i usprawiedliwione, w innych sytuacjach;
JAKICh? (i

. nie mam zdania

sz na temat ustawy o ochronie Zzycia poczetego? Wybierz jedna odpo-

. uwazam, ze aborcja powinna by¢ bezwzglednie zabroniona
. uwazam, ze aborcja powinna by¢ dozwolona z przyczyn zdrowotnych

(zwiazanych ze zdrowiem kobiety lub dziecka)

. uwazam, Ze aborcja powinna by¢ dozwolona z przyczyn spotecznych

(np. trudna sytuacja materialna)

. uwazam, ze aborcja powinna by¢ dozwolona, bez wzgledu na przyczyny
. hie mam zdania w tej kwestii

26. Co sadzisz na temat zaptodnienia in vitro, poza organizmem kobiety?

0 1.

jestem za takim zaptodnieniem, bo to czasami jedyna szansa dla par,
ktére nie moga mie¢ dzieci

| 2. jestem przeciwko takiemu zaptodnieniu ze wzgledoéw religijnych
| 3. jestem przeciwko takiemu zaptodnieniu z innych wzgledéw; jakich? ......
a 4. nie mam zdania na ten temat
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27. Jaka jest Twoja opinia na temat stosowania srodkéw antykoncepcyjnych?

Zdecy-
Gdzie? dowanie
jestem za

7 -
Jestem Jestem decydo Nie mam

. raczej | wanie wy-
raczej za

. zdania
przeciw | kluczam

1. W stosunkach przedmalzenskich

2. W zwiagzku matzeriskim

3. W stosunkach pozamalzeniskich

4. W innych zwigzkach

28. Jesli uwazasz stosowanie srodkéw antykoncepcyjnych za usprawiedliwione/do-
puszczalne w pewnych sytuacjach, to zaznacz w jakich. Wybierz maksymalnie
3 odpowiedzi.

o |

I |

O

1. gdy kobieta jest niezamezna

2. jesli kobieta z ré6znych powodéw nie chce mie¢ tego dziecka

3. jesli kobieta w ogole nie chce mieé¢ dzieci

4. gdy kobieta ma juz jej zdaniem wystarczajaco duzo dzieci

5. gdy przewiduje sig, ze urodzenie dziecka Iaczytoby sie z zagrozeniem
zdrowia lub zycia matki

6. gdy kobieta jest w trudnej sytuacji materialnej

7. gdy wczesniej urodzone dzieci mialy jaka$ dziedziczng wade

8. dla zabezpieczenia sie przed chorobami wenerycznymi i wirusem HIV

9. w innych sytuacjach; jakich? ..o

10. nie mam zdania w tej kwestii

29. Jesli jeste$ przeciw stosowaniu Srodkéw antykoncepcyjnych, to z jakich powo-

dow?

O

[ T i B |

1. ze wzgledoéw religijnych

2. ze wzgledu na zdrowie kobiety

3. poniewaz preferuje seks w naturalnych warunkach

4. z innych wzgledow, jakich? ...

30. Co i w jakim stopniu dostarcza Ci informacji o macierzynstwie i jego obrazach?

W duzym | W niewielkim | W Zzadnym

Zrédto informacji ’ - .
stopniu stopniu stopniu

1. Filmy ( telewizja lub kino )

2. Audycje radiowe

3. Prasa codzienna

4. Czasopisma kobiece

5. Beletrystyka
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6. Obserwowane wzory w domu rodzinnym, w
blizszej i dalszej rodzinie (wlasna matka, babcia,
ciotka, rodzenstwo, kuzynostwo i inni )

7. Wzory zaobserwowane w innych domach

8. Rozmowy w gronie réwie$nikéw

9. Podreczniki szkolne

10. Internet

11. Pouczenia nauczycieli

12. Pouczenia kaptanéw

13. Pouczenia katechetéw

14. Pouczenia innych osob; jakich? ..o

15. Inne zrédla informacji i wyobrazen o macierzyn-
stwie; jakie? ...

31. Podaj przyklady macierzynistwa, ktére znasz z wyzej wymienionych Zrédet:

a)
b)

<)

filmy (telewizja Tub KiNO) ......cccccoiiiiiiiiiiiiiiie
AUAYCje TAAIOWE ..o
prasa, CZasopiSma KODIECE .........ccccveueuiininieiiininieiciieeeeneeee e
beletrystyka i pOeZja .......cccouviiiiiiiiiiiii
obserwowane wzory w domu rodzinnym lub blizszej i dalszej rodzinie ..........
Ppodreczniki SZKOINE .........c.civiviiieiiiiiciicctret e
INEEITICL Lot
nie znam takich przykladow

32. Czy Twoim zdaniem powinno sie planowac zajécie w cigze?

g
g
g
g

1. zdecydowanie tak
2. raczej tak

3. raczej nie

4. nie

Uzasadnij swoje zdanie:

33. Jesli uwazasz, ze powinno sie planowac zachodzenie w cigze, to w jaki sposéb?

g
g

0

1. wykorzystujac srodki antykoncepcyijne

2. za pomocy metod opierajacych sie na obserwacji cyklu miesiecznego
kobiety - tzw. metody naturalne

3. stosujgc srodki poronne

4. za pomoca innych metod; jakich? .........cccccooiiiiiiiiiis
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34. Jakie masz plany po zakonczeniu szkoty?

g 1. chce i8¢ na wymarzony kierunek studiéw

. chce i8¢ na jakie$ studia

. raczej znajde jakie$ studium pomaturalne lub policealne
. bede szukac pracy

. chce wyjé¢ za maz/ ozenic sie

. chce wyjecha¢ za granice

7.jeszcze nie wiem, co chce robi¢ po skoriczeniu szkoly

N U1 s W IN

g
g
g
g
g
g

35. Gdzie chciataby$/chcialby$ mieszkac¢ po skoriczeniu szkoty?

g 1. chciatabym/ chcialbym mieszka¢ w swojej miejscowosci

g 2. chcialabym/ chcialbym przeniesc sie do Poznania

g 3. chcialabym/ chcialbym wyprowadzi¢ sie gdzie$ na wies

g 4. chciatabym/ chcialbym wyprowadzi¢ sie do jakiego$ innego miasta

g 5. chcialabym/ chcialbym wyprowadzi¢ sie do jakiego$ duzego miasta, in-

nego niz Poznan
6. chciatabym/ chciatbym wyjecha¢ za granice
7.jeszcze nie wiem, gdzie zamieszkam

OO

36. Jak oceniasz realnoé¢ Twoich planéw po skoriczeniu szkoly éredniej?

g 1. zrobie wszystko, Zeby udato mi sie spelni¢ te marzenia

0 2. uwazam realizacje moich planéw za bardzo prawdopodobna
O 3. uwazam, ze mam 50% szans na realizacje swoich zamierzer
0 4. obawiam sie, Ze nie uda mi sie zrealizowac tych planéw

37. Kto dominuje w kregu otaczajacych Cie oséb (w rodzinie, w szkole i wéréd ro-
wiesnikow)?

37.1. Jesli chodzi o plec:
g 1. kobiety
0 2. mezczyzZni

37. 2. Jesli chodzi o wiek:

g 1. osoby mniej wiecej w moim wieku
g 2. osoby troche starsze ode mnie

g 3. osoby duzo starsze ode mnie

g 4. osoby mlodsze ode mnie

37.3. Jesli chodzi o §wiatopoglad:

g 1. osoby o podobnym $wiatopogladzie jak moj
g 2. osoby o innym $wiatopogladzie niz moj
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38. Czy masz dziewczyne lub chlopaka?

O 1. nie
O 2. tak; od jak daWwna? ...

39. W jakim gronie znajomych sie spotykasz?

g 1. spotykam sie gléwnie z osobami ze szkoly podstawowej

. spotykam sie najczesciej z osobami z mojego sasiedztwa

. spotykam sie zwlaszcza z osobami z mojej obecnej klasy albo szkoty
. hie mam stalego grona, z ktérym sie spotykam

. mam jednego przyjaciela/jedna przyjaciétke

. Taczej jestem typem samotnika

Oo0oo0ood
SN Ul = W N

Co masz do powiedzenia na temat zagadnier poruszanych w tej ankiecie? Czy
zostalo pominiete co$ waznego z tej tematyki?

METRYCZKA

Ankiete wypelniata/wypelniat:
I. Ple¢ (wlasciwe zaznaczyc): 0 kobieta U mezczyzna
II. Rok urodzenia:
III. Stan cywilny (zaznaczy¢ wlasciwe):
0 1. mezatka/Zonaty
| 2. panna/kawaler
IV. Czy masz juz dzieci albo jestes w ciagzy/Twoja zona lub partnerka jest w cigzy?
0 1. nie
| 2. tak (ile dzieci i w jakim wieku) ...
V. Gdzie znajduje sie Tw6j dom rodzinny, miejsce stalego zamieszkania?

a 1. wies

g 2. miasto do 20 tysiecy mieszkancéw
0 3. miasto 20-70 tysiecy mieszkaricow
0 4. miasto 70-100 tysiecy mieszkancow
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0 5. miasto 100-500 tysiecy mieszkaficow
0 6. miasto powyzej 500 tysiecy mieszkaricow
a 7. Poznan

VI. Jakie jest wyksztalcenie Twoich rodzicéw lub opiekunéw? Zaznacz wilasciwe dla
matki (opiekunki) i ojca (opiekuna):

ojciec matka
(opiekun) (opiekunka)
1. niepelne podstawowe | |
2. podstawowe 0 0
3. zasadnicze zawodowe 0 0
4. szkota érednia bez matury | |
5. szkota srednia z matura 0 O
6. pomaturalne 0 0
7. nieukoriczone studia | |
8. ukonczone studia 0 0
9. trudno powiedzie¢ 0 0
VII. Jaka jest Twoja sytuacja rodzinna?
0 1. mam obydwoje rodzicéw
0 2. moi rodzice sg rozwiedzeni
] 3. moi rodzice zyja w separacji
0 4. jedno z moich rodzicéw zmarlo, matka czy ojciec? ................. ; jak daw-
NO tEIMU? L.ttt s
] 5. moja matka jest niezamezna
0 6. wychowuje sie¢ w rodzinie adopcyjnej
0 7. wychowuje sie¢ w rodzinie zastepczej
0 8. mieszkam w domu dziecka
0 9. mieszkam z rodzicem i macocha/ojczymem
0 10. inna sytuacja, jaka? ...

VIII. Czy masz rodzeristwo?

| 1. tak
0 2. nie, jestem jedynakiem/jedynaczka

IX. Jaki jest Twdj stosunek do wiary i praktyk religijnych?

A. wiara
0 1. jestem gleboko wierzaca/wierzacy
a 2. jestem wierzaca/wierzacy
a 3. jestem raczej niewierzaca/niewierzacy
0 4. jestem zdecydowanie niewierzaca/niewierzacy
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B. praktyki religijne

a 1. praktykuje w kazda niedziele

2. praktykuje w kazda niedziele i czasami w dni powszechne
3. praktykuje kilka razy w miesigcu

4. praktykuje érednio raz w miesiacu

5. praktykuje kilka razy w roku

6. praktykuje tylko w najwieksze swieta koscielne

7. w ogole nie praktykuje

OoO0oo0ogodg

X. Jedli jeste$ osoba wierzaca, to z jakim wyznaniem (religia) sie identyfikujesz?

g 1. z rzymskokatolickim

. z greckokatolickim

. z prawostawnym

. z protestanckim

. z religiami Dalekiego Wschodu

. zjudaizmem

. ze Swiadkami Jehowy

.2 NN 1eligia; JaKa? ..o

O B
0NN Ul WIN

XI. Czy nalezysz do jakiej$ organizacji?

0 1. nie

g 2. tak; do JaKiej? ..o
XII. Czy bytas/byles kiedys lub teraz jestes wolontariuszem?

O 1. nie
O 2. tak; gdzie i co robilad/robiled? ..o

XIII. Do jakich uczniéw sie zaliczasz, biorac pod uwage $rednig ocen?

0 1. osiggajacych bardzo dobre wyniki w nauce ($rednia ocen powyzej 5,0)

g 2. osiagajacych dobre wyniki w nauce (rednia ocen w granicach 4,0-5,0)

0 3. osiggajacych przecietne wyniki w nauce (Srednia ocen w granicach
3,0-3,9)

0 4. osiggajacych stabe wyniki w nauce (Srednia ocen ponizej 3,0)

XIV. Jak oceniasz swéj stan zdrowia? Wybierz jedna z odpowiedzi:

g 1. ciesze sie dobrym zdrowiem i nic nie wskazuje na to, Ze moglabym/mégt-
bym je utraci¢

g 2. swdj stan zdrowia oceniam jako przecietny, ani szczegélnie dobry, ani
szczegolnie zty

0 3. wczesniej nie chorowatam/chorowalem, ale obecnie mam pewne pro-

blemy ze zdrowiem
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O

g
O

4. wczesniej nie chorowalam/chorowalem, ale obecnie méj stan zdrowia
budzi powazne obawy

5. jestem chora/chory na przewlekla chorobe

6. mam trwate kalectwo

XV. W jakim typie rodziny - biorac pod uwage jej orientacje religijna - zostatas/ zo-
stales wychowany?

Oo0OO0ooogo

1. rodzina od pokoleni bardzo religijna i systematycznie praktykujaca
. rodzina wierzaca i praktykujaca regularnie

. rodzina wierzaca, ale praktykujaca nieregularnie

. rodzina raczej wierzaca i praktykujaca nieregularnie

. rodzina raczej wierzaca, ale niepraktykujaca

. rodzina niewierzaca i niepraktykujaca

N Ol = W N

XVI. Jesli Twoja rodzina jest wierzaca, to z jakim wyznaniem (religig) sie identyfi-
kuje?

OooOooogodg

. z rzymskokatolickim

. z greckokatolickim

. z prawostawnym

. z protestanckim,

. zreligiami Dalekiego Wschodu

. zjudaizmem

. ze Swiadkami Jehowy

. 2NN 1eligia; JaKa? ...

(o BN e NG, I NGCO I O R

XVIIL. Gdzie mieszka Twoja rodzina?

0

I T o

O

1. w wynajetym mieszkaniu sublokatorskim lub lokatorskim

. w mieszkaniu spétdzielczym

. w mieszkaniu wlasnoéciowym

. W mieszkaniu stuzbowym

. w domu jednorodzinnym

SANNE, GAZIE? .o

N Ol = W N

Z ilu pokoi sklada sie to mieszKanie? ...

Ile 0SOb W NIM INEESZKA? ....cvviiiiieieicteccee ettt ettt et et eveeereeeaneeaee s

XVIIL Jakie sa glowne zrédia utrzymania Twojej rodziny?
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g
g
g

1. praca zarobkowa

2. dochody z wlasnej dzialalnosci handlowej, produkcyjnej lub ustugowej

3. srodki uzyskane ze sprzedazy produktéw z wlasnego gospodarstwa
rolnego lub ogrodniczego

4. renta



0 5. emerytura
g 6. zasitek dla bezrobotnych
g 7. odsetki do kapitatu zlozonego w bankach lub zainwestowanego w pa-

piery wartoéciowe
g 8. alimenty
g 9. pomoc finansowa rodziny
0 10. pomoc finansowa instytucji
g 11. pozyczki

XIX. Do ktérej z wymienionych kategorii zaliczytaby$/ zaliczylby$ swoja rodzine?

g 1. rodzina nieposiadajgca wystarczajacych Zrédet dochodu pozwalajacych
na zaspokojenie podstawowych potrzeb jej cztonkéw (takich jak zyw-
noé¢ czy odziez)

g 2. rodzina posiadajaca dochody wystarczajace jedynie na zaspokojenie
biezacych potrzeb

g 3. rodzina posiadajaca stale Zrédlo dochodu wystarczajace na pokrycie
stalych potrzeb, nie tylko tych podstawowych

g 4. rodzina dysponujgca stalym Zrédiem dochodu wystarczajgcym na po-

krycie swoich potrzeb i powiekszenie stanu posiadania
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Maternity has been the subject of interest of a number of scientific disciplines
since signals that there are problems in the sphere of maternity flow from many
different areas of everyday reality. Living in times characterised by many different
transformations, we are witness to transpositions which can be observed in Poland,
also in the field of values and attitudes connected with the family and parenthood.
In the face of these transformations questions are posed on the place of maternity
(parenthood) in the hierarchy of values of modern Poles and cause justified concern
about which choices will be made in the sphere of values, and especially those made
by the young generation.

Since so many disciplines of science are interested in the problems of maternity,
thus it can be supposed that this question has been comprehensively analysed from
various points of view. Even though there is a certain collection of studies dealing
with maternity, however, there are very few detailed works on the many aspects of
maternity interpreted in the categories of values. In the results of sociological and
pedagogical research work can be found a number of data which prove the priority
in the system of values of that value which is termed “successful family life” or
“happy family”, however, relatively seldom separate studies have been undertaken
which would show the attitude of the young generation exclusively to the values
connected with parenthood - maternity and paternity. Therefore, certain aspects of
the order of values of recognised by young people require thorough studies and in
addition the empirically proven relatively high rank of family values declared by
Poles induces us to further reflection on the specific issues in this area.

Also observations of social life, perceiving the problems connected with the
questions of maternity in everyday life of common citizens force us to study the
above problems in great detail. We can observe a free will and conscious childless-
ness, postponing of the birth of the first child, a deliberate restriction on the number
of planned children and the phenomenon of illegal abortions with a simultaneous
postponing of the decision to get married or giving up marriage completely, the fall
in the number of marriages contracted, increasing number of teen-age mothers and
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unmarried mothers and at the same time the decrease in the prenatality of women of
reproductive age, who, it might be supposed, would more maturely treat their
motherhood. The dynamics of the number of divorces and separations is greater and
greater and the number of single-parent (mother) families category in all the types is
growing. One might think that these facts are partly brought about by poor compe-
tence of people in the field of family life and that their result is the appearance and
dynamic increase of problems in families. From time to time encouragement intensi-
fies in the media to stimulate Polish society to the necessity of verification of the
question of profamily education (which due to different considerations is assessed as
poor) and again discussions are started how this education should be conducted, by
whom and on which foundations.

Also this issue is so much pressing that the reality of our country which has been
changing during the recent dozen or so years, transformations in the field of politics,
economy, culture and customs and morals exert an enormous influence on the dy-
namics of views, attitudes, evaluations and choices made by modern Poles.

Therefore, an anxiety is fully justified especially about the negative influence of
the signalled phenomena on the young generation. After all, young people are just
this part of the society who are at the start of their social and professional activity,
and on whose likings, aspirations and preferences depend to a great extent the fate
and the shape of the society and its development in many spheres of life. Thus,
young people are a fascinating object of penetration from the cognitive point of view
- observations, research, description and conclusions. It is purposeful and justified to
make further attempts to diagnose young people and such was the author’s inspira-
tion and motivation which accompanied the author when realising the subsequent
steps of the research process.

The aim of the undertaken research was a diagnosis of profamily orientations of
young people selected for the research and explication of their attitudes and also
stressing that there is a necessity of verification and optimisation of promotherhood
(proparenthood) education, thus the one which equips individuals with adequate
skills and abilities. The author used elements of the method of diagnostic polls and
the method of partial environmental monograph. The subjects were school youth
aged 18-21 who learnt in the graduate classes of different types of secondary schools
in Poznan during the 2003/2004 school year. The diagnosis of attitudes to maternity
(parenthood), which was made the subject of studies, served the author to recognise
these attitudes in persons who were just before their maturity, potential candidates
for becoming parents and factors which formed these attitudes. This research en-
deavour appeared to be a complex process since it required taking into consideration
factors of two kinds: individual ones which are inherent in an individual and the
social and cultural ones.

The global dependent variable, which was the relation of young people to the
values of maternity (parenthood) made it that the subjects of this study were divided
into three categories: 1. persons who showed an indifferent, disparaging or negative
attitude to maternity and who during the study rejected parenthood as an element of
their adult life, 2. persons who revealed their accepting orientation, but an ambiva-
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lent attitude towards the value of maternity, treating it as declared value, but mak-
ing their potential parenthood dependent on the appearance of certain conditions
and 3. young people who declared that they want to be fathers and mothers, i.e.
persons who respected the value of maternity, revealed their wish to achieve the
value of parenthood sooner or later in their life.

In the questionnaire of the poll questions were included which concerned either
directly or indirectly the issue of motherhood (parenthood). Assuming that some
subject features and the life situation (both in family and school) may be important
as factors which differentiate their relation to the value of one’s own or somebody
else’s motherhood (parenthood), first in the part of the studies containing results a
characterisation was made of these features as they were distributed in the group
studied, creating their statistical picture, then were shown data illustrating the
young people’s attitudes in the three components together with characterisation of
the three above mentioned separate categories of respondents, and finally, declara-
tions of subjective experiencing of motherhood, or images of this value of the re-
spondents in reference to themselves, and later, opinions on motherhood (parent-
hood) experienced by other people, i.e. the respondents” attitude to questions con-
cerning perception of somebody else’s creation and realisation of motherhood (par-
enthood) values.

It is obvious that societies expect that the young generation will accept and real-
ise some definite models of social participation, certain scenarios of life, constructed
on the basis of the system of norms of a given society and expects that young people
will take up and perform social roles which are also connected with values, thus the
need is indisputable of an earlier setting in young people’s consciousness in the
course of educational processes of certain values in the hierarchy of importance ex-
pected by the society. Values are important factors of human aspirations and be-
haviours; when respected by an individual they are a strong stimulus to act; together
with needs and motivation, they perform an important role in assigning behaviours,
in the selection of alternatives of activity and in making definite choices, that is why
the object of the concern of societies should be socialisation processes to which the
subsequent generations are submitted in which socialisation is understood as a
mechanism of orientation and identification of individuals with values and models
of their protection as well as formation of attitudes which overcome the threat
against them.

Problems concerning viewing maternity as a value in the opinions of modern
youth is an area which has been relatively poorly diagnosed. Moreover, it seems that
studies of axiology of young people never lose their importance since the knowledge
of the values which they accept or reject is fundamental for organisation of effective
attempts at socialisation, in the search of optimisation of processes of creation and
strengthening of socially desirable attitudes and values of the young generation.





