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Warunki wykorzystania potencjalu ksztalcenia akademickiego, po-
stulat przezwyciezenia ograniczen oraz potrzeba namystu nad kierun-
kami jego zmian staly sie waznymi tematami debaty publicznej prowa-
dzonej nie tylko w érodowisku akademickim, ale takze na lamach prasy.
Watki te pojawiaja sie réwniez w politycznych projektach modernizacyj-
nych panstwa polskiego (np. Polska 2030. Wyzwania rozwojowe, Zespot
Doradcéw Strategicznych przy Prezesie Rady Ministréow)! oraz koncep-
cjach érodowiskowych (Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego 2009-
2020)2. Zrbéznicowanie formulowanych diagnoz, proponowanych rozwia-
zan 1 ich uzasadnien odzwierciedla wielowymiarowo$¢é wyzwan, wobec

1 Polska 2030. Wyzwania rozwojowe, Zesp6t Doradcéw Strategicznych przy Prezesie
Rady Ministréw, http://zds.kprm.gov.pl/raport-polska-2030-wyzwania-rozwojowe [dostep:
20.08.2011].

2 Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego 2010-2020 http://www.frp.org.pl/?page=
aktualnosci&id=83 [dostep:1.09.2012].



214 Renata Wawrzyniak-Beszterda

ktérych staje uniwersytet. Uczelnia jest wspodtczeénie ,,podobnie jak inne
sfery zycia, miejscem napie¢ miedzy potrzeba (by nie rzec: konieczno$cia)
podtrzymywania tradycji oraz naciskami na zmiane”3. W tek$cie pokrot-
ce zarysuje zjawiska zwigzane z tym napieciem, obecne w rzeczywistosci
akademickiej. Przyblize ich konsekwencje dla organizacji i przebiegu
uniwersyteckiej dydaktyki. Przywolam wyniki badant w tym ich frag-
mencie, ktéry dotyczyl oferty dydaktycznej uniwersytetu. Obraz zajec
dydaktycznych wyltaniajacy sie z doéwiadczen studentéw odniose do po-
trzeby ksztaltowania kapitatu spotecznego w uniwersytecie.

W diagnozach 1 analizach rzeczywisto$ci uniwersyteckiej zwraca sie
uwage m.in. na ,urynkowienie i uproduktowienie wynikéw dziatalnosci
instytucji szkolnictwa wyzszego’®, komercjalizacje studiéw, korporatyza-
cje Swiata akademickiego, konieczno$é (?) uwzglednienia wymagan ryn-
ku pracy 1 skutki tego procesu dla uczelni, nieodpowiadajacy potrzebom
rozw06j kadry naukowejs. Spoteczno-kulturowe konteksty tych zjawisk
ilustruja fundamentalne dylematy, ktére B.D. Gotebniak sprowadza do
kilku: ,autonomia vs zalezno$¢; misja vs rynek; wspo6lnotowosé vs korpo-
racjonizm; elitaryzm vs egalitaryzm; intelektualizm vs masowo§¢”?. Ich

3 M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet — instytucja naukowo-edukacyjna czy przed-
siebiorstwo? Szkola wyzsza w procesie zmiany, [w:] Innowacje w edukacji akademickiej.
Szkolnictwo wyzsze w procesie zmiany, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, L.6dZ 2010,
s. 53-64.

4 Sa to badania pt. Studenci UAM 2005/6-2009/ 10. Doswiadczenia szkolne I rocznika
reformy edukacji a zmiany zasobéw jego kapitatu spotecznego w warunkach szkoty wyz-
szej, realizowane pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej (finansowane
z grantu MNiSW nr 3821/H03/2007/32). Sktad zespolu badawczego: dr Ewa Bochno, mgr
Ireneusz Bochno, dr Anita Famuta-Jurczak, dr Sylwia Jaskulska, dr Karina Knasiecka-
Falbierska, dr Mateusz Marciniak, dr Ewa Tluczek-Tadla, dr Renata Wawrzyniak-
Beszterda.

5 M. Wéjcicka, Zmiany w szkolnictwie wyzszym z procesem boloriskim w tle, Przeglad
Socjologiczny, 2009, LVIII/3, s. 10.

6 Por. szerzej np.: J. Brzezinski, Rozwazania o uniwersytecie, [w:] Edukacja wobec
zmiany spotecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Poznan — Torun 1994, s. 23-47;
dJ. Brzezinski, Z. Kwiecinski, Rynek edukacyjny a demokracja: sprzeczne wyzwania, [w:]
Tropy — Slady — préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, Poznan —
Olsztyn 2000, s. 125-137; Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci,
wiedzy i wladzy, Poznan 2002; E. Potulicka, Uniwersytet na ,,wolnym rynku”, [w:] Neolibe-
ralne uwiktania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2010, s. 281-296;
J. Rutkowiak, Neoliberalny kontekst rozwoju szkolnictwa wyzszego we wspotczesnej Polsce,
[w:] Neoliberalne uwikiania edukacji, s. 297-309; K. Szafraniec Raport ,,Mtodzi 2011”
http://kprm.gov.pl/Mlodzi_2011_alfa.pdf [dostep: 8.09.2011]; B. Sliwerski, Pedagogika
jako kierunek ksztatcenia w kontekscie zmian i reform w szkolnictwie wyzszym, red.
A. Szerlag, Krakéw 2006, s. 67- 87.

7 B.D. Gotebniak, Poszukiwanie — refleksyjnosé — dialektyczne uczenie sie. Nowe prak-
tyki edukacyjne w szkole wyzszej, [w:] Innowacje, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac,
1odz 2010, s. 255. KilkanaScie lat temu J. Brzezinski nieco inaczej widziat te opozycje:
autonomia vs zalezno$é, jedno$é badania i nauczania vs odrebno§é badania i nauczania,
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tre$¢ oddaje kierunki dokonujacych sie przemian tadu spotecznego,
przemian, ktére na nowo kaza stawiaé¢ pytania® o tozsamo$é wspélcze-
snego uniwersytetu, o formute edukacji akademickiej oraz epistemologie
wiedzy, w ktorej osadzone sa praktyki edukacyjne w szkole wyzszej®.
Warto w tym miejscu skonfrontowaé te dylematy z analiza formalno-
prawnej sytuacji uczelni przeprowadzona przez Marie Czerepaniak-
Walczak!0. Autorka odwolujac sie do obowiazujacej Ustawy o szkolnictwie
wyzszym oraz Diagnozy stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce rekonstruuje
wizje uniwersytetu zawarta w niektérych zapisach tych dokumentéow.
Pokazuje, jak sformulowane w Ustawie zadania uczelni sprowadzaja ja do
przedsiebiorstwa produkujacego wyzsze wyksztalcenie, $wiadczacego
ustugi badawcze 1 edukacyjne, ktore maja przyczyniaé sie do pomnaza-
nia potencjalu gospodarczego. Wykazuje tez, ze przyjecie rekomendacji
Diagnozy... ,moze sprawié, ze tradycyjne wartosci uniwersyteckie usta-
pia miejsca, a raczej zostang wyparte przez reguly gry rynkowej’!l. Tak-
ze sposOb wprowadzania zasad Procesu Bolonskiego stanowi przejaw
,2hormalizacji wytworéw”, doprowadzit bowiem do unifikacji 1 standary-
zacji ksztalcenial2. W rezultacie, uniwersytet staje obecnie wobec prak-
tyki, w ktérej ,PodejScie uczace krytycznego myS$lenia wypierane jest
przez podejScie premiujace funkcjonalno$é oceniang w aspekcie przydat-
noéci wyksztatcenia w pierwszej pracy”’!3. Jest to m.in. rezultat margina-
lizowania w refleksji na temat roli szkolnictwa wyzszego dyskursu zo-
rientowanego na demokracjel4. Dominuje wizja ,homo oeconomicus”!5.

pluralizm vs wylaczno$é, tolerancja vs ksenofobia, indywidualizm vs kolektywizm, prawda
vs praktycyzm, powszechno$é vs lokalnoéé, zmiana vs stagnacja. Juz samo poréwnanie
tych dwoéch zestawien ilustruje pewne przesuniecie akcentéw, ktére dokonalo sie tym
czasie w debacie nad uniwersytetem. Por. J. Brzezinski, Rozwazania o uniwersytecie, [w:]
Edukacja wobec zmiany spotecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Poznan-Torun 1994,
s. 23-47.

8 B.D. Golebniak, Poszukiwanie, s. 257-258.

9 Odpowiedzi na te pytania przekraczaja ramy tego artykulu, nadmienie tylko, ze
upraszczajac nieco, mozna ich poszukiwaé co najmniej w dwdch koncepcjach uniwersytetu
— wyrastajacej z idei liberalnego uniwersytetu Humboldtowskiego lub zakorzenionej
w akademickiej tradycji amerykanskie;j.

10 M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet, s. 53-64.

11 Tamze, s. 57.

12 Stalo sie tak, cho¢ idea Procesu Bolonskiego byla ,harmonizacja systemu szkolnic-
twa wyzszego w procesie konstruowania europejskiej przestrzeni edukacyjnej i badaw-
czej” — M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet, s. 56. Watek ten wykracza poza ramy arty-
kutu, ale warto przywotaé tutaj tekst E.J. Krynskiej, w ktorym autorka analizujac proces
reform 1 zmian szkolnictwa wyzszego odpowiada na tytulowe pytanie: Uniwersytet — pod-
miot czy obiekt zmian? [w:] Innowacje, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, 1.6dz 2010.

13 M. Wojcicka, Zmiany w szkolnictwie wyzszym, s. 9-29.

14 J. Kochanowski rozwija ten watek w tekécie pod tytutem oddajacym teze jego wy-
wodu: Jakosé demokracji jako (zapomniany) cel strategiczny procesu boloniskiego. Szkic
problematyki, Przeglad Socjologiczny, 2009, LVIII/3, s. 31-50.



216 Renata Wawrzyniak-Beszterda

Jednostka ma akceptowaé prawa wolnego rynku i sprawnie sie na nim
porusza¢ tak dzieki umiejetnoéci przystosowania sie, jak 1 podejmowania
ryzykownych wyzwan.

Inna jako$¢ niesie z sobg idea uniwersytetu przedsiebiorczego, czyli

organizacji racjonalnie (twoérczo, efektywnie) zarzadzajacej posiadanym kapita-
lem spotecznym i intelektualnym przez procesy i dziatania specyficzne dla uczel-
ni, to znaczy: badania i kulturotworcze relacje ze érodowiskiem. Celem uniwer-
sytetu przedsiebiorczego jest pomnazanie kapitatu spotecznego 1 intelektualnego
jako czynnika wielowymiarowego rozwoju osobowego 1 przemian w blizszym
1 dalszym otoczeniulé,

Taka przestrzen stwarza warunki do odwaznego, refleksyjnego, kry-
tycznego my§lenia, podejmowania twoérczych dzialan, ksztaltuje postawe
otwarto$ci na inno$¢, stawiania prawdziwych pytan tak przez naukow-
coéw, jak 1 studentéw. Kreuje zatem otoczenie sprzyjajace urzeczywist-
nianiu ,tradycyjnej roli uniwersytetu, jako Zrédla spotecznego krytycy-
zmu”l7. W jaki sposob tak wyrazone oczekiwania wpisujq sie w postulat
ksztaltowania kapitatu spotecznego w uniwersytecie? Przywolam tu to
podejécie M. Dudzikowe;j!8, ktéra w licznych tekstach wykazuje zasadno$é
wykorzystania koncepcji kapitatu spotecznego w diagnozie 1 interpretacji
rzeczywistosci edukacyjnej instytucji wszystkich szczebli ksztalcenial®,
Czerpiac z réznych tropéw teoretycznych i badawczych, z sukcesem wpro-
wadza kapitatl spoteczny jako kategorie badawcza oraz rame interpreta-

15 Szerzej E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, [w:] Wychowanie. Pojecia — procesy
— konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, t. II, Gdansk 2007.

16 M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet, s. 58.

17 Tamze, s. 61. Dodam jedynie, ze referujac analizy M. Czerepaniak-Walczak na uzy-
tek prowadzonego przez mnie wywodu, skupitlam sie na przeciwstawieniu koncepcji uni-
wersytetu jako przedsiebiorstwa — uniwersytetowi przedsiebiorczemu. Autorka omawia
réwniez ,putapki” funkcjonowania uniwersytetu przedsiebiorczego.

18 Tytulem przyktadu — kilka tekstéw tej autorki: Erozja kapitatu spotecznego w szko-
le w kulturze nieufnosci, [w:] Wychowanie. Pojecia — procesy — konteksty, red. M. Dudziko-
wa, M. Czerepaniak-Walczak, t. IV, Gdansk 2008; Co z rozwojem kapitatu spolecznego
w szkole. Postawienie problemu, [w:] ,Gorqce” problemy edukacji w Polsce. Ekspertyzy
i opinie, red. T. Lewowicki, Warszawa 2007, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy
klasy, Gdansk 2007; Szkola jako ,przestrzen, w ktérej i poprzez ktérq tworzony jest kapitat
spoteczny™ Suplement do , Erozji kapitatu...”, [w:] Kapital spoteczny w szkotach réznego
szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, red. M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-
Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Krakéw 2011.

19 Kategoria kapitatu spotecznego juz od poczatku (P. Bourdieu, J. Coleman) wiazana
byta z szeroko pojeta edukacjg — nacisk kladziony byl jednak na zbadanie przyczyn zrdz-
nicowania wynikéw szkolnych uczniéw w rézny sposéb, ale w obu podejSciach taczono te
réznice z kontekstem spolecznym, w ktérym funkecjonowali uczniowie. Oczywiécie, nalezy
pamietaé o zasadniczych réznicach w rozumieniu kapitatu spolecznego tych dwéch auto-
réw.
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cyjna. Szkole 1 uniwersytet traktuje szeroko jako (nawiagzujac do stéw
J. Czapinskiego) ,przestrzen, w ktorej 1 poprzez ktora tworzony jest
kapital spoteczny”. Stawia teze, ze zwiekszanie zasobdéw kapitalu spo-
lecznego w szkole (jak i w uniwersytecie) dokonuje sie przez ,codzienng
praxis’?, przez pomnazanie zasobow zaufania 1 obywatelskiego zaanga-
zowania.

Kazda koncepcja uniwersytetu znajduje swe odzwierciedlenie w prze-
biegu procesu dydaktycznego organizowanego w jego ramach2l. Jako ilu-
stracje mozna przywolaé tutaj dwa zasadnicze podej$cia omawiane przez
Terese Bauman?2. Pierwsze wywodzi sie z tradycji Herbartowskiej dy-
daktyki, sprowadza sie ono do jednostronnego przekazu wiedzy, dominacji
czynnos$ci/aktywnoséci nauczyciela nad czynno$ciami/aktywnos$cia studen-
ta, przewagi nauczania nad uczeniem sie, asymetrii w relacji nauczyciel-
student. Ksztalcenie w szkole wyzsze] rozumiane jest wowczas jako
sprzekazywanie i rownoczesne nabywanie gotowych znaczen”23. Drugie
podejécie zakorzenione jest w idel uniwersytetu Humboldtowskiego:

Studiowanie jest traktowane jako samodzielny proces zdobywania wiedzy, do-
chodzenia do przekonan, na drodze poszukiwania odpowiedzi na stawiane przez
nauczycieli, badz samodzielnie, pytania. Jest rozumiane jako proces nadawania
przez uczacych sie znaczen poznawanym tre§ciom?24,

W $wietle tych dwéch, z koniecznoéci bardzo skrétowych, charaktery-
styk, opozycyjno$¢ przedstawionych sposobéw rozumienia ksztatcenia
w szkole wyzszej jest latwa do zidentyfikowania. Znacznie trudniej
o takie czytelne rozréznienia w praktyce dydaktycznej uczelni, praktyce
uwiklanej w wiele kontekstowych uwarunkowan.

Majac na uwadze to zastrzezenie 1 tak warto zadaé pytanie, jaka
przestrzen ksztalcenia dzisiaj stwarza studentom uczelnia? Czy w jej
ramach kreowane sa warunki do do$§wiadczania z jednej strony samo-
dzielnoéci 1 podmiotowoéci, z drugiej wspodlpracy 1 zespolowosci? Czy
udzial w nich sprzyja nabywaniu i rozwijaniu przez studentéw otwarto-
§ci na racje drugiego, ale czy jest tez praktyka formutowania wtasnego
»glosu”? | Jaki styl poznawczy ksztattuja uczelnie? Czy ucza krytycyzmu,

20 Codzienna praxis” to sformulowanie zaczerpniete od J. Brunera (Kultura edukacji,
przet. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006).

21 Cho¢ oczywiécie ten proces dydaktyczny ma tez swoje zewnetrzne uwarunkowania
— szerzej np.: M. Pryszmont-Ciesielska, Ukryty program edukacji akademickiej, Wroctaw
2010.

22 T. Bauman, Dydaktyka szkoly wyzszej, [w:] Problemy edukacji w szkole wyzszej, red.
A. Szerlag, Krakéw 2006.

23 Tamze, s. 177.

24 Tamze, s. 179.
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racjonalnoéci, sceptycyzmu — atrybutéw nowoczesnego stylu myélenia?’25
Jakoéé socjalizacji poznawczej26 jest konsekwencja jako$ci m.in. zajeé
dydaktycznych organizowanych w ramach uczelni. Jaki zatem obraz
uniwersyteckich zaje¢ dydaktycznych wytania sie z do$wiadczen studen-
tow?

W odpowiedzi odwolam sie do wybranych wynikéw badan zespoto-
wych pt.: Studenci UAM 2005/6-2009/10. Doswiadczenia szkolne I rocz-
nika reformy edukacji a zmiany zasobéw jego kapitatu spolecznego
w warunkach szkoty wyzszej2’. Aby prezentacja byla czytelna, a wnioski
uzasadnione, przyblize pokroétce ich charakter. Obejmujac badaniami
studentéw u progu kariery akademickiej, wykorzystaliémy niepowta-
rzalny moment, kiedy pierwszy rocznik reformy edukacji dotarl na wyz-
sze uczelnie. Badania mialy charakter panelowy — w tej samej probie
badawczej zostaly zrealizowane trzy pomiary (na I, III i ostatnim roku
studiow uzupelniajacych magisterskich). Tu prezentuje fragment wyni-
kéw drugiego pomiaru, ktéry zostal przeprowadzony w semestrze zimo-
wym roku akademickiego 2007/2008. Objeliémy nim 1306 studentéw
trzeciego roku ze wszystkich wydziatow UAM?28. Badaliémy do$wiadcze-
nia, jakie studenci w toku studiéw gromadzili w uniwersytecie. Oferta
dydaktyczna byla jednym z wylonionych obszaréw do$wiadczen groma-
dzonych przez studentéw w toku studiéw?®. W Swietle naszych zatozen,

25 Kubin za: E. Narkiewicz-Niedbalec, Socjalizacja poznawcza uczacej sie mtodziezy,
Zielona Géra 2006, s. 7.

26 Socjalizacja poznawcza to kategoria uzyta w badaniach przez E. Narkiewicz-
Niedbalec. Warto badania te przywotaé réwniez dlatego, ze sa (w czeéci) przykladem doéé
rzadko realizowanych badan panelowych.

27 Badania sa realizowane pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej. Sktad
zespotu badawczego: dr Ewa Bochno, mgr Ireneusz Bochno, dr Anita Famuta-Jurczak,
dr Sylwia Jaskulska, dr Karina Knasiecka-Falbierska, mgr Mateusz Marciniak, dr Ewa
Thuczek-Tadla, dr Renata Wawrzyniak-Beszterda.

28 Dla wiekszos$ci byt to zatem ostatni rok studiow I stopnia (tj. licencjackich). Dodam
jedynie, ze pierwszy pomiar przeprowadziliSmy w roku akademickim 2005/2006, na po-
czatku I roku studiéw naszych badanych. Dotyczyt on doswiadczen szkolnych studentéw
I roku UAM. Trzeci zostal zrealizowany w roku akademickim 2009/2010 (kiedy respon-
denci byli na drugim roku studiéw uzupelniajacych, magisterskich). Koncepcje i wyniki
badan prezentuja monografie publikowane w ramach serii wydawniczej ,,Maturzyéci 2005’
— Studenci UAM w Poznaniu”: Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy eduka-
¢ji. Studium teoretyczno-empiryczne, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, Kra-
kow 2010; Kapital spoteczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania,
red. M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno,
K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Krakéw 2011; Oblicza kapitatu spotecznego
w uniwersytecie. Studenci o swoim studiowaniu, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-
-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska,
Krakéw (w druku).

29 Poglebione oméwienie tego podejécia w kontekScie wykorzystanych inspiracji teore-
tycznych: M. Dudzikowa, Z teorii i metodologii badarn oraz Ku sprawstwu, wspétpracy
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oferta ta buduje zasoby kapitatu spotecznego uniwersytetu (kapital spo-
leczny w aspekcie zbiorowym)30. Zasoby te sa udostepniane studentom,
ale tez dzieki udziatowi studentéw (ktérzy wnosza w przestrzen uniwer-
sytetu wlasne zasoby), sa przez nich zwrotnie wspéttworzone. Uczelnia
poprzez jakosé oferowanego w niej ksztalcenia stwarzaé moze kontekst
sprzyjajacy rozwijaniu jednostkowego kapitalu spotecznego studentéws!.
Zakladamy, ze bedzie tak wéwczas, gdy (w przypadku tego obszaru, ja-
kim jest oferta dydaktyczna) zajecia akademickie umozliwia studentom
sprawcze, refleksyjne funkcjonowanie w atmosferze sprzyjajacej nawia-
zywaniu wspOtpracy. W ofercie dydaktycznej uczelni interesowala nas
bowiem jej jako$§¢, ktéra ocenialiémy wedlug przyjetych zatozen norma-
tywnych, wyprowadzonych z kultury edukacji J. Brunera3? oraz koncepcji
kapitalu spolecznego33. Zalozenia te zbudowane zostaly na przekonaniu,
ze zajecia dydaktyczne organizowane w ramach uniwersytetu powinny
stwarzaé¢ studentom warunki uczenia partycypacyjnego, kooperatywnego,
nastawionego raczej na tworzenie znaczen, niz ich przyjmowanie w goto-
wej postaci. Wazna role odgrywaja tutaj nie tylko treSci ksztalcenia
1 sposob ich przekazywania, ale réwniez relacje miedzy studentami
a nauczycielami akademickimi. Stad, wylonione przez nas subzmienne
obejmowaly: stosunek nauczycieli akademickich do studentéw, jako$é
pracy nauczycieli akademickich, sposob prowadzenia zajeé, zaufanie stu-
dentéw wobec prowadzqcych zajecia, tresci nauczania, warunki aktywno-
Sci poznawczej studentow.

Zastosowaliémy rekodowanie danych, ktére umozliwilo nam poréw-
nanie zmiennych szczegdétowych opisujacych wylonione w badaniach ob-
szary uniwersytetud4. Dla czytelno§ci poréwnan tak przeliczyliSémy dane,

i refleksyjnosci poprzez ich doswiadczanie w edukacji szkolnej. Brunerowskie przestanie
w praktyce, [w:] Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium
teoretyczno-empiryczne, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, Krakéw 2010.
A takze tekst M. Dudzikowej [w:] Oblicza kapitatu spotecznego.

30 W badaniach wyodrebniliémy kapital spoteczny w uniwersytecie w aspekcie jed-
nostkowym 1 zbiorowym. Ten pierwszy wyrasta z koncepcji P. Bourdieu i obejmuje sieci
spoleczne, zgeneralizowane zaufanie i1 zaangazowanie spoteczno-obywatelskie studentéw.
Ten drugi, zakorzeniony w podejéciu J. Colemana i R. Putnama, traktujemy jako atrybut
instytucji. Szerzej: R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, Ustalenia metodologiczne,
[w:] Oblicza kapitatu spotecznego.

31 Moze tez stanowié bariere w tym procesie.

32 Taki sposéb teoretycznego osadzenia badan — z jednej strony szeroko pojety kapital
spoteczny, z drugiej kultura edukacji J. Brunera — jest autorstwa M. Dudzikowe;j.

33 W konceptualizacji kategorii kapitatu spotecznego czerpaliémy przede wszystkim
z trzech réznych podejé¢ ($wiadomi zasadniczych réznic miedzy nimi): P. Bourdieu,
J. Colemana. R. Putnama.

34 Przywoluje wyniki, ktére dotycza, tylko jednego z wylonionych w badaniach obszaréw
uniwersytetu, pozostale to: relacje w grupie studenckiej, oferta pozadydaktyczna uczelni,
kontekst materialno-organizacyjny. Szerzej: Oblicza kapitatu spolecznego w uniwersytecie.



220 Renata Wawrzyniak-Beszterda

ze w rezultacie w kazdej subzmiennej badany mégl maksymalnie zgro-
madzié¢ 100 punktow3s,
W ponizszej tabeli zestawiam stosowne dane36.

Tabela 1
Hierarchia subzmiennych w ramach oferty dydaktycznej uczelni
. Srednia Rodzaj Srednia
Subzmienna A . .
punktow zajeé punktéw

1. Stosunek nauczycieli akademickich wyklady 55,58
do studentéw
(z/yczhwosc i szacun}e}k wobec stude}n- 58.99 éwiczenia 62,40
tow oraz dostepnosé¢ dla studentéw
rozumiana jako czas dla nich)*

2. Jakosé pracy nauczycieli akademic- wyktady 60,85
kich
(zz.;lan.gazowanle nauczycieli akade- 58,53 éwiczenia 56.21
mickich w prace dydaktyczna oraz
ocena ich kompetencji naukowych)

3. Tresé nauczania wyktady 47,59
(przydatr.lo’sc w1e.d.zy zdobywanej w 50,31 éwiczenia 53,04
czasie zaje¢ oraz jej zakres)

4. Sposéb prowadzenia zajeé wyktady 42,85
(Gasno§é 1 zrozumialo$éé¢ oraz ich 45,31 , . .

Y cwiczenia 47,77
atrakcyjnos§é)

5. Zaufanie studentéw wobec prowadzq- wyklady 42,61
cych zajecia

wee . 44,15
(spelnianie przez nauczycieli akade- , . .
. L ¢éwiczenia 45,69
mickich oczekiwan instrumental-
nych, aksjologicznych i opiekunczych)

6. Warunki  aktywnosci  poznawczej wyklady 27,18
studentow
(mozllwosc.staw1a¥11a pytan 1 wyglg- 39,9 éwiczenia 52.62
szania swoich sadéw oraz zachecanie
do samodzielnej i twérczej pracy)

* W nawiasach opisuje tre$é zastosowanych wskaznikéw.

Studenci o swoim studiowaniu. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska,
M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw (w druku).

35 Im cze$ciej) na zajeciach studenci mieli warunki sprzyjajace ich aktywnosci poznaw-
czej, im cze$ciej mieli do czynienia z kompetentnymi i zaangazowanymi w swa prace
nauczycielami akademickimi, im czeSciej mieli z nimi dobre relacje, im bardziej treSci
nauczania byly przydatne i im czeéciej zajecia byty ciekawe i atrakcyjnie prowadzone, tym
wiecej punktéw gromadzili (przykladowa kafeteria: u wszystkich nauczycieli, u wiekszo-
$ci, u potowy, u niektérych, u zadnego).

36 Tabela i analiza tendencji w rozkladzie danych to fragment zaczerpniety z cato-
$ciowego oméwienia wynikéw badan mojego autorstwa: R. Wawrzyniak-Beszterda, Oferta
dydaktyczna uczelni, [w:] Oblicza kapitatu spotecznego w uniwersytecie. Studenci o swoim
studiowaniu. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak,
E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw (w druku).
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Poréwnanie §rednich wskazan w ramach poszczegdlnych subzmien-
nych opisujacych oferte dydaktyczna uczelni ujawnia, ze:

—z wyjatkiem jednej subzmiennej (jakos¢ pracy nauczycieli akade-
mickich), ¢wiczenia sa lepiej3’ realizowane, niz wyklady. Ale o tym wy-
niku decyduje jedynie ocena kompetencji naukowych — to wykladowcy
sa, czeécie) niz prowadzacy ¢wiczenia, postrzegani jako duzej klasy spe-
cjaliéci, ale juz ich solidno§¢é w przygotowaniu zajeé jest oceniana podob-
nie;

— jako$¢ poszcezegblnych wymiaréw oferty dydaktycznej ksztattuje sie
réznie. I tak, relatywnie najlepszy (w §wietle wypowiedzi studentéw) jest
stosunek prowadzacych zajecia, wiekszo$¢ nauczycieli jest zyczliwa
1 dostepna (w sensie czasu na rozmowy 1 konsultacje), niemniej nieco
czeéciej tacy sa prowadzacy ¢wiczenia. Ale nauczyciele akademicey cze-
§ciej sq zyczliwi dla studentéw, niz dostepni czasowo;

—jako drugi (z niewielkg réznica $rednich — 58,53 pkt.) lokuje sie
wymiar zoperacjonalizowany jako jako$é pracy nauczycieli akademic-
kich: w opiniach studentéw wlasciwie wiekszo$¢ nauczycieli solidnie
przygotowuje sie do zajeé, sa tez specjalistami w swe)j dziedzinie;

—na trzecim miejscu hierarchii, z duzo nizsza $rednia punktéw, zna-
lazty sie tresci nauczania (50,31 pkt.), ale w tym przypadku tylko nieco
czeécie] niz na potowie zajeé studenci poznaja wiedze, ktora wedlug nich,
przyda im sie w zyciu (a i1 tak relatywnie czeéciej sg to ¢wiczenia, niz
wyktady); za to az potowa wyktadéw ograniczona zostaje do przekazania
przez wykladowce tresci podrecznika lub skryptu;

—nizej w rankingu sytuuje sie sposob prowadzenia zajeé. Ale tu zaje-
cia (tak wyktady, jak 1 éwiczenia) czeSciej sq jasne i zrozumiale, rzadziej
— atrakcyjne 1 ciekawe;

—jesli chodzi zaufanie do prowadzacych zajecia, to badani studenci
czesciej nie ufaja nauczycielom akademickim, niz ufajas3s;

—najnizsze Srednie zyskal ten wymiar oferty dydaktycznej uniwersy-
tetu, ktory dotyczyt stwarzanych w czasie zaje¢ warunkéw dla aktywno-
$ci poznawcze] studentéw — w poréwnaniu z pozostalymi, jest to obszar
najbardziej deficytowy.

37 W konteksécie przyjetych zalozen normatywnych wyprowadzonych z koncepcji kul-
tury edukacji J. Brunera oraz koncepcji kapitatu spotecznego (szerzej: Kapital spoteczny
w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-
-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska,
Krakéw 2011; Oblicza kapitatu spotecznego w uniwersytecie. Studenci o swoim studiowa-
niu, M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno,
1. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw (w druku).

38 Swiadczy o tym $rednia punktéw ponizej polowy z mozliwych — badani podawali,
jak czesto w czasie ¢wiczen/wykladow doswiadczali sytuacji opisanej we wskazniku.
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Przypomne tylko, ze oferta dydaktyczna stanowila dla nas pewien
zaséOb kapitatu spolecznego w uniwersytecie, ktéry udostepniany studen-
tom zwrotnie moze sprzyja¢ pomnazaniu ich jednostkowego kapitatu
spolecznego. Skoro kapitat spoleczny uczelni (w obszarze oferty dydak-
tycznej) traktujemy jako ceche zycia spolecznego uniwersytetu, to mo-
zemy na niego spojrzeé¢ przez pryzmat Putmanowskiej3® kategorii ,kapi-
talu spolecznego w murach szkoly”. W jakim zatem stopniu studenci
doéwiadczaja, klimatu zaufania w relacjach z nauczycielami akademic-
kimi? W jakim stopniu do$wiadczenia gromadzone przez studentéw
w ramach zaje¢ dydaktycznych umozliwiaja uczestnikom podejmowanie
wspoélnych dziatan, dazacych do osiagniecia wspdlnego celu, sprzyjaja
zaangazowaniu w to, co mozna okresli¢ dobrem wspdlnym?

Nawet jeéli §rednie kolejnych wymiaréw oferty dydaktycznej wskazu-
ja, ze mniej wiecej polowa zajeé jest, w §wietle naszych zalozen, dobrze
prowadzona, to hierarchia tych wymiaréw uniewaznia poniekad taki
wniosek. Ot6z, najbardziej deficytowe sa te elementy oferty dydaktycz-
nej, ktore wydaja sie w konteksScie koncepcji kapitatu spotecznego klu-
czowe: zwiazane z zaufaniem interpersonalnym (wobec nauczycieli aka-
demickich) oraz warunkami sprzyjajacymi osobistemu zaangazowaniu
(tym wszakze jest mozliwo§é stawiania pytan 1 wyglaszania swoich sa-
déw oraz samodzielnej i twérczej pracy). Dla ilustracji4® przywotam kilka
danych frekwencyjnych: tylko niektérzy prowadzacy w czasie wykladu
stwarzaja atmosfere sprzyjajaca zadawaniu pytan przez studentéw —
taka opinie wyrazila najwieksza grupa badanych, czyli ponad potowa
(59,5%). Jednoczeénie jednak niemal co piaty student (22,9%) stwierdzit,
ze zaden wykladowca nie zacheca do stawiania pytan i1 wyrazania swoich
sadow. W przypadku ¢wiczen rozklad odpowiedzi jest tylko nieco lepszy
— tutaj zaledwie co dziesiaty respondent twierdzil, ze wszyscy prowadza-
cy zajecia stwarzali warunki do zadawania pytan 1 wyglaszania swoich
opinii (cho¢ niemal polowa uwazala, ze jest to mozliwe u wiekszosci pro-
wadzacych ¢éwiczenia). Jedli chodzi o samodzielna 1 twoércza prace stu-
dentéw w czasie wykladu, to niemal co trzeci badany uwaza, ze to sie
nigdy nie zdarza (31%). Polowa z kolei jest zdania, ze taka atmosfere
podczas wyktadu buduja tylko niektérzy nauczyciele akademiccy4!.

39 Podejécie Putnama wigze sie z rozumieniem kapitalu spotecznego przez J. Colema-
na, dla ktérego ten kapitat tez byt atrybutem struktury (instytucji) a nie jednostki.

40 Szczegblowa prezentacja i analiza wynikow w: R. Wawrzyniak-Beszterda, Oferta
dydaktyczna uczelni, [w:] Oblicza kapitatu spotecznego.

41 Oczywiscie, w interpretacji tego wyniku uwzglednié trzeba specyfike wyktadu, be-
dacego taka forma wypowiedzi, ktéra moze oczywiScie ograniczaé mozliwos¢ zadawania
pytan ze strony studentéw i podejmowania przez nich dyskusji (szczegdlnie w przypadku
zaje¢ realizowanych dla kilkuset studentéw). Tutaj chodzi jednak réwniez o zadawanie
pytan samemu sobie w odniesieniu do poznawanej wiedzy, o jej kwestionowanie, o odkry-
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Jeé§li badani studenci maja poczucie, ze zwlaszcza w trakcie wykta-
déw, raczej nie sg zachecani do stawiania pytan i1 wyglaszania swoich
sadéw ani do samodzielnej 1 twérczej pracy, to mozna przypuszczaé, ze
sa one raczej zorientowane na przekaz gotowych tresci, na reproduko-
wanie wiedzy, a nie na jej poszukiwanie czy problematyzowanie. A jesh
jeszcze zajecia tylko przez niektérych nauczycieli prowadzone sa w spo-
séb atrakcyjny i ciekawy, to naturalng reakcja jest wéwczas nuda 1 brak
zainteresowania ze strony studentéw. Temu wszystkiemu towarzyszy
poczucie, ze nauczycielowi akademickiemu raczej nie mozna ufaé, szcze-
gblnie jesli chodzi o jego gotowo§¢ do bycia bezinteresownym 1 zdolnym
do po$wiecen42. Ponadto, do$é czesto (§rednio prawie u polowy prowadza-
cych) studenci raczej nie maja poczucia, ze wiedza, ktéra zdobywaja,
przyda im sie w przyszlosci. Podobnie czesto maja wrazenie, ze w czasie
zajet nie wykraczaja poza wiadomosci zawarte w podrecznikach 1 skryp-
tach.

Zdaje sobie sprawe, ze akcentujac przede wszystkim deficyty uniwer-
syteckich zaje¢ dydaktycznych, przejaskrawiam nieco ich ogélny wizeru-
nek. Jednakze, w $wietle moich wprowadzajacych uwag wydaje sie to
zabieg uzasadniony. Jesli akademickie ksztalcenie zorientowane jest
raczej na transmisje wiedzy niz jej wytwarzanie 1 interpretacje, to jego
potencjat dla ksztaltowania kapitatu spotecznego w uniwersytecie nie
jest wykorzystany. Wydaje sie, ze studenci przechodza trening edukacyj-
ny, ktéry przygotowuje ich do funkcjonowania w §wiecie przewidywalnym,
w ktérym wiedza jest gotowa 1 zamknieta, wystarczy ja tylko przyswoid.
Jej kwestionowanie, problematyzowanie, stawianie pytan, to doSwiadcze-
nia doé¢ rzadko gromadzone przez studenta w murach uczelni.
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