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1. Wstep

Weczesnoszkolna edukacja jezykowa w Niemczech ma, podobnie jak w innych krajach
europejskich, niezbyt dtuga histori¢. Waznym wyjatkiem sa tu szkoty waldorfskie, gdzie od
1920 roku czg$cia programu edukacyjnego jest nauczanie dzieci jezyka obcego. Nauka ta
rozpoczyna si¢ w pierwszym lub drugim roku nauczania i trwa przez caty okres szkoty. Jezyk
obcy nauczany w szkotach waldorfskich to jezyk angielski lub francuski.

Pierwszym okresem, w ktorym wczesnoszkolna edukacja jezykowa stata si¢ w Niemczech
czestym tematem rozwazan, sa lata sze$¢dziesiate 1 siedemdziesiate XX wieku. Waznymi
impulsami dla tej debaty byly konferencje UNESCO. Teoretyczne podstawy tych konferencji
zostaty przedstawione w Niemczech przez Hansa Heinricha Sterna w roku 1962 (Stern 1967).
W okresie tym powstaly na uniwersytetach Dolnej Saksonii 1 Hesji grupy badawcze, ktore
zajely si¢ naukowymi podstawami inicjatyw wprowadzania do szkdét podstawowych
nauczania jezykoéw obcych. Wcezesna edukacja jezykowa miata w tym okresie stuzy¢ przede
wszystkim zwigkszeniu efektywnos$ci nauczania jezyka obcego. Gtéwnym celem badawczym
byto poznanie mozliwosci wykorzystania specyficznych zdolnosci wieku dziecigcego dla
osiagnigcia lepszego efektu koncowego, tj. lepszej znajomosci danego jezyka obcego na
koncu sciezki edukacyjnej. Cele edukacyjne takie jak wychowanie do tolerancji i pokoju,
relatywizacja i poszerzenie widzenia $wiata o aspekty zwiazane ze zmiang perspektywy
jezykowej byly w tym okresie réwniez obecne, aczkolwiek uznawane za mniej wazne (por.
Schmid-Schonbein 2004).

Proby wprowadzenia do szkot podstawowych nauczania jezykéw obcych w wigkszym
zakresie zostaly w poézniejszych latach w Niemczech zarzucone i1 dopiero w latach

dziewigcdziesiatych rozgorzala tu znéw goraca debata na temat wczesnoszkolnej edukacji
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jezykowej. Oczywistymi przyczynami tej dyskusji byly polityczne, spoteczne i gospodarcze
zmiany tego okresu. Znaczenie znajomosci jezykéw obcych podkreslane jest w dokumentach
Rady Europy z tego okresu (np. Rat der Europdischen Gemeinschaften, Generalsekretariat
1986:126). Dokumenty te miaty duzy wplyw na polityke jezykowa krajow Unii Europejskiej,
w tym réwniez na debat¢ na temat wczesnoszkolnej edukacji jezykowej w Niemczech w

latach dziewigcdziesiatych ubiegltego wieku.

2. Aktualna sytuacja wczesnoszkolnej edukacji jezykowej w Niemczech

Z poczatkiem roku szkolnego 2003/2004 nauczanie jezyka obcego weszto do programu
szkoty podstawowej na calym terytorium Niemiec, tj. we wszystkich szesnastu niemieckich
krajach zwiazkowych. Niektore kraje zwiazkowe wprowadzily wczesna edukacje jezykowa
do szkot podstawowych juz wczeséniej, natomiast w Saksonii, Saksonii-Anhalt i Szlezwiku-
Holsztynie program wczesnego nauczania jezyka obcego objat wszystkie szkoty podstawowe
w roku 2004/2005. Oznacza to poczatek edukacji jezykowej dzieci w wieku 6-9 lat w catych
Niemczech.

W wigkszosci krajow nauka ta rozpoczyna si¢ w trzeciej klasie, dzieci sa wtedy w wieku 8
lat. W Badenii-Wirtembergii i w Nadrenii-Palatynacie nauczanie zaczyna si¢ w pierwszej
klasie, dzieci maja wtedy sze$¢ lat. Przesunigcie poczatku nauki jezyka obcego do pierwszej
klasy nastapito rowniez od 2009 roku w Nadrenii Péinocnej-Westfalii. Takze w Kraju Saary
w czegsci szkot od roku 2004/2005 nauka jezyka francuskiego rozpoczyna sig¢ w pierwszej
klasie. W Hamburgu decyzje¢ o rozpoczeciu nauki jgzyka obcego w pierwszej badz trzeciej
klasie pozostawiono poszczegdlnym szkotom.

Po kilku latach oferowania do wyboru jezyka angielskiego lub francuskiego (na przyktad
w Badenii-Wirtemberdze, Bawarii, Brandenburgii, Hesji, Meklemburgii, Nadrenii-
Palatynacie i Szlezwiku-Holsztynie), obecnie w szkotach podstawowych niemal wszystkich
krajow zwiazkowych naucza si¢ jezyka angielskiego. Wyjatkiem jest tu Kraj Saary, gdzie z
powodow polozenia geograficznego w szkole podstawowej nauczany jest tylko jezyk
francuski. Ponadto w niektorych szkotach podstawowych Hesji oferuje si¢ dzieciom jgzyk

francuski albo wloski, a w Turyngii — angielski, francuski, rosyjski lub wloski.
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3. Koncepcje wezesnoszkolnej edukacji jezykowej

Weczesnoszkolna edukacja jezykowa nie jest jedynie czasowym przesuni¢ciem nauki jezykow
obcych o kilka lat wczeé$niej. Zaczynajac uczy¢ milodsze dzieci jezyka obcego, trzeba
uwzgledni¢ ich specyficzne zdolnosci i potrzeby, charakterystyczne dla ich wieku. Inne sa
wigc koncepcje i cele stawiane wczesnemu nauczaniu jezykéw obcych. Pytanie, co powinno
by¢ glownym celem wczesnoszkolnej edukacji jezykowej, stato si¢ w Niemczech w latach
dziewigcédziesiatych XX wieku tematem goracej debaty.

Z jednej strony mamy do czynienia z koncepcjami wczesnego nauczania jezyka obcego,
ktorym mozna przypisa¢ wspolny tytul ,spotkanie z jgzykami obcymi” — Begegnung mit
Fremdsprachen. W centrum zainteresowania tych programow nauczania stoi przekazanie
dzieciom dos$wiadczenia interkulturowego. Celem tego modelu nie jest systematyczne
rozwijanie sprawnos$ci jezykowych, lecz =zainteresowanie dzieci odmienna kultura,
wyksztalcenie w nich postawy tolerancji i otwarto$ci na inne narodowosci. Istotnym
elementem tego podej$cia jest tez uwrazliwianie dzieci na réznorodno$¢ jezykowa, co
zwigzane jest z umozliwieniem im kontaktu z wigksza liczba jezykow obcych, a nie
zawezanie go tylko do jezyka angielskiego.

Koncepcja uwrazliwienia dzieci na inne jezyki zostala w Niemczech rozwinigta
szczegblnie w regionach przygranicznych, gdzie wpisuje si¢ ona w polityke rozwoju tych
regiondw, a takze zwiazana jest z codzienna problematyka interkulturowa. Gtownie chodzi tu
0 pogranicze niemiecko-francuskie, gdzie od wielu lat rozwijana jest polityka wspotpracy
migdzyregionalnej. Sztandardowym przyktadem jest model Lerne die Sprache des Nachbarn
(Pelz 1993). Koncepcja ta zaktada kontakty miedzyszkolne Kraju Saary i Alzacji.

W Nadrenii Pélnocnej-Westfalii w latach dziewieédziesiatych rozwinigty zostat projekt
Begegnung mit Sprachen (Spotkania z jezykami) (por. Bebermeier 1992). Koncepcja ta
stawiala sobie rowniez za cel glowny wzbudzenie zainteresowania kontaktem z jezykiem
obcym, a takze ukazanie rownorzednosci kultury ojczystej 1 innych kultur, co ma
przeciwdziata¢ tworzeniu si¢ uprzedzen i etnocentrycznemu sposobowi myslenia (Brusch
1993).

Koncepcje spotkan z jezykami wywotaty w latach dziewig¢édziesiatych w Niemczech
goraca dyskusje. Krytykowano je przede wszystkim za nieuwzglednianie celow jezykowych
we wczesnym nauczaniu jezykow obcych (np. Doye 1991:145-146). Waznym punktem
krytyki bylo tez to, iz koncepcje uwrazliwienia jezykowego nie przewidywaty kontynuacji

nauki danego j¢zyka obcego na dalszym stopniu edukacji szkolnej, gdyz zadaniem edukacji
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wczesnoszkolnej miato by¢ tylko stworzenie korzystnego punktu wyjsciowego do pozniejszej
nauki — niekoniecznie tego samego jezyka obcego (por. Vollmuth 2004:74).

Przeciwnicy koncepcji spotkan z jgzykami proponowali inny model wczesnego nauczania
jezykéw obcych, a mianowicie model systematycznego nauczania. Model ten postulowat
rozwijanie sprawnos$ci jezykowych w ramach programu zaplanowanego od poczatku szkoty
podstawowej i kontynuowanego do konca szkoty $redniej. Zaktadat on systematyczna prace z
uczniem, indywidualna pracg ucznia, oceng postgpow uczniow — podobnie jak w innych
przedmiotach szkolnych (Doye 1992). Model ten nawiazywat do koncepcji nauczania z lat
sze$¢dziesiatych 1 siedemdziesiatych 1 stawiat sobie za cel, aby uczniowie osiagneli
ograniczong, ale mozliwa do dalszego poglebienia kompetencje jezykowa, zaréwno
receptywna jak i produktywna (por. Alig 1992:8).

Z ogromna krytyka spotkala si¢ rezygnacja w ramach tej koncepcji z aspektu
interkulturowego (por. Bebermeier 1994). Ograniczenie wczesnej edukacji jezykowej do
tylko jednego jezyka obcego —angielskiego — uniemozliwia wychowanie do
wielojezycznosci. Nieuwzgledniane sa w tym modelu jezyki mniejszo$ci narodowych lub
panstw sasiednich (por. Pelz 1992:167).

W dyskusji na temat tych réznorodnych koncepcji nauczania jezyka obcego w szkole
podstawowej powstaly tez proby polaczenia alternatyw spotkan z jezykami i systematycznego
nauczania jezyka (Schroder 1993). Przykladem modelu, ktory zawiera w sobie zar6wno
elementy podej$cia uwrazliwienia jgzykowego jak 1 elementy systematycznego nauczania
jezyka, jest projekt hamburski. Waznym celem nauczania jest w nim wyzwalanie rado$ci z
umiejgtnosci ekspresji obcojgzycznej, uwrazliwienie na odmiennos¢ stylu zycia, ale celem
jest takze systematyczny rozwo6j sprawnosci jezykowych. Model ten zaktada jednak brak ocen
z jezyka obcego na $wiadectwach oraz typowo szkolnego systemu kontroli nauczania,
podobnie jak miato to miejsce w propozycjach ,kontaktu z jezykiem”. Na lekcjach
dominowa¢ ma ruch, swoboda, zabawa 1 muzyka (Brusch 1993).

Polaryzacja stanowisk odnos$nie celow wczesnej edukacji jezykowej nie jest juz w
obecnej dobie tak ostra (por. Martens 2007:65). Cho¢ koncepcja systematycznego nauczania
jezyka wydaje si¢ dominowaé (por. Mayer 2003:58), to uwzglednione sa we wspolczesnych
programach wczesnego nauczania jgzykow obcych elementy, ktore sa wspolne dla obu
modeli wyjSciowych. Takimi elementami sa przede wszystkim uwzglednianie specyficznych
czynnikow psychologicznych oraz rezygnacja z nauczania regul gramatycznych. Glownym

celem wczesnej edukacji jezykowej w Niemczech jest osiagnigcie elementarnej kompetencji
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komunikacyjnej w jezyku obcym (Mindt, Schliiter 2003:11). Cel wychowania

interkulturowego jest tez obecny, lecz nie jest celem podstawowym.

4. Cele, tresci i zasady wczesnego nauczania jezyka obcego

We wszystkich krajach zwiazkowych Niemiec zostaly w ostatnich latach przygotowane
ramowe programy nauczania (ramowe programy nauczania z wszystkich krajow
zwiazkowych  dostgpne sa przez odpowiednie linki ze strony: www.uni-
koblenz.de/~ifaangl/links.htm). Wszystkie programy odwotuja si¢ explicite lub implicite do
stopnia Al europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (wedtug Dietera Mindta i
Gudrun Wagner opis ten tylko czg¢$ciowo mozna zastosowa¢ do szkoly podstawowej —
Mindt, Wagner 2007:29-35). Mozemy zauwazy¢ zbiezno$¢ zakre$lonych w nich celow,
treSci, metod i $srodkdw nauczania.

Najwazniejszym celem wczesnego nauczania jezykow obcych jest we wszystkich krajach
zwiazkowych Niemiec rozbudzanie u dzieci motywacji do uczenia si¢ i uzywania nowego
jezyka, a takze stworzenie podstawy do utrzymania tej motywacji w pozniejszym okresie
(Mindt, Schliiter 2003:17). Uczniowie maja zosta¢ jakby ,,otworzeni” na jezyk obcy (por.
Mayer 2003:57). Cel ten jest popierany zarowno przez zwolennikdéw systematycznej edukacji
jezykowej jak 1 przez tych, ktorzy podkreslaja role ,,uwrazliwienia jezykowego” we
wczesnym nauczaniu j¢zykoéw obcych. Cel ,,budzenia rado$ci” z uzywania nowego j¢zyka
zwigzany jest $cisle z czynnikiem interkulturowym. Poprzez kontakt z jgzykiem obcym u
dzieci rozbudzone zostaja zainteresowania obca kultura (por. Mindt, Schliiter 2003:17). W ten
sposob mozna przeciwdziata¢ tworzeniu si¢ u dzieci lgku przed nieznanym 1 ksztatci¢ u nich
tolerancj¢ wobec obcego (por. Borner i in. 2003:5).

Podstawowym celem jezykowym na tym etapie nauczania jest w Niemczech umiejgtnosé
elementarnej komunikacji j¢zykowej (por. Mindt, Schliiter 2003:18). Rozumiana jest pod tym
umiejetnos¢ uzycia jezyka obcego w sytuacjach komunikatywnych na elementarnym
poziomie. Stad tez istotny jest we wczesnej edukacji jezykowej prymat sprawnosci
rozumienia ze stuchu i mowienia nad sprawno$ciami czytania i pisania (por. m.in. Borner 1
in.2003:5; Schéfer 2003:29).

Stownictwo 1 gramatyka w szkole podstawowej powinny by¢ zwiazane $cisle z tematami 1
tresciami nauczania. Akcenty tresciowe sa jednak inaczej rozlozone w roznych krajach
zwiazkowych. Niektore plany ramowe zawieraja obowiazujace ,listy stow i zwrotow” (np.

Borner 1 in. 2003:13-17, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus 2004:10—
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29). Nauczanie gramatyki we wczesnoszkolnej edukacji jezykowej rozumiane jest nie jako
wyjasnianie i przedstawianie regut gramatycznych, jak ma to miejsce na pdzniejszych etapach
nauczania, lecz jako ,,nieswiadome zblizenie si¢ do wzorcdw obcojezycznych” (Vollmuth
2004:48).

Istotnym celem kognitywnym stawianym wczesnoszkolnej edukacji jezykowej w
wigkszosci niemieckich krajow zwiazkowych jest tzw. language awerness, §wiadomos$é
jezykowa. Swiadomos¢ ta moze powstaé dzigki spojrzeniu z zewnetrznej perspektywy na
wlasny jezyk oraz poprzez kontrast jezyka obcego i ojczystego. Swiadomo$é jezykowa
powinna by¢ tez zwiazana ze Swiadomoscia kulturowa. Cel taki jest przykladowo stawiany
explicite w planie ramowym nauczania j¢zyka angielskiego w Hamburgu (Borner i in.
2003:5). Nalezy tu jednak podkresli¢, ze poréwnanie form dwodch jezykéw nie prowadzi do
rozwoju $wiadomosci jezykowej. Swiadomos¢ taka moze powstaé, gdy uwzglednione sa
rézne jezyki, szczegélnie te reprezentowane w klasie przez dzieci z rodzin mniejszosci
etnicznych, np. turecki, rosyjski, polski (por. Thee 2006:33). Tego jednak nie przewiduje plan
ramowy wczesnego nauczania jezyka obcego w zadnym kraju zwiazkowym. Oczywiscie nie
przesadza to o tym, iz proby takie moga by¢ 1 sa podejmowane przez nauczycieli z wiasnej
inicjatywy.

Podsumowujac mozna stwierdzié, ze cele jezykowe wczesnoszkolnej edukacji jezykowej
zostaly w ostatnich latach rozszerzone ilo§ciowo 1 jakosciowo we wszystkich niemieckich
krajach zwiazkowych. Przyczyn takiego rozwoju nalezy szuka¢ w ogolnokrajowej dyskusji na
temat zapewnienia wyzszej jakosci ksztatcenia.

Z uwagi na bardzo ograniczona liczbg godzin lekcji jezyka obcego w szkole podstawowe;j
oraz na konieczno$¢ czgstego powtarzania, poruszana tematyka jest dos¢ waska. Odpowiada
ona zainteresowaniom dziecka i przemawia do jego uczu¢. Sa to takie zakresy tematyczne
jak: przedstawienie siebie, szkota, moja rodzina i przyjaciele, dom, moje ciato, kolory,
ubrania, jedzenie 1 picie, zwierzgta, pogoda, Swiat fantazji itp. (por. np. Borner 1 in. 2003:7;
Schifer 2003:32). Tematyka ta podejmowana jest kilkakrotnie na tym etapie nauczania i
uzupetiana o kolejne aspekty — wedlug zasady spiralnosci.

Glowne zasady wczesnego nauczania jezyka obcego w Niemczech znajduja swoje
odzwierciedlenie we wszystkich programach ramowych poszczegélnych krajow
zwiazkowych.

Podstawowa zasada jest nawiazywanie na lekcji do doSwiadczenia dziecka. Zabawowe
formy pracy zajmuja miejsce centralne, uwzgledniana jest takze specyficzna dla tego wieku

chg¢ aktywnosci fizycznej. Druga wazna zasada jest nauczanie interkulturowe, zwiazane z
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rozwijaniem u dzieci tolerancji i kompetencji interkulturowej. Zaktada si¢, ze poprzez kontakt
z obcym jezykiem i kultura wzrasta u dzieci §wiadomo$§¢ wiasnej tozsamosci kulturowej, a
jednoczesnie szacunek dla innych kregéw kulturowych. Nastgpna wazna zasada nauczania
jezyka obcego w szkole podstawowej w Niemczech jest zorientowanie na dziatanie, a wigc
forma zaje¢ jezykowych, wymagajaca reagowania catym ciatem. Uczniowie maja postrzegac
jezyk obcy jako $rodek komunikacji, ktory stuzy do rozwiazywania roéznorakich zadan oraz
do nawiazania kontaktu z innymi (por. Klippel 2000:31). Zorientowanie na dziatanie
zwiazane jest tez z zasada uczenia si¢ calym cialem. W proces uczenia si¢ musi by¢
zaangazowana cala osobowos$¢ ucznia. Jezyk zwiazany jest z dziataniem, ruchem w taki
sposob, aby fazy koncentracji umystowe;j i relaksu przeplataly si¢. Zasada ta implikuje czgste
uzycie piosenek (przede wszystkim tzw. action songs) i rymowanek, ktore wiaza ze soba
jezyk i dziatanie. Inna forma pracy zwiazana z ta zasada jest tzw. storytelling, a takze

inscenizacje 1 odgrywanie r6znych rol.

5. Materialy glottodydaktyczne

Wszystkie niemieckie plany ramowe przewiduja, iz na koniec czwartej — ostatniej — klasy
szkoty podstawowej, przy przejsciu do nastgpnego etapu nauczania, dzieci posiadaja
podstawowe umiej¢tnosci komunikacyjne w jezyku obcym. W przesztosci, aby osiagna¢ ten
cel, pozostawiano nauczycielom dowolnos¢ w zakresie doboru materiatow dydaktycznych, co
skutkowato czgsto wyborem materiatlow gtéwnie pod wzgledem tematycznym. Nauczyciele
tracili bardzo duzo czasu na przygotowanie zaje¢, a praktyka pokazywata, ze progresja
podczas stosowania roznorodnych materiatdw wiasnych jest trudna do zapewnienia (por.
Schmid-Schonbein 2007:54). Helmut Sauer (2000:34) wnioskuje na tej podstawie, ze
nauczyciele sa przeciazeni, gdy wymaga si¢ od nich przez dluzszy czas nauczania bez
gldéwnego medium — podrecznika. Ma to miejsce szczegdlnie wtedy, gdy wewngtrzne
struktura przedmiotu jest zwiazana z progresja 1 sekwencjonalnoscia, jak ma to miejsce w
przypadku jezykow obcych. Te przemyslenia teoretyczne wsparte zostaty przez hospitacje,
ktére potwierdzity, ze klasy, gdzie stosowane jest jedno medium wiodace, osiagaja lepsze
wyniki nauczania niz klasy, gdzie nie jest zachowywana systematyczna progresja w
nauczaniu stownictwa 1 struktur (por. Gerngros, Schocker-v.Ditfurth 2006:3). Z wyzej
wymienionych powodow zaleca si¢ obecnie w Niemczech stosowanie podrgcznika we
wczesne] edukacji jezykowej 1 ewentualne uzupelnianie go materialami wlasnymi

nauczyciela.
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Oferta podrecznikow do nauki jezyka angielskiego w szkole podstawowej jest w
Niemczech bardzo bogata. Kazdemu podrgcznikowi towarzysza elementy dodatkowe, takie
jak zeszyt ¢wiczen, podrecznik dla nauczyciela czy tez medium dodatkowe w formie CD lub
CD-ROM. Zauwazyc¢ tez nalezy, ze wigkszo$¢ wydawnictw niemieckich jest §wiadoma tego,
iz duza cze$¢ nauczycieli wczesnego nauczania jezykow obcych jest kadra dopiero
zdobywajaca odpowiednie przygotowanie glottodydaktyczne i stad wigkszos¢ podrecznikow
dla nauczycieli zawiera bogata ofert¢ dotyczaca planowania lekcji, a takze praktycznych
wskazowek, dotyczacych na przyktad language awerness i cultural awerness. Do wielu
podrecznikdéw oferuje sig tez pacynki w rdéznej postaci. Sa to najczesciej postaci zwierzat (np.
pies, krokodyl, mysz) lub figury, majace przemawia¢ do dziecigcej wyobrazni (np. marynarz).
Czg$¢ wydawnictw uwzglednia tez w swojej ofercie zeszyty, zawierajace zadania i testy dla
ucznidw oraz formularze dla nauczycieli, majace na celu sprawdzenie osiagnig¢ uczniow.

W niemieckich krajach zwiazkowych nauczanie jgzyka obcego rozpoczyna sig¢ w
pierwszej badz w trzeciej klasie. Stad tez wydawnictwa proponuja dwie grupy podrecznikdw.
Podreczniki do nauki jezyka angielskiego od klasy pierwszej szkoty podstawowej na rynku
niemieckim to:

— Green Keystones (Diesterweg 2001)

— lkuru (Cornelsen 2001)

— Colour Land (Klett 2003)

— Magicland (Langenscheidt 2003)

— Playway to English (Klett 2003)

— Supermouse (Hueber 2005)

— Discovery 1 (Westermann 2006)

Podrgczniki do nauki jezyka angielskiego od trzeciej klasy szkoty podstawowej to:
— Kooky (Cornelsen 1993)
— Keystones (Diesterweg 1999)
— Bausteine Magic (Diesterweg 2003)
— Bumblebee (Schroedel 2003)
— Colour Land (Klett 2003)
— Jump! (Langenscheidt 2003)
— Playway. Rainbow Edition (Klett 2003)
— Ginger 1, Ginger 2 (Cornelsen 2003, 2004)
— Discovery (Westermann 2004)
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— Sally (Oldenbourg 2005)
— Storytime (Wetserman 2006)
— Sunshine (Cornelsen 2007)

6. Problemy wczesnoszkolnej edukacji jezykowej w Niemczech

Problemem spornym w dyskusji naukowej nad wczesnoszkolna edukacja jezykowa w
Niemczech jest to, czy zaznajamia¢ dzieci z pisownia poznanych stow. Do konca lat
dziewigcédziesiatych sktaniano si¢ do unikania wszelkich prob czytania czy zapisywania, a
nauczanie zwigzane bylo wylacznie ze sprawno$ciami ustnymi (Edelhoff 2003:146). W koncu
lat dziewigédziesiatych zwrocono uwage na fakt, ze wprowadzenie mozliwosci zapisania i
czytania moze by¢ ulatwieniem w procesie nauczania, szczegolnie dla uczniow stabszych
(por. Schmid-Schoénbein 2001:125). Obecnie wychodzi si¢ wigc z zatozenia, ze wprowadzenie
pisma jest na lekcji jezyka angielskiego w szkole podstawowej dopuszczalne, ale dopiero w
chwili, gdy zapisane stowa byly wcze$niej intensywnie uzywane i ¢wiczone ustnie. Zakres
uzycia kodu pisanego jest jednak nadal sprawa dyskusyjna.

Zagadnieniem problematycznym jest tez kwestia oceniania postepow ucznidow. Z jednej
strony podkreslana jest przez wielu naukowcoéw zasada, wynikajaca ze specyfiki nauczania
jezyka obcego w szkole podstawowej, 1z postgpy w nauce ucznidw mozna opisywac, ale nie
powinno si¢ poddawac ich presji ocen (por. Bebermeier i in. 2003:3). Z drugiej strony wiele
krajow zwiazkowych zaleca wprowadzenie ocen na koniec czwartej klasy. W tej sytuacji
pomimo tego, ze w planach ramowych mowa jest o nauce bez presji, to wielu naukowcow
(por. m.in. Edelhoff 2003:147) 1 nauczycieli watpi w mozliwo$¢ potaczenia w praktyce tych
przeciwstawnych zalecen. Pewna mozliwoscia wgladu w osiagnigcia ucznia jest europejskie
portfolio jezykowe, za pomoca ktorego uczniowie sami moga okresli¢ swoje umiejgtnosci
obcojezyczne. Portfolio jezykowe powinno speinia¢ w tym kontekscie funkcje motywujaca, a
takze informacyjna, gdyz moze by¢ zrodlem informacji dla nauczycieli na nastgpnym etapie
nauczania odno$nie umiejgtnosci ucznia wyniesionych ze szkoty podstawowe;j.

Zagadnieniem szczegdlnie waznym w Niemczech, gdzie szkota podstawowa trwa tylko
cztery lata, jest problem kontynuacji nauki jezyka obcego na kolejnym etapie edukacji
szkolnej. Problem ten jest szeroko dyskutowany w literaturze przedmiotu. Postulat stworzenia
koncepcji nauczania jezykow obcych w szkotach ponadpodstawowych, ktora uwzgledniatyby
réznorodno$¢ uczniow, ale jednoczesnie budowataby na umiejetnosciach uczniow

wyniesionych ze szkoty podstawowej, jest stawiany od lat (np. Doye 1992). Tylko koncepcje
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spotkan z jezykiem nie przewidywaly kontynuacji na dalszych etapach edukacji. Pomimo
tego problem ten jest w Niemczech ciagle aktualny (por. Borner 2000:102). Dla jego
rozwiazania konieczna jest szeroko zakrojona kooperacja nauczycieli z r6znych form szkot.
Sauer (2000:5) proponuje rozwiazanie tego problemu poprzez stworzenie ogdlnej koncepcji
nauczania jezykow obcych dla szkét podstawowych 1 ponadpodstawowych. Od nauczycieli
drugiego etapu nauczania wymaga si¢, zdaniem tego autora, zbyt wiele, oczekujac od nich,
aby nauczali uczniéw z bardzo réznymi umiejg¢tno$ciami obcojgzycznymi wyniesionymi z
roznych szkét podstawowych. Sauer (2000:6) podkresla z tego powodu konieczno$¢
stworzenia kilkutomowych podrg¢cznikow opartych na jednolitej koncepcji nauczania jezyka
obcego. Pierwsze czgsci, stosowane w edukacji obcojezycznej w szkole podstawowej,
powinny uwzglednia¢ specyfike tego etapu nauczania, a kolejne czeSci podrecznika,
przeznaczone dla szkdt ponadpodstawowych, winny nawiazywaé do tresci 1 metod tomow
wczesniejszych.

Kwestia szczeg6lnej wagi w debacie na temat wczesnoszkolnej edukacji jezykowe] w
Niemczech jest uwzglednienie wieloj¢zycznosci wielu uczniow wyniesionej z domu. Ponad
11% uczniow szkot podstawowych w tym kraju posiada zagraniczne obywatelstwo (Thee
2006:51). Jezyk niemiecki jest najczgsciej ich drugim jezykiem, czgsto tym stabiej
rozwinigtym. Nauka dalszego jezyka nieojczystego moze by¢ dla nich szczeg6lna szansa,
poniewaz wszyscy uczniowie rozpoczynaja nauke od tego samego poziomu zerowego 1 maja
rowne szanse rozwoju tego jezyka. Ponadto dzieci z rodzin wielojezycznych maja wigcej
doswiadczenia w uczeniu si¢ jezykow. Badania empiryczna wykazuja jednak, ze wbrew tym
oczekiwaniom uczniowie, ktorych jezykiem ojczystym nie jest jezyk niemiecki, maja gorsze
osiagnigcia niz uczniowie jednojezyczni (por. Elsner 2007). Przyczyn takiego stanu rzeczy
upatruje si¢ w programach nauczania, ktére wychodza z zatozenia jednojgzycznos$ci uczniow i

bardzo rzadko uwzgledniaja heterogeniczno$¢ dzieci w klasie (por. Thee 2006: 69-72).

7. Podsumowanie

Wezesnoszkolna edukacja jgzykowa w Niemczech przeszta juz, jak mozna zauwazy¢, przez
pierwszy ,,pionierski” etap, kiedy dyskutowane byly i wyprobowywane w praktyce rdzne
koncepcje wczesnego nauczania jezykow. Ostatnie lata to lata rosnacego upodobniania sig
programéw ramowych réznych krajow zwiazkowych. Debata naukowa na temat wczesnego
nauczania jgzykow obcych stata si¢ w Niemczech waznym obszarem ogdlnej glottodydaktyki.

Podkreslana jest przy tym specyfika edukacji wezesnoszkolnej. Gtowne wyrdzniki koncepcji
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wczesnego nauczania jezykow obcych w Niemczech to zorientowanie na zabawg, dziatanie,
komunikatywno$¢, podejscie catosciowe, prymat sprawnos$ci ustnych oraz duza tolerancja na
btedy. Zasady te spotykamy tez w polskiej koncepcji wczesnoszkolnej edukacji jezykoéw
obcych. Dyskusja glottodydaktyczna na ten temat w Niemczech jest jednak dla polskiego
czytelnika ciekawa, ze wzgledu na réznorodnos$¢ wystepujacych w niej koncepcji nauczania
oraz na wielorako$¢ proponowanych w przeciagu lat rozwigzan konkretnych probleméw

zwiazanych z nauczaniem jezykdéw obcych w szkole podstawowe;.
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