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In the text, I touch upon the issue of social capital at school. I pose the question about the
extent to which Polish schools are a place that favours the multiplication of the resources of
this capital. In other words, I enquire whether it is a space where commitment and trust are in
use. I refer myself to the results of research conducted among the students of Adam Mickiewicz
University in Poznan.
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W tekécie poruszam kwestie szkolnego kapitatu spotecznego. Sta-
wiam pytanie, na ile polska szkola jest miejscem sprzyjajacym pomna-
zaniu zasobéw tego kapitalu, to znaczy przestrzenia, w ktérej praktyko-
wane jest zaangazowanie 1 zaufanie?

Na tak postawione pytanie odpowiadam, opierajac sie na wynikach
panelowych badan, zatytulowanych ,,Studenci UAM 2005/06 — 2009/10.
Doswiadczenia szkolne I rocznika reformy edukacji a zmiany zasobow
jego kapitalu spolecznego w warunkach szkoly wyzszejl. W badaniach,

1 Badania zespotu powolanego i prowadzonego przez prof. zw. dr hab. Marie Dudzi-
kowa na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu. Czlonkowie tego zespolu to: Renata Wawrzyniak-Beszterda, Ewa Bochno, Irene-
usz Bochno, Sylwia Jaskulska, Karina Knasiecka-Falbierska, Mateusz Marciniak oraz
(w pierwszym etapie badan) Anita Famula-Jurczak i Ewa Thuczek-Tadla. Trzy pomiary
(ma I, IIT 1 V roku studiéw) objely reprezentatywna probe studentéw (1500 oséb) z 12
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ktérych wybrane watki przedstawie w tekscie, przyjeliSmy, ze zaufanie
1 zaangazowanie sg wymiarami szkolnego kapitalu spolecznego. Wiel-
koéé zasobow tego kapitatu odtworzyliémy z do§wiadczen szkolnych ba-
danych. PytaliSmy studentéw o ich szkoly (podstawowe, gimnazja, licea).
7 wypowiedzi tych wylonity sie wizerunki szkoét, ktére w réznym stopniu
sprzyjaty gromadzeniu zasobéw szkolnego zaufania i zaangazowania.

Relacjonujac wyniki badan, postaram sie odpowiedzie¢ na trzy pyta-
nia: jak duze zasoby kapitalu spotecznego mogli w swoich szkotach gro-
madzi¢ badani? Ktére z obszaréw rzeczywistosci szkolnej (1 ktéry ze
szczebli ksztalcenia) najbardziej, a ktore najmniej sprzyjaly gromadze-
niu tych zasobéw? Jacy (ze wzgledu na uwzglednione przez nas w bada-
niach cechy) studenci gromadzili najwieksze, a jacy najmniejsze zasoby
kapitatu szkolnego w czasie, gdy byli uczniami szkdél podstawowych,
gimnazjow 1 licedw?

Metoda

W badaniach przyjeliSmy, ze odczytujac doéwiadczenia szkolne stu-
dentéw (w ujeciu retrospektywnym) i naktadajac na nie rézne kategorie,
mozna stawiaé¢ szereg pytan o polska szkote — na przyklad o jej role
w pomnazaniu zasobow kapitatu spotecznego mtodych Polakéw, ktérzy
z sukcesem przeszli nizsze szczeble edukacji 1 dostali sie na panstwowa
uczelnie?. Stad pojawita sie grupa probleméw badawczych dotyczacych
szkolnego kapitatu spotecznego (pytanie o wielko§é zasobdéw kapitatu
spolecznego kolejnych szczebli ksztalcenia i o czynniki wielko§é te rézni-
cujace) na jednym z etapéw wielowatkowych badan.

Teoretyczna koncepcje badan stanowita, wypracowana przez Marie
Dudzikowa3 na przecieciu réznych ujeé kapitalu spotecznego (Coleman,
Putnam, Bourdieu, Fukuyama) i koncepcji kultury edukacji J. Brunera#4,
wizja szkoly sprzyjajacej rozwojowi ucznia poprzez stwarzanie warun-

wydziatéw UAM w Poznaniu. Projekt finansowany byl ze $rodkéw MNiISW (grant
3821/H03/2007/32 ) i WSE UAM w Poznaniu.

2 Jako zespdl badawczy zdajemy sobie sprawe z ograniczen interpretacyjnych, jakie
naktada na nas celowy dob6r préby badawezej. Méwimy bowiem o szkolnych doéwiadcze-
niach tych przedstawicieli I rocznika reformy edukacji, ktérzy dostali sie na Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i studiowali w trybie stacjonarnym.

3 Por. M. Dudzikowa, Erozja kapitatu spotecznego w szkole w atmosferze nieufnosci,
[w:] Kapitat spoleczny w szkolach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, red.
M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Kna-
siecka-Falbierska, M. Marciniak, Krakéw 2011.

4 J. Bruner, Kultura edukacji, przel. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006.
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kow do gromadzenia zasobéw zaufania 1 zaangazowania. Wychodzac
z tych zalozen przyjeliSmy, ze wskaznikami wielkos§ci szkolnych zasobéw
zaufania sa odpowiedzi badanych na pytania dotyczace zaufania w rela-
cjach: rowieéniczych (wsparcie réwieénicze, poczucie bezpieczenstwa,
spéjno$é grupy) 1 z nauczycielem (wsparcie nauczycielskie, poczucie bez-
pieczenstwa, sprawiedliwe traktowanie, zainteresowanie uczniem jako
czlowiekiem). O wielkoSciach zasobéw zaangazowania mialy za§ stano-
wi¢ odczytywane przez nas do$wiadczenia szkolne w zakresie: instytu-
cjonalnych warunkéw zaangazowania (na ile szkola stwarza warunki
angazowania sie), dzialan zaangazowanych (jakie dziatania podejmowali
badani) oraz dzialalnosci samorzadu klasowego 1 szkolnego. Badani od-
powiadali na szereg pytan ankietowych (ponad 230) odno$nie powszech-
noé$ci w ich szkotach pewnych zjawisk, jak np. udziat samorzadu szkolnego
w stanowieniu szkolnego prawa, mozliwo§é zabierania glosu podczas lek-
¢ji, wykorzystywanie przez nauczycieli pomocy dydaktycznych czy akty-
wizujacych metod nauczania itp.5

Wypowiedziom badanych nadaliSmy wartoé¢ (analiza normatywna).
Punktem odniesienia bylta brunerowska wizja szkoly sprzyjajacej groma-
dzeniu zasobow kapitatu spolecznego. Im wiec czeSciej o doswiadcze-
niach badanego mogliSmy powiedzieé, ze sprzyjaly pomnazaniu tych
zasobow, tym wiece] punktéw badany otrzymywatl (w sumie, po przeli-
czeniach byto to 100 punktéw w odniesieniu do kazdej zmiennej). Mogli-
$my dzieki temu nie tylko okres§li¢ wielko§¢ zasobow kapitatu spoteczne-
go w wymiarze zaufania 1 zaangazowania, ale tez zestawiaé rdzne
zmienne szczegolowe, okre§lajac ich udziat w tych wielkoSciach.

Przyjmujac, ze zasoby jednego kapitalu moga byé transponowane
w inne, w omawiane] w tym tekécie czeéci badan postawiliSmy 114 hipo-
tez szczegblowych, dotyczacych zwiazku diagnozowanych zjawisk (w od-
niesieniu do trzech szczebli ksztatcenia) 1 niektérych cech badanych oraz
ich §rodowiska (kapital osobowy: dziedzina studidéw, pleé, poziom osia-
gnie¢ szkolnych, poziom samooceny, stopien nasilenia optymizmu,
uczestniczenie w praktykach religijnych; kapital rodzinny: zasoby ro-
dzinnego kapitalu ekonomicznego 1 kulturowego; kapitat Srodowiskowy:
miejsce zamieszkania, lokalizacja szkoty, dojazdy do szkoty; jakoéé kul-
tury szkoly).

5 Wyniki badan opublikowaliSmy w ksigzce: M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Waw-
rzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Kapitat
spoleczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, Krakow 2011.
W tekécie odwotuje sie szczegélnie do treéci dwdch rozdziatéw tej ksiazki: E. Bochno,
Szkolne zasoby zaufania (s. 123-146) oraz S. Jaskulska, Szkolne zasoby zaangazowania
(s. 147-166).
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Wyniki

Najogélniej rzecz biorac, mozna powiedzieé, ze zdiagnozowane przez
nas szkolne zasoby kapitatu spotecznego sa przecietne ($rednia 49 pkt.
na 100 mozliwych). Najbardziej ich gromadzeniu sprzyjaly szkoty po-
nadgimnazjalne ($rednia dla liceum 54 pkt. na 100), najmniej gimnazja
(47 pkt. na 100). Wizerunki szkoty podstawowej 1 gimnazjum, jako $ro-
dowisk pomnazania kapitalu spolecznego, sg bardzo podobne jesli chodzi
o zasoby zaangazowania (profile zasobow zaufania 1 zaangazowania na
ryc. 1).
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Ryc. 1. Profile zasobéw zaufania i zaangazowania szkét réznych szczebli ksztalcenia
(opracowanie wlasne)

Zasoby zaufania sa statystycznie istotnie wieksze (p = 0,001) od za-
sob6w zaangazowania (Srednie: zasoby zaufania — 57 pkt., zasoby zaan-
gazowania — 43 pkt. na 100 mozliwych). Najwieksze réznice dotycza
szkoty podstawowej (ponad 20 pkt. réznicy miedzy wielko$cig zasobow
zaufania 1 zaangazowania). Najbardziej podobne, ze wzgledu na wiel-
ko§¢, sa zasoby zaufania i zaangazowania gimnazjum, cho¢ i tak réznica
miedzy nimi wynosi 13 pkt. Réznica ta takze jest istotna statystycznie.
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Jesli chodzi o zasoby zaufania, to najmniejsze érednie opisuja obszar
poczucia bezpieczenstwa w relacjach z nauczycielem (np. w odniesieniu
do gimnazjum to tylko 37 pkt. na 100). Z odpowiedzi badanych, ktére
byly wskaznikami w tym obszarze, jawi sie szkota, w ktérej uczniowie
raczej nie wierza, ze nauczyciele beda wobec nich lojalni, ze ich nie za-
wioda, nauczyciele raczej nie sa wzorcami postepowania etycznego. Co
ciekawe, poczucie bezpieczenstwa w relacjach z réwieénikami (brak ,fali”
w szkole, niestosowanie przemocy, niewy$miewanie, nieupokarzanie,
brak atmosfery wywyzszania sie) bylo w do§wiadczeniach badanych duze
(to jedna z najwyzszych érednich w wymiarze zaufania — 61 pkt. na 100).
Gdyby poréwnac¢ Srednie opisujace wielko§é zasobéw zaufania w rela-
cjach z nauczycielami i réwieénikami, okazatoby sie, ze w pierwszym
przypadku najwieksza Srednia dotyczy szkoly podstawowej, w drugim —
liceum. Zaufanie zostato jakby przeniesione z relacji z nauczycielami na
poczatkowym szczeblu edukacji i inwestowane w relacje rowieSnicze
podczas nauki w liceum. Na etapie gimnazjum obserwujemy zatamanie
(rednie zasobow zaufania w relacjach rowieéniczych i w relacjach z na-
uczycielami sa najnizsze).

Najwiekszy udzial w wielkos$ci zasobdéw szkolnego zaangazowania
maja instytucjonalne warunki zaangazowania, zdecydowanie najmniej-
szy dziatalnoé§é samorzadu klasowego 1 szkolnego (r6znice miedzy Sred-
nimi opisujacymi poszczegblne subwymiary zaangazowania sa istotne
statystycznie, p = 0,00). Dotyczy to zaré6wno ogélnej éredniej kazdego
subwymiaru, jak i érednich subwymiaréw w ramach kazdego ze szczebli
ksztalcenia. Oznacza to, ze szkoty, wedlug badanych, byly raczej otwarte
na inicjatywy uczniowskie, raczej stwarzaly warunki wyrazania opinii,
praca szkoly byla ukierunkowana na zagadnienia spoleczne, ale nie
sprzyjaty udzialowi uczniéw w stanowieniu szkolnego prawa. Jeéli cho-
dzi o poszczegélne wskazniki (pytania ankiety), najwiece] punktéw
otrzymali badani za odpowiedZ na pytanie odno$nie wspdlnego dziatania
wychowawecy 1 klasy (Srednia 70 pkt.). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze dzia-
lania te ograniczaly sie do organizacji wycieczek 1 ,imprez” klasowych.
Trzy ostatnie lokaty w rankingu érednich za odpowiedzi na pytania an-
kiety zajmuja zmienne z obszaru ,dzialania zaangazowane badanych”.
Sa to: przynalezno§é do samorzadu szkolnego i klasowego (23 pkt.),
przynaleznoé¢ do organizacji i stowarzyszen dzialajacych na terenie
szkoly 1 poza nia (w obu przypadkach niewiele ponad 22 pkt. na 100).

Im wyzszy szczebel ksztalcenia, tym lepsze warunki gromadzenia
kapitatu spolecznego stwarzane przez szkoly w aspekcie zaangazowania
jawia sie z wypowiedzi badanych. Wizerunki szkét trzech szczebli sa
najbardziej podobne ze wzgledu na wielkoéci zasobdéw zaangazowania,
ktére mogli gromadzi¢ badani poprzez wlasne dzialania. Najbardziej
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réznig, sie za$ jeSli chodzi o stwarzane warunki zaangazowania, takze
rozwoju samorzadnosci uczniowskiej — tu zdecydowana przewaga liceéw
nad szkotami nizszego szczebla.

Zasoby zaufania 1 zaangazowania, ktére okresliliSmy na podstawie
wizerunkéw szkot trzech szczebli ksztalcenia, sq w silnym, dodatnim
zwiazku istotnym statystycznie (na poziomie istotnosci p < 0,01). Ozna-
cza to, ze im wieksze zasoby zaufania, tym wieksze zasoby zaangazowa-
nia opisujq szkoly, w ktérych uczyli sie studenci 1 odwrotnie.

Jeéli chodzi o zalezno§ciows, cze$é badan, okazato sie, ze wielko§é za-
sobow szkolnego zaufania 1 zaangazowania pozostaje w zwiazku szcze-
gélnie z r6znymi cechami szkoly (zmienne te w naszych badaniach na-
zwaliSmy jakoécia kultury szkoly) oraz z zasobami osobowymi badanych
(pleé, osiagniecia szkolne, poziom samooceny, stopien nasilenia optymi-
zmu, uczestniczenie w praktykach religijnych). Najmniej potwierdzito sie
hipotez postawionych odno$nie zwigzku szkolnych zasobéw zaufania
1 zaangazowania z zasobami $rodowiskowymi. Potwierdzilo sie wiecej
hipotez postawionych odnoénie zasobéw zaufania niz zaangazowania
(zmienna ta nie pozostaje np. w zwiazku statystycznie istotnym z zadna
ze zmiennych Srodowiskowych).

Ogdlnie rzecz biorac, im wieksze zasoby kapitatu spotecznego badani
gromadzili w szkolach, tym wieksze byly inne ich zasoby (np. wyzszy
poziom samooceny, wieksze zasoby kapitatu ekonomicznego 1 kulturowe-
go rodziny, wieksze zasoby materialne szkoty itp.).

Whnioski i dyskusja

W mysél koncepcji P. Bourdieu, kapital moze przyjmowaé rézne for-
my, m.in. spoleczna, ekonomiczna, kulturowa. R6znice w zakresie jedne;j
z nich moga decydowaé o réznicach pozostatych, bowiem dochodzi do
konwersji kapitatu, czyli przechodzenia jednej jego formy w innab. Jedno
z przyjetych w badaniach zatozen dotyczyto zatem natury kapitatu spo-
lecznego (1 zasobow innych kapitatéw), ktéore moga byé pomnazane
1 transponowane w inne’. Okazalo sie, ze dzieje sie tak ze szkolnymi za-
sobami zaufania 1 zaangazowania. Je§li jeden wymiar kapitalu spolecz-
nego przyjmowal wieksze wartosci, takze drugi byl wiekszy. Jeéli jedna

6 P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, przet. A. Sa-
wisz, Warszawa 2001, s. 104.

7 Por. A. Bartoszek, Kapitat spoteczno-kulturowy mitodej inteligencji wobec wymogow
rynku, Katowice 2003; tenze, Konwersja kapitatéw spoteczno-kulturowych na kapitat
obywatelski — rzecz o wytwarzaniu otwartych spotecznosci, [w:] Kapitaty ludzkie i spotecz-
ne a konkurencyjnosé regionéw, red. M.S. Szczepanski, K. Bierwiaczonek, T. Nawrocki,
Katowice 2008.
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z badanych przez nas os6b miala wiec wieksze zasoby zaufania niz dru-
ga, z pewnoscig miala tez wieksze zasoby zaangazowania. Potwierdzito
sie tez wiele hipotez o zwigzku wielko$ci zasobdéw szkolnego kapitatu
spolecznego 1 innych zasobéw badanych. Tendencja byta tu taka sama —
im wieksze zasoby jednego kapitatlu, tym wieksze zasoby drugiego.
Szkolny kapitatl spoteczny pomnazany byl szczegdlnie przez uczniéw,
ktérzy wnosili do szkét wlasne duze zasoby. Skierowalo to nasza uwage
w strone mysélenia o szkole jako miejscu poglebiajacym réznice miedzy
uczniami, nie za§ wyréwnujacym ich edukacyjne szanse.

Wielkosé zasobéw kapitalu spotecznego, ktory badani mogli groma-
dzi¢ w swoich szkolach jest érednia. Taki stan rzeczy nie napawa opty-
mizmem, zwlaszcza jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze objeta badaniem
grupa jest z wielu wzgledow uprzywilejowana. Nie tylko z sukcesem
przeszli edukacyjna droge, ale tez ich pozaszkolne zasoby sa duze. Wez-
my na przyklad zasoby rodzinne. Wyksztalcenie rodzicow badanych
przez nas studentéw jest wyzsze niz wyksztalcenie statystycznego Pola-
ka; az dziewieciu na dziesieciu badanych ocenia warunki materialne
wlasnej rodziny jako dobre, jako§é relacji w rodzinie (ktérej wskaznikiem
bylo m.in. poczucie, ze mozna na rodzine liczy¢ w trudnych sytuacjach)
jest wysoka. Pytanie o to, jakie uzyskalibySmy wyniki, gdyby badana
prébe stanowili np. absolwenci szkét zawodowych czy osoby, ktore za-
konczyly edukacje na szczeblu gimnazjalnym pozostaje otwarte, chociaz
teoria konwersji kapitaléw podsuwa warte namystu badawczego odpo-
wiedzi.

Analizujac wyniki relacjonowanego w tym tekscie etapu badan, po-
stawiliémy tez kolejne hipotezy (testowane w dalszych ich etapach)
o potencjalnym zwiazku szkolnych zasobdéw, ktére stajac sie zasobami
badanych, sa ,uzywane” na dalszej drodze edukacyjnej z jednostkowymi
1 zbiorowymi zasobami kapitatu spotecznego w ramach uniwersytetu.

Z badan wylonily sie wizerunki szkoét trzech szczebli ksztalcenia —
szkot podstawowych, gimnazjéw i licedw. Szkoly podstawowe 1 gimnazja
okazaly sie bardzo podobne ze wzgledu na niektére aspekty objete bada-
niem. Stwarzaly podobne warunki pomnazania kapitalu spotecznego.
Mozna stawia¢ pytania (ktére wyakcentowaliémy zreszta w pierwsze]
ksiazce prezentujacej wyniki badand) odnosnie sensu reformy edukacji,
ktérej ,,znakiem rozpoznawczym” bylo wprowadzenie gimnazjéow, skoro
szkoly te, mieszczace sie niejednokrotnie w tych samych budynkach co
szkoly podstawowe, bywaja pod wieloma wzgledami ich przedtuzeniem.
Lekcewazy sie, zmieniajace sie wszak dynamicznie, potrzeby rozwojowe

8 M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Doswiadczenia szkolne pierwszego
rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakéw 2010.
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dzieci i mlodziezy, a majacy z zatozenia stuzyé uczniom podziat ze wzgle-
du na wiek jest pozorny.

Zasoby kapitalu spotecznego gromadzone przez badanych podczas
nauki w liceach byly najwieksze. Mam éwiadomo$¢, ze studenci mogli
zapamietaé szkoly wyzszych szczebli jako bardziej sprzyjajace zaanga-
zowaniu, bo ich potrzeby i zainteresowania zmienialy sie w tym wlaénie
kierunku. Na przyktad, mozliwoéé wyglaszania sadow, wspdtstanowienie
szkolnego prawa, czy uczenie sie regul demokracji w praktyce mogtly nie
byé¢ dostrzegane w szkole podstawowe), staly sie za§ wazne na etapie
gimnazjum, a szczegdlnie w liceum, ze wzgledu na specyfike okresu roz-
wojowego, jakim jest adolescencja. Do liceum docieraly tez, o czym byla
mowa juz wczesniej, osoby z réznych wzgledéw uprzywilejowane — inni
,odpadali” na wezeéniejszym etapie edukacji lub trafiali do innego rodza-
ju szkot (np. szkoly zawodowe), absolwentéw ktérych nie objeliSmy ba-
daniem.

Na kazdym szczeblu ksztalcenia najwiekszy udzial w budowaniu
szkolnych zasobéw zaangazowania mial ten subwymiar, ktéry dotyczyt
instytucjonalnych warunkéw zaangazowania. Ale cho¢ szkoly tworzyty
przestrzen raczej sprzyjajacq aktywnosci uczniéw (Srednia 52 pkt.), to
jednak dzialania na rzecz szkoty i dobra wspdlnego nie byly upowszech-
nione, a samorzadno$§é uczniowska praktycznie nie istniala (29 pkt.).
Z ogblnych érednich wynika, ze szkolne zasoby zaangazowania, okreslo-
ne na podstawie wypowiedzi studentéw, buduje w najwyzszym stopniu
pewna akcyjno$é¢ dziatan szkoly — organizowanie wycieczek, imprez oko-
licznos$ciowych, akcji charytatywnych. Co ciekawe, badani maja wraze-
nie, ze ich szkola (jako instytucja) uczyla wspoétdziatania, byta otwarta
na inicjatywy. Natomiast, je$li chodzi o zasoby zaangazowania zwigzane
z dziatalnoScig konkretnej klasy z konkretnym wychowawca, to atmosfe-
ra szkoly nie przeklada sie, w $wietle wypowiedzi badanych, na dziata-
nia — zasoby zaangazowania w aspekcie aktywno$ci prospotecznej klasy
opisuje Srednia 46 na 100 punktéw, podczas gdy wspdlne wycieczki
1 imprezy az 70 punktéw na 100. Zatem, szkola byla na akcje charyta-
tywne otwarta, ale organizacja tego typu akcji w klasach nie byta zjawi-
skiem powszechnym. Lekcje wychowawcze zreszta nie pozostaly w pa-
mieci badanych jako ukierunkowane na zagadnienia spoteczne (37 pkt.
na 100, czyli jedna z nizszych érednich).

Badani nie ufali swoim nauczycielom (mniejsze zasoby zaufania w re-
lacjach z nauczycielami niz réwieénikami), a — zgodnie z przyjetymi
przez nas zalozeniami — zaufanie jest warunkiem zaangazowania® Za-

9 Por. R.D. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspétczesnych
Wioszech, przet. J. Szacki, Krakéw 1995, s. 39; F. Fukuyama, Zaufanie. Kapital spoleczny
a droga do dobrobytu, przel. A. Sliwa, L. Sliwa, Warszawa — Wroctaw 1997, s. 40.
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soby zaufania sa w Swietle wynikow relacjonowanych badan wieksze, niz
zaangazowania. Niezle warunki nie przekladaja sie na rzeczywiste za-
angazowanie badanych, co — w myS$l przyjetego przez nas zalozenia, ze
o wielkoéci zaangazowania §wiadczy to, jak duzego wysitku wymaga —
uwypukla wynikajacy z naszych badan wniosek, ze zasoby szkolnego
zaangazowania sa niewielkie.

Putnam?0 piszac o zaangazowaniu obywatelskim, wtasciwie utozsa-
mia je ze stowarzyszaniem sie. Ze wzgledu na czlonkostwo w réznego
rodzaju zrzeszeniach czy organizacjach, spoteczenstwo amerykanskie, do
ktérego odwoluje sie Putnam, przoduje na Swiecie. W Polsce sytuacja jest
zgola inna. W ramach badan CBOS okreS§lono, ze w 2010 roku 72% doro-
stych Polakéw nie dziatalo w zadnej organizacji obywatelskiejll. Zna-
mienne, ze najgorzej takze w naszych badaniach wypadly obszary wy-
magajace osobistego zaangazowania 1 jasnej deklaracji podejmowanych
w okresie nauki w szkole dziatan (dzialalno§é¢ w stowarzyszeniach 1 sa-
morzadnoéé szkolna).

Polska szkota, jawigca sie z referowanych wynikéw badan, w prze-
cietnym stopniu shluzy pomnazaniu kapitatu spolecznego uczniéw, przy-
czynia sie tez raczej do utrwalania, niz wyréwnywania réznic. W odnie-
sieniu do uzyskanych wynikéw, mozna wskazaé obszary najbardziej defi-
cytowe, wymagajace zmiany systemowej. Edukacja obywatelska, szcze-
gblnie za§ wspieranie dzialalnoéci szkolnych samorzadéw i brak zgody
na ich fasadowy charakter powinny staé sie priorytetem szkél juz od
najnizszego szczebla edukacjil2. Powinny one wzmacniaé tez inicjatywy
uczniowskie, zwlaszcza wspdlne inicjatywy ucznidéw 1 nauczycieli wycho-
dzace poza organizacje wycieczek, sprzyjaé wspoétdziataniu ze Srodowi-
skiem lokalnym.
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