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UBERLEGUNGEN ZUR ZUKUNFT DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS:
 MEDIENBEDINGTHEIT, KOMMUNIKATIONSFAHIGKEIT,
LERNERZENTRIERTHEIT

BARBARA SKOWRONEK
Adam Mickiewicz University — Poznan

Einleitung

Die Antwort auf die Frage nach des Zukunft des Fremdsprachenunterrichts ist
sicher offen; doch 1aBt sich mit groBer Wahrscheinlichkeit voraussagen, daB
fiir die nichste Zeit folgende Merkmale kennzeichnend sind: Medienbedingt-
heit, Kommunikationsfihigkeit und Lernerzentriertheit.

Wir leben in einer Epoche der Zivilisation, oft Epoche der Informations-
gesellschaft oder Kognitariergesellschaft genannt, in der Medien eine duBerst
wichtige Rolle spielen (Strykowski 1998). Nach Alvin Tofler geht unsere
Zivilisation von der agrar-industriellen Ara zur Ara der Information iber
(Lasinski 1998). McLuhan, kanadischer Wissenschaftler, Ende der 80er Jahre
verstorben, teilte die Zivilisation in drei Etappen:

e der Mensch tritt in Kontakt mit seiner Umwelt nur mit Hilfe seiner Sinnesorgane,
o mechanische Etappe,
o seit etwa 100 Jahren die elektronische Etappe.

Momentan sind wir am Start der elektronischen Etappe; nach Lipowski 1998
impliziert diese Etappe, daB Tore zur globalen multimedialen Unterstitzung
des Unterrichts auf Infostraden geoffnet werden.

McLuhan prophezeite, daB die groBe Expansion visueller Ubertraguns-
mittel den gesamten Erdball umgarnen wird, was dazu fiihrt, daB die Welt
ihren ehemaligen Stammescharakter zuriickgewinnt, so daB es nur noch ein
globales Dorf geben wird. Die Epoche der elektronischen Medien soll eine
neue Zeit sein: im Vordergrund sollen die Werte des gesamten gesellschafili-
chen Lebens stehen (ganzheitliche Vision der Welt), und nicht das zivilisierte
Individuum (wie es in der Epoche des Drucks der Fall war). Dies ist jetzt die
Zeit der Kultur des Bildes, die Zeit des multimedialen Weltalls, des Kyber-
Kosmos (Skrzypczak 1998).
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Medien, Bildung

Medien sind, nach Strykowski 1998, im weiten Sinne, unterschiedliche Gegen-
stinde, Materialien, Programme, Einrichtungen, Institutionen Organisationen,
deren Ziel es ist, beabsichtigte Informationen vom Sender an den Empfénger zu
bringen; Medien sind wissenschaftliche Hilfen, didaktische Mittel, Mittel der
Einwirkung auf Menschenmassen sowie Informationstechnologien. Es gibt eine
interdisziplindre Wissenschaft, die sich mit dem Wesen der Medien beschéftigt,
die Medienpadagogik: sie erarbeitet auch Vorschldge, Medien im Unterricht zu
verwenden und zu benutzen.

Unter Bildung ist jene Handlung des Menschen zu verstehen, deren Ziel es ist,
auf die ganze Personlichkeit des Menschen einzuwirken, ihn zu entwickeln und zu
gestalten, sowohl sein Wissen und Kénnen, als auch jene Bereiche, die mit Emo-
tionen und Motivationen verbunden sind: aus denen sich seine Wertschitzungen,
Uberzeugungen, Meinungen, Einstellungen ergeben. Jeder Mensch hat sein ganzes
Leben lang mit Unterricht zu tun: gewollt oder ungewollt, am gesteuerten
(organisierten) oder am ungesteuerten (spontanen, zufalligen) Unterricht, durch
den EinfluB seiner gesellschaftlichen Umgebung, der Massenmedien, der Kultu-
rinstitutionen usw.

Multimedien, multimedialer Unterricht

Auf die Frage, was eigentlich Multimedien sind, weist Strycz 1994 auf einige
Antworten. Manche verstehen darunter eine Revolution im Unterricht, in der
Kommunikation und in der Prisentation von Inhalten im Unterricht; Manche mei-
nen darunter Computerdaten, Text, Graphiken, Ton, Animation, Bilder: bewegli-
che und unbewegliche (Video) in einem interaktiven Set;

Gemeint sind auch hardware, welche unter Kontrolle des Computers den Zu-
gang zum Wissen innerhalb des breiten Spektrums des Audio-Video-Computer-
Sets erméglichen.

Elektronische Medien sind hochklassigen Grundwerkzeuge zur Ausiibung der
Arbeit, zum Empfangen und Senden von Informationen, zum Kommunizieren und
Lemen, zur Gestaltung von Meinungen, Einstellungen, Haltungen, zur Verbrei-
tung von Kultur und zur Freizeitgestaltung. Medien wurden vom Menschen erfun-
den, damit sie dem Menschen zur rationellen Umgestaltung der Umwelt dienen
kénnen (Juszczyk 1998). Medien versichem existentiellen Zugriff zur Erkenntnis
der Welt und wirken sich auch auf innere Prozesse des Lerners und Lemens aus,
sie sind Werkzeuge zur Erkenntnis der Kultur, Bildung und Unterhaltung (aber
auch Gegenstand alltaglichen Frusts, meint Skrzydlewski 1998).

Multimedialer Unterricht

Multimedien werden im Unterricht meistens integriert verwende; ihre Integration
schafft leichten Zugang zu (hauptséchlich) authentischen Texten in Zeitschriften,
auf Tonband- und Videocassetten, in Computerprogrammen fiir den Fremdspra-
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chenunterricht, in Programmen des Satelitenfernsehens, multimedialer Programme
auf CDs, MPC usw. Diese Programme intensivieren das , Eintauchen” des Ler-
ners in die fremdsprachliche Umgebung, verstdrken somit sein Interesse und stei-
gem seine Motivation. Diese Programme stellen eine Konstellation von Text +
Bild + Ton dar (wobei die Tendenz: mehr Ton als Text zu eskalieren scheint).
Man behauptet auch, daB multimediale Technologien Geld sparen, sie sparen
Kosten des Unterrichts, sie zahlen sich also auf die Dauer aus: denn sie préisentie-
ren unveranderte Inhalte (lassen sich vielmals wiederholen) und sind nicht launisch
und autoritir, wie es gegebenenfalls der Lehrer ist/sein kann; und auBerdem erst
nachdem ein Teil des Stoffes gelemt ist, kann man zum néchsten Teil {ibergehen;
sie sind attraktiv und interessant, weil oftmals hochst aktuell. Sie lassen sich so-
wohl fiir individuellen Unterricht, als auch fiir Gruppenunterricht anwenden, sie
ermoglichen vielerlei Gestaltung des Unterrichts.

Selbst die Gestaltung des Klassenzimmers fiir multimedialen Unterricht tragt
zu dessen dessen Flexibilitat bei: die Sitzordnung erméglicht sowohl Frontalun-
terricht als auch Teamarbeit (darunter mit unterschiedlichen Unterrichtspartner),
wie auch totale ,, Abkapselung” fiir die Selbstarbeit des Lemers, fiir seinen Selbst-
unterricht (Lerner kénnen wahrend des Unterrichts ihren Platz wechseln). Dies
schafft eine ungezwungene Atmosphire des Unterrichts. Die Praxis beweist es:
der Lemer lemt schneller, erfolgreicher, der Lemer gewinnt Selbstsicherheit. und
Selbstvetrauen zu seinem eigenen Wissen und Kénnen.

Multimedialer, kommunikativ orientierter, lernerzentrierter Unterricht?

Es wurde zum Kennzeichen unserer Zeit, daB man im Fremdsprachenunterricht
Prioritaten auf ausgewahlte sprachliche Fertigkeiten setzt, zwar auf das Kommu-
nizieren: Sprechen und Verstehen (d.h. nicht alle sprachliche Fertigkeiten: Spre-
chen, Horen, Lesen, Schreiben werden gleich behandelt). Krumm 1996:20 weist
darauf hin, daB heute unter dem Aspekt des kommunikativen Hauptziels des
Fremdsprachenunterrichts gearbeitet wird: angestrebt wird die kommunikative
sprachliche Kompetenz. Denn seit Anfang der 80er Jahre hat sich
»,Kommunikationsfahigkeit” als Ziel des Deutschunterrichts durchgesetzt, und zu
hoffen bleibt nur, daB dieses Unterrichtsziel fiir Deutsch als Fremdsprache wei-
terhin erhalten bleibt. ,,Kommunikationsféhigkeit” bedeutet nach Krumm, daB an
Stelle des Sprachwissens das Sprachkonnen geriickt ist, also Héren, Lesen und
Schreiben haben Vorrang vor Grammatikkenntnissen und dem Ubersetzen. Im
Unterricht soll sprachliches Handeln erlernt werden: damit es dann spéter auBer-
halb des Unterrichts gelingen kann. Deswegen nennt man diesen Unterricht auch
handlungsorientiert, denn im Unterricht wird versucht, die Wirkungen der Sprache
zu erproben. Die Fahigkeit, mit Sprache erfolgreich zu handeln setzt mehr voraus,
als sich grammatisch korrekt und phonetisch verstindlich zu artikulieren und da-
bei die zur Sprechabsicht passenden Sprechakte auszuwihlen, meint Krumm.
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Kommunikationsféhigkeit, genauer gesagt: kommunikative sprachliche Kompe-
tenz beinhaltet drei Komponenten, die alle zusammenwirken miissen, wenn die
sprachliche Verstandigung gelingen soll; nach Krumm sind es:

e die linguistische Komponente: Sprechen, Hoéren, Schreiben, Lesen sowie das
sprachliche Wissen, mit denen das sprachliche Material in korrekter Form bereit-
gestellt wird,

e dic pragmatische Komponente: das Wissen und die Fihigkeit, in konkreten Situa-
tionen in einen sprachlichen Austausch einzutreten, d.h. zu wissen, wie man im z.B.
Dialog spricht, wie nichtsprachliche Mittel wie Gestik, Mimik usw. eingesetzt wer-
den (diirfen), welche Funktionen die sprachlichen Mittel im Hinblick auf bestimmte
Sprechabsichten haben,

e dic sozio-kulturelle Komponente: soziale Konventionen sind fiir das Gelingen der
Kommunikation sehr sehr wichtig, z.B. Hoflichkeitsformen, -regeln (der Handkuf),
die Bezichungen zwischen verschiedenen Generationen oder den Geschlechtern.
Das Gelingen interkultureller Kommunikation setzt auch Kenntnisse solcher kultu-
rellen Strukturen oder auch personliche Fahigkeiten wie Toleranz und Entgegen-
kommen, good will voraus, meint Krumm (vgl. auch Ehlich 1982).

Dabei stellte sich heraus, daB die Technologie behilflich sein kann und deswegen
darf man vom multimedialen Fremdsprachenunterricht sprechen; durch Anwen-
dung von Multimedien 148t sich ein entsprechendes Lemklima fir kommunikative
Ubungen erreichen (dem authentischen Sprachgebrauch sehr nahe).

Vorrang haben daher authentische Materialien fiir den FSU, unterrichtliche
Medien sind hierbei unersetzlich (was nicht bedeuten soll, daB Materialien, die fiir
den Unterricht extra entworfen worden sind in Ungnaden geraten werden).

Betont wird die selbsténdige Arbeit des Lemers, seine Aktivitdt beim Lem-
prozeB (der aktive Lemer, Lernerzentriertheif), Lemen ist nach Skrzydlewski
1998 ein aktiver ProzeB, verbunden mit dem Konstruieren von Wissen (im Gegen-
teil zum ProzeB, das Wissen zu empfangen, welcher mit dem Reduzieren verbun-
den ist). Der Schwerpunkt liegt beim individuellen, autonomischen Lemen, d.h.
dem Lemer selbst kommt die Verantwortung fiir den Unterricht zu. Die Folge
dessen ist, daB der Lemer selbst wéhlen darf, welchen Weg er im Unterricht gehen
will: welches Multimedium er verwendet, in welchem Tempo, auf welchem Ni-
veau. Demgegeniiber steht dem Lehrer die Position des duBerst kompetenten,
aufmerksamen Trainers zu (coach): er hat die Aufgabe, den Unterricht zu beauf-
sichtigen, zu steuern, den Lerner beraten; der Lehrer selbst steht eher im Hinter-
grund, denn die agierende Person ist der Lerner. Dies soll allerdings nicht bedeu-
ten, daB der Lehrer eine unwichtige Person ist; ganz im Gegenteil: nur wird es ein
anderer Lehrer sein miissen, mit weit breiteren (sprachlichen, pragmatischen und
sozio-kulturellen) Kompetenzen sowie multimedial ausgebildet.
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Die vom Europarat vorgeschlagenen unterrichtlichen Pflichtporgramme fiir
allgemeinbildende Mittelschulen setzen u.a. folgende Schliisselkompetenzen fiir
die Schiiler voraus: Nachforschen, Vervollstéindigen, Kommunizieren, Mitarbei-
ten, Handeln, also Agieren. Das bedeutet nach Kakolewicz 1998 fiir den Lemer:
sich fur sein kiinftiges kreatives Berufsleben in der Schule vorzubereiten (anstatt
in der Schule vorbereitet zu werden). Der Lemer ist ein aktives Subjekt des Un-
terrichts. Der Schwerpunkt liegt bei der Erkenntnisaktivitit des Lemers, bei seiner
Selbsténdigkeit und seinem SelbstbewuBtsein im Kreieren eigenen Wissens und
Koénnens.

In Bezug auf den Einsatz der Medien im Unterricht bedeutet es, daB kompu-
tationalistische (technische) Medien dem konstruktivistischen (subjektorientierten)
Lemen dienen sollen.

Ausblick: Vor- und Nachteile der Multimedien

Der Einsatz von Medien im Unterricht ist ein ambivalentes Anliegen: es gibt dafiir
sowohl viele Vor- als auch Nachteile. Nach Strykowski 1984, 1990 aktiviert der
Einsatz von Multimedien mehrere Wege der Ubertragung von Informationen, d.h.
es wird gleichzeitig auf mehrere Sinnesorgane des Lemners eingewirkt; dies fithrt
zusdtzlich auch zu Individualisierung des Unterrichts, Durch bloBe akustische
Ubertragung empfingt der Mensch nur etwa 30% Informationen, durch audiovi-
suelle Ubertragung (gesprochene Sprache und Zusehen) dagegen sind es etwa 80%
Informationen sein (Lasinski 1998).

Multimedien sind also unsere Verbiindete und Helfer im UnterrichtsprozeB:
sie beschleunigen und effektivisieren ihn, sie stimulieren auch die dynamische
Entwicklung der Kultur (Juszczyk 1998). Aber auf der anderen Seite ist gemaBig-
te Vorsicht und ausgewogene Faszination geboten: viele (hauptsédchlich) junge
Leute sind bereits abhéngig von den Multimedien: vom Videogerit, Computer,
Internet (vom Kabelfernsehen scheinen mehr iltere Leute abhéngig zu sein), so
da man von Bildschirmabhéngigkeit, Bildschirmholismus, Computerholismus
sowie von Bildschirmholikern, Computerholikem und Netzbiirgern=Netizens
spricht (Juszczyk, Brycki 1998).

Und es geht nicht so sehr darum, vom Computer oder Internet (und anderen
elektronischen Medien) abzuraten, sondern vielmehr um verstindnisvolles Benut-
zen und Anwenden hauptsichlich im Unterricht (zu wamen ist vor der totalen
Technisierung und Dehumanisierung des Unterrichts; Medien sollen den Verstand
entfalten, nicht einengen, meint Skrzydlewski 1998). Elektronische Medien sind
heutzutage so allgegenwirtig, daB an ein Zuriick kaum mehr zu denken ist, denn
nur durch Zugang zu den Medien hat man Zugang zu Informationen; ohne Medien
ist man Verlierer, ohne Medien kann man heute nicht konkurrenzfzhig sein
(Skrzydlewski 1998).
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