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ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

DYDAKTYKA TEKSTU LITERACKIEGO W SWIETLE POTRZEB NAUKI
JEZYKA W WARUNKACH OBCOKULTUROWYCH

CZESEAW KAROLAK -
Adam Mickiewicz University — Poznan

Znaczenie procesow socjalizacyjnych dla przyswajania kompetencji kulturowej

Pytanie o relacje migdzy umiej¢tnoscia rozumienia tekstéw autentycznych, w tym
takze literackich, a umiejetnosciami komunikacyjnymi najczgsciej rozpatrywane
jest z punktu widzenia dydaktyki jezyka; pytanie o t¢ relacj¢ zadawane jest wigc
niejako w sposob instrumentalny'. Brak przekonujacej odpowiedz i (by¢ moze
przedwczesne) uwikianie tego pytania w ,metodyczne” aspekty szczegotowe,
jakze czesto sprowadzajace si¢ do formulowania sugestii i zalecen odnosnie poste-
powania dydaktycznego®, przesionilo préby poszukiwania odpowiedzi na to pyta-
nie na obszarze szeroko pojetej kompetencji kulturowej, to znaczy na obszarze
proceséw socjalizacyjnych, ktore ze swej strony stanowia warunek przyswojenia
tych umiejetnosci. Nie jest to wszakze kwestia wytyczenia linearnej drogi do suk-
cesu przyswojenia j¢zyka lecz zbadania wzajemnych zaleznosci migdzy poszcze-
g6élnymi zakresami umiej¢tnosci (kompetenciji) jezykowych i celow kulturowych.
Zakresy te, rozpatrywane ,,na plaszczyznie intersubiektywnie powigzanych zbio-
rowosci™”, dotycza relacji migdzy poziomem przyswojenia jezyka a procesem
socjalizacji. W tym kontekscie znamienna jest uwaga, jaka poczynil swego czasu
Jurgen Habermas: ,.Zasadniczo mozemy przyswoi¢ sobie kazdy obcy jezyk, po-
niewaz wszystkie j¢zyki naturalne mozna sprowadzi¢ do ogélnego systemu genera-
tywnych regul. Mimo to uczymy si¢ jezyka obcego tylko
w tej mierze, w jakiej przynajmniej wirtualnie
zdotamy nadrobiciproces socializacjiiy faki“prze-
szl el dTa™ktérych’ j est "o ez y K" T o.d'Zimly L wrten

! Wskazaé tu mozna na liczne prace i projekty o charakterze praktycznym opublikowane przez
takich autorow jak Jutta Weisz, Diethelm Kaminski, Swantje Ehlers, Rudiger Krechel i in.

% Przyklad moze stanowié tu takze praca Aleksandra Koztowskiego Literatura piekna w na-
uczaniu jezykéw obcych. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1991, adresowana do
szerokiego kregu praktykow z dziedziny nauczania jezykow obcych.

3 Jiirgen Habermas, Uniwersalistyczne roszczenie hermeneutyki. W: Wspélczesna mysl litera-
turoznawcza w Republice Federalnej Niemiec. Antologia pod red. Huberta Ortowskiego. Czytel-
nik, Warszawa 1986 s. 48.
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sposob — znowu wirtualnie — wrastamy w indywidualna wspolnote jezykowa...”
(podkr. C.K.).* Eksponowanie wirtualnego charakteru, jaki cechuje tak rozumiane
procesy socjalizacji i przyswajania jezyka nasuwa przypuszczenie, ze wiaczenie w
ten obszar pytania o funkcje tekstu fikcjonalnego (literackiego) w procesie przy-
swajania waznych dla komunikacji obszaréw kompetencji kulturowej — w szcze-
golnosci odnoszacych si¢ do kultury obcej — moze miec znaczenie, ktore nalezato-
by dokladniej zbada¢ i oceni¢. Jesli wezmiemy pod uwage literackie procesy
socjalizacyjne zachodzace w obszarze kultury rodzimej’, to z jednej strony nasu-
wajq si¢ pewne jakby uniwersalne analogie z mozliwymi sytuacjami odbioru w
warunkach obcokulturowych — zwlaszcza w zakresie postrzeganych przez odbior-
cow funkcji. Z drugiej strony nie mozna przejs¢ do porzadku dziennego nad uwa-
runkowaniami zwigzanymi z potrzebami i zainteresowaniami obcokulturowego
odbiorcy — czynnikami, ktére moga pozostawa¢ w opozycji do tej indywidualnej
sfery potrzeb i zainteresowan jak i do przyswojonych przez odbiorcg regut i arty-
kutowanych przez niego oczekiwan zwiazanych z systemem funkcjonowania kul-
tury i literatury rodzimej. Mamy tu do czynienia jakby z ,podwojnym zatama-
niem” linii prowadzacej od obcokulturowego tekstu poprzez odbiorce
postrzegajacego swe potrzeby i zainteresowania do kompleksu uwarunkowan
zwigzanych z funkcjonowaniem kultury rodzime;.

W ten sposob okreslony obcojezyczny odbiorca dysponuje z reguly uksztat-
towana postawa czytelnicza;, ma bowiem za soba ten okres swego Zzycia
(zwhaszcza okres dojrzewania), w ktorym zasadniczo rozstrzygniete zostaje za-
réwno generalne pytanie o aktywnos¢ czytelnicza (lub jej brak) jak i w duzej mie-
rze pytania o rodzaj lektury. Dlatego tez przestanki wynikajace z postaw czytelni-
czych, w tym w duzej mierze doswiadczenia zwigzane z lektura w jezyku
ojczystym (zwlaszcza elementy zachowan uksztaltowane w okresie szkolnym),
muszg by¢ wzigte pod uwage, kiedy zastanawiamy si¢ nad przebiegiem procesow
socjalizacyjnych w warunkach obcokulturowych. Wedtug C. Garbe mamy tu do
czynienia z czterema wariantami postaw:

o calkowite zaniechanie czytania
e czytanie funkcjonalne (teksty informacyjne, fachowe itp.)

4 ibidem, s. 59.

3 7 dorobku badawczego w tym zakresie w odniesieniu do niemieckiego obszaru jezykowego
nalezaloby wyrozni¢ dwutomowe studium zainicjowane przez Fundacje Bertelsmanna Lesesozia-
lisation, t. 1: Bettina Hurrelmann, Michael Hammer i in., Leseklima in der Familie, (1993)t. 2:
Heinz Bonfadelli, Angela Kocher i in., Leseerfahrung und Lesekarrieren (1993); zob. takze:
Helmut Fend, Sozialisation durch Literatur, Verlag Beltz, Weinheim und Basel 1979; Hans-
Dieter Kiibler, Literatur und Lektiire in der Medienwelt von Kindern und Jugendlichen heute. W:
Mitteilungen des Deutschen Germanistenverbandes 2/1993, s. 16-29; Hartmut Eggert, Christine
Garbe, Literarische Sozialisation. Verlag J.B. Metzler, Stuttgart, Weimar 1995,
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¢ kontynuacja postaw okresu dojrzewania (preferencje w kierunku literatury

trywialnej)
e zwrot ku tekstom o walorach estetycznych®

Roéznice miedzy tymi wariantami ksztaltujg si¢ w przypadku czytelnika obcokul-
turowego podobnie, z tym, ze réwniez lektura o walorach estetycznych moze byc
postrzegana przez odbiorcg jako czytanie funkcjonalne. Hans Hunfeld proponuje
rozpatrywame tego problemu w konteksc1e celow globalnych przekazywanla i
przyswajania kompetencji kulturowej Zwlaszcza w przypadku, gdy spojrzymy
na problem kompetencji nie poprzez pryzmat jej tresciowego wypeinienia (lub
wrecz przepelnienia) lecz z punktu widzenia istotnych dla uchwycenia procesu
socjalizacyjnego relacji pomiedzy dydaktyka jezyka a dydaktyka literatury, ozna-
cza to praktycznie, ze problem ten wymaga takiego (interdyscyplinamego) podej-
écia, dla ktérego zagadnieniec kompetencji nie stanowi sumy wylacznie
,technicznie” rozpatrywanych sprawnosci lecz przede wszystkim postrzegane jest
jako proba i proces zblizania si¢ do spotecznie i kulturowo obcych horyzontow
rozumienia.

Na podkreslenie zastuguje tu znaczenie tego procesu dla podmiotu rozumie-
nia: jesli bowiem uznamy, ze zwrot ku tekstom o walorach artystycznych jest tym
wariantem postaw czytelniczych, ktory mozna uznac¢ za tozsamy z uksztaltowa-
nym, dojrzalym wariantem aktywnosci czytelniczej, to nasuwa si¢ tu od razu
pytanie o mozliwe znaczenie tego wariantu dla czytania w warunkach obcokultu-
rowych, tzn. w tym przypadku dla lektury obcojqzycznego tekstu literackiego.
Erich Schon wskazuje na konstytutywne znaczenie czynnika empatii wlasnie dla
uksztaltowania sie typu ,,czytania dorostego™. Czynnik ten rozpatrywany jest nie
tylko jako akt kognitywny sprowadzajacy si¢ do antycypacji postaw, oczekiwan 1
reakcji innych podmiotow, ale takze mamfestujqcy si¢ rozumiejacym przejmowa-
niem obcych stanow emoc_lonalnych

Znaczenie tego czynmka zwiazane z kategoria obcokulturowosci'® opiera sie
na podobnie negocjacyjnej zasadzie jak w przypadku komunikacji migdzy przed-
stawicielami réznych kultur. Odmiennos¢ punktéw widzenia taczy si¢, a w kaz-
dym razie moze laczy¢ si¢ w tym przypadku z koniecznoscia relatywizacji per-
spektywy obcokulturowego odbiorcy wzgledem tekstu literackiego. W tej sytuacji
odbiorca porusza si¢ na teoretycznie ,nieograniczonym” polu mozliwosci rozu-
mienia tekstu. Z drugiej strony, jak juz wspominaliSmy, w przypadku zorganizo-
wanych, kursowych form pracy dydaktycznej odbiorca ma do czynienia

8 Zob. Eggert/Garbe, op. cit., s. 128 i nast.

’ Hans Hunfeld, Einige Grundsitze einer fremdsprachenspezifischen Literaturdidaktik. W-
Alois Wierlacher, Fremdsprache Deutsch 2, Wilhelm Fink Verlag, Miinchen 1980, s. 517.

8 Erich Schon, Die Entwicklung literarischer Rezeptionskompetenz. Ergebnisse einer Unter-

suchung zum Lesen bei Kindern und Jugendlichen. W: Spiel 9/1990, vol. 2, s. 229-276.

’ ibidem, s. 161 i nast.

1 problemowi temu — rozpatrywanemu z punktu widzenia zadan i mozliwosci dydaktyki lite-
ratury w warunkach obcoj¢zycznych — poswigcone zostanie osobne studium.
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z réznymi wariantami Jego rozumienia, co nie jest bez znaczenia dla procesow
socjalizacyjnych.

Eggert/Garbe zwracaja uwagg na istotny dla przebiegu tych procesow mo-
ment, w ktorym ,konstruktywna aktywnos¢ podmiotu empatii” w zasadniczy
sposob umozliwia ,,doswiadczanie obcosci. ”!'' W tym rozumieniu empatia ozna-
cza takze otwarte i elastyczne traktowanie granic wlasnej i cudzej tozsamosci i
moze stanowi¢ czynnik nie tylko towarzyszacy lekturze ale przede wszystkim
umoz'liwiaja_cy wiaczenie lektury w-proces tozsamosciowej autorefleksji odbiorcy.
Niestety nie - dysponujemy do tej pory wynikami systematycznych badan
(empirycznych) nad faktycznym, wymiernym znaczeniem recepcji literatury w
tym wlasnie zakresie. Hipoteza, jaka formuluje Schén, w mysl ktorej odbiorcy
literatury pigknej prawdopodobnie w wigkszym stopniu i w sposob bardziej ak-
tywny niz osoby nie czytaja% stawiajq sobie zadania majace generalnie na celu
rozwoj wlasnej osobowosci, © miesci si¢ w obszarze psychologicznego zatozenia,
ze 1st01nym emocjonalnym motywem aktywnosci czytelmczej jest (réowniez) daz-
nos¢ odblorcy do udzialu w procesie poznawanla cudzych stanow emoc_|onal-
nych."” Daznos¢ do udziatu w tym procesie moze mie¢ rowniez swoj wymiar ob-
cokulturowy, z tego wzgledu znajduje si¢ ona w kregu zainteresowan
obcojezycznej dydaktyki literatury. Spojrzenie na problem (potencjalnych) funkcji
tak rozumianej aktywnosci czytelniczej uswiadamia potrzebg precyzacji znaczenia
badan, ktorych przedmiotem jest proces recepcji literatury i jej rozpatrywana
przez odbiorcg funkcja w kontekscie obcokulturowym. Ballstaedt i Mandl stawia-
ja wprawdzie na pierwszym miejscu funkcje pragmatyczna, ktéra odnosi si¢ do
potrzeb rozwojowych odbiorcy i wynika z uswiadomienia réznych rol i sytuacji
spotecznych przekazywanych (tematyzowanych) przez teksty. Jednoczesnie jed-
nak upatruja istotnej funkcji w tworzeniu przez odbiorcg wiasnego systemu warto-
Sci jako waznej sfery swiadomosci etycznej, a przez to w kreowaniu spotecznie
odpowiedzialnych zachowan i postaw'*. Podejécie to wspotbrzmi do pewnego
stopnia z koncepcja publicznosci literackiej zakladajaca specyficzny, ,.ewazyjny
charakter literackiej lektury™: istota tego podejscia jest zatozenie, ze lektura moze
byc¢ ,,srodklem imaginacyjnego uczestnictwa (odbiorcy) w zyciu innej grupy spo-
tecznej”"”, co w interesujacym nas kontekscie obcokulturowym moze réwniez
oznacza¢ ,wirtualne” uczestnictwo w zyciu kulturalnym grupy, do ktorej dany
tekst si¢ odnosi. Tu jednak wchodzimy w obszar, na ktérym fatwo mozna narazi¢

' Eggert/Garbe, s. 131.

12 Erich Schon, Selbstaussagen zur Funktion literarischen Lesens im Lebenszusammenhang
von Kindern und Jugendlichen. W: Germanistik und Deutschunterricht im historischen Wandel.
Vortrige des Augsburger Germanistentages, hrsg. von J. Janota. Niemeyer Verlag, Tiibingen
1991, t. 1, 5. 260-271.

3 E. Schén, zob. przyp. 8.

14 Steffen-Peter Balstaedt, Heinz Mand\, Lesen im Jugendalter. W: R. Oerter (red.), Leben-
sbewdiltigung im Jugendalter. VCH Verlagsgesellschaft, Weinheim 1985, s. 160-191.

13 Por. Janusz Lalewicz, Socjologia komunikacji literackiej. Problemy rozpowszechniania i
odbioru literatury. Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw 1985, s. 111.
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sie na zarzut formutowania idealistycznych postulatéw. Janusz Lalewicz wskazuje
na normatywnosé kontekstu, twierdzac, ze dla zaistnienia tak pojetego uczestnic-
twa nie wystarczy ,nastawienie na wazne problemy czy sprawy spoleczenstwa...;
trzeba ponadto, zeby sprawy te bgr{y przedmiotem istniejacej w danym spoleczen-
stwie dzialalnosci publicznej...”"® Podejscie takie istotnie pomija znaczenie i in-
dywidualny charakter socjalizacyjnego (réwniez wymiarze wirtualnym)
,dochodzenia” odbiorcy do uczestnictwa w zyciu kulturalnym i procesach komu-
nikacyjnych zachodzacych w obrebie grupy, z ktérej okreslony tekst pochodzi.

W kontekscie obcokulturowym waznego znaczenia nabieraja stopien i zakres
wymiany i wzajemnego przenikania si¢ informacji z poszczegélnych obszarow
jezykowych i kulturowych — ale i ten problem ma, zwlaszcza w odniesieniu do
lektury, swoj wymiar indywidualnego postrzegania. Zasadnym i mozliwym do
wykorzystania réwniez w tym kontekscie wydaje si¢ punkt widzenia, jaki propo-
nuja cytowani juz wezesniej Eggert/Garbe: ,lektura jako otwarcie na rozne toz-
samosci”. Autorzy formutuja ten punkt widzenia na podstawie obserwacji zacho-
wan czytelniczych oséb w wieku dorastania. Udzial motywow kompensacyjnych
jest tu znaczny; chodzi jednak przede wszystkim o wyrazna pluralizacje emocjo-
nalna i opor przed inkorporacyjnymi probami przyporzadkowan okreslonych rol
spotecznych.'” Doswiadczenie ,,zdecentralizowanej tozsamosci” charakterystyczne
dla okresu dorastania uwazajq Eggert/Garbe za konstytutywne dla aktu czytania i
zachowan czytelniczych w tym okresie'*.

W przypadku lektury w warunkach obcokulturowych doswiadczenie to jest
przede wszystkim dlatego istotne, ze rozziew migdzy doswiadczang za posrednic-
twem tekstu symboliczng rzeczywistoscia a rzeczywistym otoczeniem podmiotu
jest oczywiscie znacznie wigkszy niz w warunkach kultury rodzimej. Tu jednak —
jesli chodzi o okreslenie zakresow wystgpujacych réznic — daje o sobie zna¢ brak
konkretnej, empirycznie podbudowanej odpowiedzi na pytanie, jakie znaczenie ma
recepcja literatury dla autorefleksji obcokulturowego odbiorcy. Postulaty i meto-
dologiczne propozycje badan w tym zakresie cechuje — obok znacznej szczegéto-
wosci formutowanych zadan — perspektywa, ktorq mimo istotnego tu respekto-
wania uwarunkowan kultury ,wyjsciowej” (rodzimego kregu kulturowego),
mozna by okresli¢ jako ,,docelowa” i zorientowang glownie na (problematyczne)
osiaganie kompetencji kulturowej porownywalnej z przedstawicielami kultury
rodzimej; a wigc, méwiac jezykiem Habermasa, chodzi przede wszystkim o nad-
robienie procesow socjalizacyjnych.

16 jbidem, s. 111.

17 Eggert/Garbe, op. cit., s. 132-135.

18 jbidem, s. 134. Autorzy powoluja si¢ na pracg C. Rosebrock, ,,So eine Begierde zum Le-
sen.” Thesen zur adoleszenten Lust am Text. W: Mitteilungen des Instituts fiir Jugendbuchfor-
schung 1/1991, s. 24.
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Eberhard Frey'” proponuje generalnie, aby problem celéw obcokulturowej
dydaktyki literatury (w tym przypadku dydaktyki literatury obcojezycznej) rozpa-
trywa¢ w scistym zwiazku z badaniami nad recepcja tej literatury. Jego zdaniem
mozna wyroznic¢ cztery grupy obcokulturowych odbiorcow:

1. czytelnikow przekladow

2. ucznidw i studentéw uczacych si¢ jezyka obcego i studiujacych literature obcojezycz-
ng poza wlasciwym jej obszarem jezykowym

3. obcokulturowych odbiorcow literatury obcej na obszarze jezykowym wlasciwym tej
literaturze (np. cudzoziemcoéw jako odbiorcow literatury niemieckiej w krajach nie-
mieckojezycznych)

4. czytelnikow dwujezycznych za granica, dysponujacych wysokim poziomem przygo-
towania do lektury: m.in. nauczycieli, thumaczy i badaczy literatury majacych wplyw
na to, jakie dziela/teksty beda czytane przez innych odbiorcow.

Grupa trzecia jest, zdaniem Freya, najbardziej poréwnywalna, jesli chodzi o cele
nauczania, z ,typowymi niemieckojezycznymi adresatami programéw nauczania
literatury (rodzimej). Tu jednak trzeba krytycznie zauwazyé, ze podejscie to w
znacznej mierze odzwierciedla dominujaca w Niemczech — przede wszystkim na
poziomie oczekiwan spolecznych — konserwatywno-inkorporacyjng koncepcje
kultury, dla ktorej zatozenie ,,wielokulturowosci” stanowi zaledwie tylko kontra-
stowy i posrednio wzmacniajacy te koncepcje punkt odniesienia. Tym stanem
rzeczy mozna wytlumaczy¢ fakt, ze stosunkowo niedawno zaczgto w Niemczech
zwraca¢ uwagg na problem , kultur na emigracji” jako istotny czynnik tozsamosci
i spotecznego funkcjonowania grup spolecznych konfrontowanych z procesami
migracyjnymi lub doswiadczajacych ich nastgpstw™. Z punktu widzenia potrzeb
rozwojowych obcokulturowej dydaktyki literatury najwazniejsza w typologii
Freya jest grupa druga, gdyz podstawa jej dziatan i doswiadczen z literatura jest
to, co ma grupa pierwsza w naszkicowanej powyzej sytuacji do ,nadrobienia”, a
mianowicie uswiadomienie kontrastu kulturowego. Charakterystyczna dla grupy
drugiej mozliwos¢ wigkszego psychologicznego i spolecznego dystansu wynika,
zdaniem Freya, wiasnie z uswiadomienia kontrastu kulturowego, powinna jednak
na kazdym etapie poznawania kultury, literatury i zdobywania doswiadczen czy-
telniczych odznaczac si¢ niejako programowa daznoscia do relatywizacji zarowno
nowych, zdobywanych w trakcie lektury doswiadczen poznawczych jak i podob-
nie konsekwentnym porzadkowaniem przyswojonych i ugruntowanych elementow
wiedzy i kompetencji kulturowej. Relatywizacja ta musi by¢ traktowana jako

** Eberhard Frey, Rezeptionsforschung in der Didaktik deutscher als fremder Literatur. W.:
A. Wierlacher (red.), Fremdsprache Deutsch 2, W. Fink Verlag, Miinchen 1980, s. 440.

% Jako przyklad moze postuzyé dwutomowa publikacja Rolfa Ehnerta/Norberta Hopstera, Die
emigrierte Kultur. Wie lernen wir von der neuen Ausléinderkultur in der Bundesrepublik Deut-
schland? Ein Lese- und Arbeitsbuch. Verlag Peter Lang, Fankfurt a. M. 1988. Praca ta stanowi
teoretyczna i praktyczna probe rozumienia i uczynienia dostepna dziatalnosci kulturowej migran-
tow w Niemczech (w RFN przed zjednoczeniem).
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,,obustronny”, dwukulturowy proces poznawczy zasilany wiedza i doswiadcze-
niami z zakresu kultury rodzimej, do ktérych odbiorca jest w stanie nawigza¢ w
trakcie przyswajania obcokulturowych elementow wiedzy. Zaproponowane swego
czasu przez Huberta Orfowskiego metaforyczne pojgcie ,,podwojnej pgpowiny
germanistyki polskiej””' (odnoszace si¢ do faktu partycypacji i funkcjonowania w
dwu réznych , krwiobiegach intelektualnych™) jako metodologiczny paradygmat
badawczy moze mie¢ w $wietle tych rozwazan istotne znaczenie. Jesli przyjmiemy
bowiem paradygmat metodologiczny, ktérego konstytutywnym elementem jest
zalozenie komunikatywnego funkcjonowania w autorefleksyjnie przez podmiot
postrzeganej dwukulturowosci, to w tym momencie wchodzimy na taki obszar
dydaktyki literatury, na ktorym literatura rzeczywiscie staje si¢ ,,wiedza krajo-
mawcza” W szerokim tego stowa znaczeniu. Jest to wniosek dotyczacy
produktu” rozumienia tekstu. Do tej samej konkluzji dochodzimy jednak réwniez
wtedy, gdy rozpatrujemy to zagadnienie od strony procesu rozumienia. Aby jed-
nak nie pozosta¢ na plaszczyznie twierdzen ogolnych, nalezatoby tu blizej zajac
si¢ problemem ,krajoznawstwa” w warunkach obcokulturowych oraz jego psy-
chologicznymi i socjologicznymi implikacjami istotnymi dla dydaktyki literatury.

»Wiedza krajoznawcza” wobec socjalizacyjnych potrzeb dydaktyki
jezyka i literatury

Problem ten, w tym rowniez tzw. , krajoznawstwo w nauczaniu jezykow obcych”
(bowiem réwniez w tym przypadku obcokulturowa perspektywa jest bezsprzecz-
na), jest od dluzszego czasu przedmiotem rozwazan teoretycznych jak rowniez
praktycznie zorientowanych projektow. Tu trzeba zaznaczy¢, ze , krajoznawstwo”
uprawiane w warunkach akademickich (definiujace si¢ w tym przypadku jako
wiedza o kulturze) koncentruje si¢ w zasadniczej mierze na realizacji wiasnych
potrzeb badawczych, pozostawiajac na uboczu problem ,transferu” rozleglego w
tym przypadku przedmiotu badan. I tak na przyktad nalezatoby oczekiwa¢ wigk-
szego wplywu uprawianych na tym poziomie badan na ustalenia programowe i
konkretne projekty przedmiotowe proponowane do realizacji na réznych pozio-
mach obcokulturowej dydaktyki jezyka i literatury — w tym zwlaszcza literatury
przekazywanej w ramach nauczania jezyka ojczystego i (jak dotad w skromnym
zakresie) jezykow obcych. Przy tej rozleglosci obszaru badawczego transfer ten
mogtby obejmowac rowniez pewne elementy przedmiotow ogolnoksztatcacych,
np. historii i geografii. Zainteresowanie takim wilasnie pragmatycznym transferem
mogloby przyczyni¢ si¢ do pewnego zdyscyplinowania lub zhierarchizowania
potrzeb i zakresow badawczych ,krajo”- i , kulturoznawstwa”.

2! Hubert Ortowski, Die doppelte Nabelschnur fremdsprachlicher Germanistik. W: Alois
Wierlacher (red.), Perspektiven und Verfahren interkultureller Germanistik. Akten des 1. Kon-
gresses der Gesellschaft fiir Interkulturelle Germanistik. Miinchen 1987, s. 114.
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Jesli chodzi o podejscie od strony dydaktyki jezyka, nalezy zauwazy¢, ze
chociazby samo zainteresowanie relacja miedzy ,wiedza krajoznawcza” a
,kompetencja komunikacyjng” jest znaczne, przynajmniej na przestrzeni ostatnich
dwudziestu lat, a jego przejawem sa zaréwno propozycje teoretyczne jak i projek-
ty zorientowane na potrzeby praktyczne. Dzieje si¢ tak, poniewaz dopiero niedaw-
no zaczgto zwracaé uwage na socjalizacyjny wymiar pojecia ,,wiedzy krajoznaw-
czej” w odniesieniu do warunkéw obcokulturowych. Obok bardzo pojemnych
definicji utozsamiajacych krajoznawstwo z zajmowaniem si¢ z ,,roznymi formami
i dziedzinami zZycia innych narodéw i krajow”** mozna wskazaé na takie proby
okreslenia i usystematyzowania tego obszaru pojgciowego, ktore uwzgledniajg
potrzeby komunikacyjne z punktu widzenia potencjalnych r61 komunika-
cyjnych obcokulturowego odbiorcy i zwigzane z tym problemy, zwlaszcza
odnoszace si¢ do tzw. kompetencji kulturowej. Taki sposob rozumienia tych pro-
bleméw proponuje Andreas Pauldrach”™, kladac nacisk na jezykowa i funkcjonal-
ng istot¢ ,wiedzy krajoznawczej”. Idac za ta propozycja mozna zdefiniowac
krajoznawstwo” jako dziat dydaktyki jezyka obcego, ktorego zadaniem jest do-
starczenie odbiorcom informacji waznych dla ich obcokulturowej socjalizacji. W
swietle tych potrzeb istotng role odgrywa wiedza dotyczaca ksztattowania sytuacji
komunikacyjnych; chodzi tu wigc o kontekst sytuacyjny wypowiedzi, ktorego
elementem konstytutywnym jest wiedza z zakresu Zycia codziennego.

Problemem, z jakim do niedawna wiazaty si¢ wszystkie tego rodzaju propo-
zycje oraz koncepcje ich praktycznej realizacji, byta (a w praktyce czesto do dzi-
siaj jeszcze jest) ich pozytywistyczna, nadmiemnie eksponujaca aspekt ilosciowy
(tematyczny, sytuacyjny) drobiazgowos¢ przy jednoczesnym braku kryteriow
okreslajacych mozliwa — i konieczng — hierarchi¢ potrzeb w zakresie wyzej
wzmiankowanych rol komunikacyjnych i zwigzanych z nimi funkcji jezykowych,
ktorych internalizacja ma dla procesu socjalizacji pierwszorzedne znaczenie™.

2 Klaus H. Kohring, Richard Beilharz, Begriffsworterbuch Fremdsprachendidaktik und -
methodik, Max Hueber Verlag, Miinchen 1973, s. 147-149; zob. takze: Dieter Buttjes, Lande-
skunde-Didaktik und landeskundliches Curriculum. W: Karl-Richard Bausch, Herbert Christ,
Hans-Jurgen Krumm, Handbuch Fremdsprachenunterricht. Francke Verlag Tiibingen und Basel
1995, s. 142-149. Artykut ten eksponuje podobnie ,,pojemna” formulg, poswigca jednak wigcej
uwaz%i jej interkulturowym implikacjom dydaktycznym.

Aspekt ten podkreslony zostal szczegolnie w numerze tematycznym ,.Landeskunde” czaso-
pisma Fremdsprache Deutsch, zeszyt 6 z czerwca 1992.

" Tu mozna wskazaC na szereg propozycji okreslenia po_lema ,krajoznawstwa” czy wiedzy
krajoznawczej”, ktére w niemieckim kregu jezykowym jest wyraznie ukierunkowane na relacje
socjokulturowe obecne zwlaszcza w zalozeniach programowych, realizowanych w tzw. warunkach
interkulturowych”. Wyrazne sa tu cele pedagogiczne lub zorientowane nieomal
terapeutycznie”. Propozycje definicyjng tego rodzaju formuluja np. Kéhring/Beilharz w Begri-
[fsworterbuch... zob. przyp. 22, wpisujac w zakres celow mozliwos¢ unikania zakldcen i nieporo-
zumien w procesie komunikacji jgzykowe;.
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Propozycje podejmujace proby sprecyzowania ,modelu krajoznawstwa” w
warunkach obcokulturowych zostaly wypracowane stosunkowo niedawno, tj. w
ciagu ostatnich dwoch dziesigcioleci”. Charakterystyczne jest tu stopniowe od-
chodzenie od stojacego pod znakiem pozytywistycznych koncepcji traktowania
,krajoznawstwa” i (spotecznej) wiedzy szczegotowej w kierunku procesu spotecz-
nego uczenia si¢. Podejscie pozytywistyczne byloby moze bardziej do zaakcepto-
wania, gdyby przyswajanie tresci krajoznawczych jako elementu kompetencji
kulturowej dokonywato si¢ u ,,obiektywnego”, emocjonalnie indyferentnego od-
biorcy. Tymczasem od wielu lat podnoszony jest w literaturze problem
,krajoznawczych wyobrazen” i ,,obrazow obcej rzeczywistosci”, ktérego nie moz-
na pomija¢, gdy mowa o roli, jaka w stosunku do potrzeb dydaktyki jezyka i lite-
ratury moze spetniac ,,wiedza krajoznawcza”. Na pytanie, jak dalece wspomniany
tu posrednio problem stereotypow i uprzedzen powinien by¢ brany pod uwage —
np. przy doborze tekstow przeznaczonych do lektury — mozna w tym kontekscie
odpowiedzie¢ wskazujac na kryterium , produktywnego rozumienia tekstu™*, przy
czym produktywnos¢ odnosi si¢ tu do obcokulturowego od bior ¢y integruja-
cego w obrebie produktu rozumienia indywidualng perspektywe postrzegania
zjawisk obcokulturowych.

Wydawcy ksiazki , Tibinger Modell einer integrativen Landeskunde
przedstawiaja ten problem w sposob nastgpujacy: poczatkowo autorzy kierowali
si¢ koncepcja porownywania kultur (w relacji RFN — USA); z czasem jednak (w
trakcie zbierania materiatow) okazalo sie, ze postawiono sobie zadanie niezmier-
nie trudne: zamiar poréwnania ,niemieckich wyobrazen” o Ameryce i
,,amerykanskich obrazow Niemiec” — abstrahujac od problemu ilosci zgromadzo-
nych materiatéw i koniecznosci selekcji — prowadzit do znacznych uproszczen i
uogolnien, a tym samym stal w ewidentnej sprzecznosci z celami, jakim pierwot-
nie miat shuzy¢. Zasadniczy problem wynikal jednak nie tyle z obaw co do ilosci
przekazywanych informacji, a wigc z potencjalnego przetadowania programu
wiedza faktograficzng, ile z psychologicznie problematycznego zatozenia interna-

227

2 Zob.: Manfred Erdmenger/Hans-Wolf Istel, Didaktik der Landeskunde. Hueber Verlag,
Miinchen 1978; Dieter Buttjes, Landeskunde im Fremdsprachenunterricht. Zwischenbilanz und
Arbeitsansditze. W: Neusprachliche Mitteilungen, vol. 35 (1982), s. 3-16; Wilma Melde, Zur
Integration von Landeskunde und Kommunikation im Fremdsprachenunterricht. Gunter Narr
Verlag, Tiibingen 1987, Klaus Schiile, Politische Landeskunde und Fremdsprachendidaktik,
Paderborn 1983.

% Chodzi o okreslong forme aktywnosci czytelnika we wspoltworzeniu znaczen tekstu: ,....ein
Vorgehen, das sich am Verstehens- und Sinnbildungsprozef3 orientiert, das auf kreatives Verste-
hen zielt, bei dem sich der Lernende durch den Text herausfordern und zu unterschiedlichen
Deutungen auffordern lifit.” Zob. Albert-Reiner Glaap, Literaturdidaktik und literarisches Cur-
riculum. W: Bausch/Christ/Krumm, Handbuch Fremdsprachenunterricht. Francke Verlag Tiib-
ingen und Basel 1995, s. 152.

%7 Paul Mog und Hans-Joachim Althaus (red.), Die Deutschen in ihrer Welt. Titbinger Modell
einer integrativen Landeskunde. Langenscheidt Verlag, Berlin, Miinchen 1992.
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lizacji perspektywy obcokulturowej w postrzeganiu zjawisk i faktow odnoszacych
si¢ do tej sfery. Na rolg empatii jako postawy czy wrgcz umiejgtnosci abstraho-
wania od wilasnego punktu widzenia mogacej stanowi¢ cechg zachowan spotecz-
nych, polegajaca na gotowosci uwzgledniania innych punktéow widzenia w proce-
sie interakcji wskazywalismy juz poprzednio. Chodzi tu przede wszystkim o
,Jhegocjacyjny” czynnik, ktéry odbiorca moze rozpatrywac zaréwno jako element
relatywizacji wtasnej perspektywy odbioru tekstu jaki-w
negocjacyjnym dialogu z tekstem — dla ustalenia czy wrgcz ,,wyprobowania” za-
réwno znaczen jak i rol spotecznych optymalnych dla swojego sposobu rozumie-
nia. Wiasnie w tym kontekscie przywolac nalezy pojecie-metaforg , komory sy-
mulacyijnej” zaproponowane przez Dietera Wellershoffa®.

Procesy socjalizacyjne oznaczaja tu zblizanie si¢ do interkulturowo motywo-
wanego celu, jakim jest gotowos¢ do relatywizujacego rozpatrywania wiasnej
tozsamosci ,,z perspektywy innych”. Moze to jednak ewoluowac w kierunku mniej
lub bardziej iluzorycznych oczekiwan, w mysl ktérych obcokulturowy odbiorca
literatury moglby internalizowac obcg perspektywe jako wiasna. Problem ten ma
swoj aspekt historyczny zwiazany z procesami przemian w zakresie stereotypow i
uprzedzen. Zwlaszcza ,,przesuni¢cia” majace miejsce w ,,imagologicznym” za-
kresie wyobrazen o innej kulturze sq potencjalnym obszarem, z ktérego mozna
wyprowadzi¢ propozycje koncepcji mozliwych zakresow uswiadamiania tych
procesow i przemian — nie mowiac o probach wywierania wptywu na te procesy.
Uswiadomienie historycznych czynnikéw ksztaltujacych cate ,obszary uprzedzen
negatywnych™ w ich relacji do problemu autostereotypu® stanowi cel, z ktérym
Iaczy si¢ okreslona tres¢ rozpatrywana w aspekcie jej historycznej zmiennosci.
I tak w odniesieniu do uprzedzen narodowych oznacza to po pierwsze koniecznosc
formutowania pytan o cechy, z ktérych sktada(l) si¢ obraz przedstawicieli innej
kultury. Po drugie nalezy odpowiedzie¢ na pytanie o stopien kontynuacji cech
przypisywanych tej kulturze i ich przedstawicielom. Po trzecie — wlasnie w relacji
do wspomnianego problemu autostereotypu — na uwage zastuguje pytanie, w ja-
kiej mierze na obraz obcej kultury wywiera lub wywierala wplyw sfera uwarun-
kowan (wewngtrznych i zewngtrznych) danej grupy. Do tych pytan dochodzi
kwestia wartosci (rangi) komunikacyjnej, jakag werbaliza-

% Zob. Dieter Wellershoff, Literatur und Verdnderung. Versuche zu einer Metakritik der Li-
teratur. Verlag Kiepenheuer und Witsch, Kéln 1969, s. 21. W tym kontekscie nalezy rowniez
wskazac na rol¢ znaczenie stereotypow dla proceséw komunikacji (literackiej). Zob. Adam Szelu-
ga, Theorien der kommunikativen Kompetenz und der Einsatz literarischer Texte im Fremdspra-
chenunterricht (rozprawa doktorska, masz. niepubl., Biblioteka Instytutu Filologii Germanskiej
UAM). Poznan 1997, rozdz. 4, s. 80-109.

% Annie Ostermann/Hans Niclas, Vorurteile und Feindbilder. Miinchen 1976, s. 31

% Obszernie udokumentowana analizg tej relacji przynosi rozdz. V (Cnoty mieszczarskie —
cnoty niemieckie) ksiazki Huberta Ortowskiego Polnische Wirtschaft. Nowoczesny niemiecki
dyskurs o Polsce. Wspolnota Kulturowa BORUSSIA, Olsztyn 1998.
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cja hetero- i autostereotypu moze mie¢ w obrgbie okreslonej grupy kulturowej.
Utrwalenie i upowszechnienie si¢ w tej grupie okreslonych systemow wartosci
pozostaje w zwiazku z wykreowaniem przez niq znakoéw, funkcjonujacych w
strukturach komunikacyjnych, w ramach ktérych mozliwe jest komunikowanie
odnoszace si¢ do systemow wartosci®'. Socjopragmatyczny punkt widzenia wia-
czajacy w obszar swiadomosci spolecznej wielorakie formy artykutowania i ro-
zumienia funkcjonujacych w okreslonej spolecznosci przekonan wydaje si¢ w tym
kontekscie najbardziej zasadny.

Integrujgca funkcja literatury w procesie rozumienia kontekstu kulturowego

Zaadaptowanie tego punktu widzenia do koncepcji dydaktyki literatury kreuje
niejako ,,dwukierunkowy” model rozumienia literatury w kontekscie kulturoznaw-
czym (i vice versa, tj. model rozumienia lub dokladniej — dochodzenia do rozu-
mienia tego kontekstu poprzez lekture tekstu literackiego). Za takim modelem
opowiada si¢ Gerald Stieg, a podstawowe zalozenia tego modelu zaproponowal,
majac na uwadze potrzeby praktyczne, Robert Minder.* Istota tej propozycji, jest
odniesienie do obcokulturowej specyfiki procesow socjalizacyjnych, a takze do
zalozenia, ze tekst literacki ze wzgledu na swa kompleksowosc jest ,bardziej ob-
cy” niz jego (np. polityczny czy instytucjonalny) kontekst. Z drugiej strony trudno
nie zgodzi€ si¢ z pogladem, w mysl ktorego wiasnie kompleksowos¢ tekstu spra-
wia, ze integruje on wiele elementow krajoznawczej wiedzy szczegotowej. Stad tez
np. mozemy dowiedzie¢ si¢ z powiesci o tematyce spolecznej wigcej o spoleczen-
stwie danego kraju w okreslonym okresie historycznym niz w przypadku lektury
odpowiednich dokumentow prawnych, np. konstytucji, ustaw i in. Stieg okresla
wigc funkcj¢ literatury jako integrujaca, w ramach ktorej prymat tekstu zostaje
zachowany. W nawiazaniu do tej koncepcji mozna mowi¢ o zasadzie
dialogowego ukladu. Zasada ta oznacza funkcjonalne wiaczenie

31 Zob. Krzysztof Dmitruk, Wspolczesne polskie koncepcje kultury. Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1990, rozdz. 3 (Socjopragmatyczna teoria kultury), str. 187. W tym kontek-
$cie 1 w odniesieniu do obcojezycznych/obcokulturowych warunkéw komunikacji znaczenia na-
biera pytanie, jakie obszary rzeczywistosci spolecznej sq przedmiotem przekazu — poprzez teksty
literackie — i czy przekaz ich moze prowadzi¢ do (lepszego) rozumienia sytuacji waznych dla tego
obcokulturowego obszaru. Jest to zatem pytanie o mozliwos¢ i zakres rozwijania kompetencji
kulturowej. Na szeroko rozumiany tekstowy transfer tej relacji wskazuja w praktyczny sposob
wydawcy Mannheimer Gutachten zu ausgewdhlten Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache. J.
Groos Verlag, Heidelberg 1977 (t. 1) 1981, s. 17 (red. Ulrich Engel i in.), pytajac m.in.: Fithren
Texte zum Verstindnis von fiir die Bezugsgruppen relevanten Situationen? Ist die Auswahl der
Texte auf die Entwicklung sozialer sozialer Kompetenz (Orientierungskompetenz) angelegt?

* Robert Minder, Sozialstruktur, Geschichte, politische Institutionen, religiose Konfessio-
nen, Philosophie, Literatur und Kunst. W: La civilisation allemande. Giude bibliographique et
pratique. Paris 1971. Na t¢ propozycj¢ zwrocil uwage Gerald Stieg w artykule Dialektische
Vermittlung. Zur Rolle der Literatur im Landeskunde-Unterricht. W: A. Wierlacher, Fremdspra-
che Deutsch 2, W. Fink Verlag, Miinchen 1980, s. 459.
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wiedzy krajoznawczej w obszar rozumienia tekstu i wskazanie na przystajacy do
niego system referencyjny>’.

Praktycznym (i majacym konkretne implikacje dydaktyczne) przediuzeniem
tej koncepcji jest historyzacja tekstu, ktérg mozna okresli¢ jako pewnego rodzaju
rekonstrukcyjny zabieg okreslenia obszaru i uktadu komunikacji, jaki jest lub byt
zakladany przez autora w momencie tworzenia tekstu. Z koncepcji tej, ktorg Stieg
okresla ,dialektycznym przekazem”, wynika, ze odbior tekstu realizowany w
ramach planowanego zabiegu dydaktycznego moze przebiega¢ dwufazowo: w
pierwszej fazie tekst jest traktowany jako narzedzie informacyjne (nie jako dzieto
artystyczne), dzigki ktoremu czytelnik przyswaja wiedzg odnoszaca si¢ do kon-
tekstu: wybiera i szereguje te jego elementy, ktore o kontekscie informuja. Nato-
miast w drugiej fazie — w zorganizowanych formach edukacyjnych moze to mie¢
miejsce w nastgpnym semestrze lub roku studiéow — odbiorca wraca do lektury
tekstu, ktorego odbior jest teraz zorientowany na kwestig, jak dzielo reaguje
(reagowalo) na okreslony kontekst. Przedmiotem analizy sq w tej fazie struktura
jezykowa tekstu oraz zakres stosowanych srodkow. Tak wigc przykladowo po-
wies¢ Henryka Manna ,,Poddany” czytana bylaby najpierw jako swego rodzaju
,powies¢ z kluczem”, a dopiero potem jako tekst o walorach literacko-
estetycznych.

Pojawiaja si¢ tu dwa problemy, z ktorych juz w poczatkowej fazie praktycz-
nego wdrazania tej koncepcji trzeba zdawac sobie sprawe. Pierwszy problem do-
tyczy zawegzenia (a wigc wyboru) palety utworéw do takich, w ktoérych obecny i
dostepny dla odbiorcy jest kontekst spoteczny wraz z mozliwymi odniesieniami
historycznymi. Drugi problem, jaki faczy si¢ z propozycja sformutowana przez G.
Stiega, dotyczy koniecznosci powrotu do lektury tekstu: dla uzyskania pelego
obrazu jego srodkéw artystycznych nalezy zalozy¢ jego ponowne przeczytanie™.
Realistycznym rozwiazaniem tego problemu byloby paradygmatyczne potrakto-
wanie propozycji: a wigc nie chodziloby o tworzenie okreslonego kanonu tek-
stow/utwordw, ktore umozliwiatyby tego rodzaju postegpowanie dydaktyczne, lecz
ograniczenie si¢ do kilku (2-3) tytulow odnoszacych si¢ do wybranego tema-
tu/problemu czy okresu historii literatury. W ten sposob rozumiana lektura byla-
by swego rodzaju obcojezyczna i obcokulturows ,,szkola czytania”. Jej punkt
wyjscia — odnoszacy si¢ oczywiscie do réznych okresow historii — mogltyby sta-
nowi¢ pewne wybrane utwory. Kierujac si¢ kryterium dostgpnosci kontekstu hi-
storycznego (to znaczy w tym przypadku — mozliwosci jego rekonstrukcji z
punktu widzenia odbiorcy) i bardziej paradygmatyczng niz
»kanoniczna” funkcja wyboru, mozna by, np. w odniesieniu do

3 G. Stieg, zob. przyp. 32, s. 460.
3 Jest to rozwiazanie optymalne, jednak w zorganizowanych (kursowych) warunkach ksztal-
cenia niezbyt proste w realizacji — zwlaszcza gdy dominuje linearno-chronologiczny uklad pro-

gramowy.
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wybranych probleméw literatury I potowy XX wieku — w nawigzaniu do modelu,
ktory formutuje Stieg — zaproponowa¢ wybor takich utwordéw jak: Tkacze
Hauptmanna, Berlin Alexanderplatz D6blina, Buddenbrookowie- Tomasza Man-
na, sztuki Brechta czy ,nawet” Proces Kafki (to ostatnie dzielo jako
_biurokratyczno-autorytarny aspekt ginacej monarchii”). Problem takiego dwufa-
zowego odbioru lezy jednak w tym, ze rozny jest sposob, w jaki tekst reaguje
(reagowat) na okreslony kontekst historyczny i ze nie odnosi si¢ to wylacznie do
jego warstwy faktograficznej czy dokumentarnej lecz takze do stopnia przetwo-
rzenia tej warstwy jak rowniez do ,,czytelnosci” intencji tekstu. I tak na przykiad
spotecznokrytyczna tendencja powiesci Henryka Manna jest — nie tylko dla czy-
telnika obcokulturowego — bardziej dostgpna niz identyfikacja i diagnoza biuro-
kratyczno-autorytarego aspektu ginacej monarchii austro-wegierskiej w dziele
Franza Kafki®. Jak wiec zapewni¢ w tej sytuacji owa ,,czytelno$c” intencji tekstu?

Problem lezy w tym, ze tekst literacki poza ,,czynnikiem dokumentarnym”
(dotyczy to pierwszej fazy odbioru) odznacza si¢ pewna ,totalnoscia” przekazu,
ktora na ogol jest trudno dostgpna obcokulturowemu odbiorcy i to zaréwno z
punktu widzenia procesow socjalizacyjnych, ktorych doswiadczyl, jak i biorac
pod uwage zakres wiedzy, ktory nie odnosi si¢ (lub odnosi si¢ nie tylko) do do-
$wiadczen bezposrednich, a ktéry rowniez stanowi element ,wiedzy krajoznaw-
czej” odbiorcy. Funkcjonuje ona jako ,wiedza kontekstowa” i stad wynika pro-
blem czy wrecz niebezpieczenstwo traktowania jej jako rodzaju ,podrgcznego
leksykonu”, co jest rownoznaczne z zaakceptowaniem pozytywistycznego podej-
écia, na ktorego watpliwa operacjonalnos¢ juz wczesniej wskazywalismy. Gdyby
nawet zatozy¢ odbiorce idealnego z punktu widzenia wymaganej ,,wiedzy kontek-
stowej” dysponujacego stanem wiedzy na poziomie ,,dobrej ksiggami”, to i tak nie
,,zagwarantowatoby” to efektu rozumienia tekstu, a to z nastgpujacego powodu:
tekst literacki moze odwotywaé si¢ do pewnych historycznie zaistniatych realiow;,
czyni to jednak w ramach okreslonej formy literackiej. Odbiorca musi wigc zbu-
dowacé relacje miedzy przyswajana forma a swoja wiedza krajoznawcza funkcjo-
nujaca tu jako kontekst. Z tej zaleznosci wynika, jakimi zakresami wiedzy krajo-
znawczej powinien dysponowa¢ odbiorca. Kwestia programu jest w tym
przypadku okresli¢, jakie (ktore) elementy (znaki) danego tekstu wymagaja kore-
lacji z wiedza krajoznawcza odbiorcy dla stworzenia optymalnych warunkow
rozumienia tekstu. Poglad taki reprezentuje Rainer KuBler, ktory formutuje w
nawiazaniu do Bertaux i Witte® koncepcje ,krytycznego niemcoznawstwa”.

3 por. G. Stieg, op. cit. s. 464.

3 Rainer KuBler, Zum Problem der Integration von Literaturvermittlung und Landeskunde.
W: Alois Wierlacher, Fremdsprache Deutsch 2 (1980), S. 472; wczesniej juz Bertaux i Witte
wskazywali na konieczno$¢ programowej integracji (krytycznego) ,krajoznawstwa” w
(literaturoznawczy) program studiéw germanistycznych z granica. Zob.: Pierre Bertaux, Die
Kultur der deutschsprachigen Lénder in der franzosischen Germanistik und im Deutschunter-
richt. W: Wilhelm Siegler (red.), Die Kultur der deutschsprachigen Linder im Unterricht.
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Obejmowatoby ono ,,wszystkie elementy charakteryzujace spoleczenstwo w okre-
slonym momencie historycznym. KuBler stusznie jednak wskazuje na wielody-
scyplinamosc¢ takiej koncepcji jako problem merytoryczny (odnoszacy si¢ do
profilu i ,,zawartosci” przedmiotu) jak i organizacyjny (instytucjonalizacja wspot-
pracy migdzy literaturoznawcami a politologami, historykami, ekonomistami,
Jezykoznawcami, historykami sztuki i in.). Realne rozwiazanie tego problemu
tkwi jego zdaniem w uznaniu koniecznosci konfrontacji kultur jako czynnika po-
zwalajacego (wobec) odbiorcy okresli¢c warunki rozumienia tekstu.

Kéhring i Schwerdtfeger proponuja uznanie zabiegu |, filtracji” i , selekcji”
znakow obceej kultury za kluczowy moment decydujacy o rozumieniu (wytworow)
obcej kultury: ,,Obcokulturowe znaki s tak filtrowane, ze uwidacznia sie ich
istotnos¢ dla aktualnej sytuacji uzytkownika znakéw (,,native”)...Stworzony w ten
sposob rejestr aktualnych znakoéw obcokulturowych jest konfrontowany ze swym
odpowiednikiem w kulturze rodzimej. Rezultatem tego poréwnania jest modyfi-
kacja postawy rodzimego uzytkownika znakéw wobec wiasnej sytuacji, co znaj-
duje produktywne odzwierciedlenie w nowej kompetencji dziatania (Hand-
lungskompetenz) w obrgbie kultury wyjsciowej, a ta ze swej strony stanowi pocza-
tek innej relacji wobec obcej kultury™’.

Socjologiczne i semiotyczne spojrzenie na problem dydaktyki tekstu literac-
kiego i jej znaczenie dla socjalizacyjnego aspektu przyswajania jezyka oznaczaja
wigc uznanie ,spolecznej kompetencji dziatania” za gléwny cel tekstowo i
»tekstologicznie” zorientowanej dydaktyki, w ktorej obszarze mieszcza sie takie
atrybuty uczestnictwa w kulturze® jak dojrzatos¢, petnia i suwerennosé.

Goethe-Institut, Miinchen 1972, s. 58; Bernd Witte, Kritische Deutschlandkunde. Ein Beitrag
der Universitdit Paris IIl (Asniers) zu Theorie und Praxis einer kulturwissenschaftlichen Germa-
nistik. W: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 2/1976, s. 160.

¥ Klaus Heinrich Kohring, Inge Christine Schwerdtfeger, Landeskunde im Fremdsprache-
nunterricht. Eine Neubegriindung unter semiotischem Aspekt. W: Linguistik und Didaktik
2501976, s. 76.

% Saul B. Robinson postuguje si¢ w tym kontekscie pojeciem, ktéremu odpowiada niem. o-
kreslenie Kulturmindigkeit. Zob. Alois Wierlacher, Uberlegungen zur Begriindung eines Ausbil-
dungsfaches Deutsch als Fremdsprache. W: Deutsch als Fremdsprache 1, 1975, s. 134.



	001
	002
	003
	004
	005
	006
	007
	008
	141
	142
	143
	144
	145
	146
	147
	148
	149
	150
	151
	152
	153
	154

