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Prezentowana praca sklada sie z dwunastu rozdziatdw i zawiera bardzo szerokie spek-
trum tresci odnoszacych sie do rdznych kwestii, ktére zbyt czesto wychodza poza jej tytut.

Rozdziat pierwszy omawianej pracy zawiera informacje o programie szkolnym. Na u-
wage zastugujg tu rézne podejscia do programéw, a mianowicie: behawiorystyczne, mene-
dzerskie, systemowe, akademickie, humanistyczne i rekonceptualistyczne. Autorzy skoncen-
trowali swg uwage gtéwnie na pogladach reprezentantéw tych stanowisk na program na-
uczania. Zawarte tu informacje sg znane polskim pedagogom, nie wnoszg niczego nowego
do wiedzy o programach ksztatcenia i majg raczej charakter historyczny. Zamieszczone tu
podstawowe pytania o program przyblizajg jedynie czytelnikowi polskiemu problemy, ktére
przychodzito rozwigzywaé twércom programéw w USA. Definicje programdéw, wzorzec
dotyczacy siatki pojeciowej, jak rowniez jego sktadniki tkwigce mocno w amerykanskim
pragmatyzmie odbiegajg znacznie od rodzimych realiow.

Kolejne rozdziaty - drugi, trzeci i czwarty - dotycza filozoficznych, psychologicznych
i spotecznych podstaw programoéw. Autorzy zwracajg uwage, ze to wkasnie filozofia stanowi
podstawe i punkt wyjscia w kreowaniu programu. Powotujac sie na Ralpha Tylera podkres-
laja, iz filozofia jest jednym z pieciu kryteridw ustalania zadan szkoty. Cennym szczegdlnie
dla studentéw pedagogiki wydaje sie by¢ przeglad gtéwnych kierunkéw filozoficznych i
okreslenie ich roli w konstrukcji programéw nauczania z punktu widzenia rzeczywistosci,
wiedzy, wartosci, roli nauczyciela, waznosci w procesie uczenia si¢ i waznosci w programie
ksztatcenia. Przedstawiajac gtdwne kierunki filozofii pedagogiki, autorzy w umiejetny spo-
sOb uktadajg je w kontinuum poczawszy od tradycyjnych i konserwatywnych po wspoétczes-
ne i liberalne. Sadze, iz maja racje twierdzac, ze nauczyciele i administracja szkolna planujac
realizacje celéw, nie zawsze zwracajg uwage na przyjeta filozofie.

Psychologiczne podstawy programu sprowadzone zostaty do podstawowych teorii
uczenia sie, rozwoju poznawczego jednostki i teorii poznawczych. Autorzy niniejszej pracy
stajg na stanowisku orientacji poznawczej, majac $wiadomos$¢, ze kazda z teorii uczenia sie
rozpatrywana samodzielnie jest niekompletna. Kazda z zaprezentowanych w pracy teorii, a
mianowicie behawioiystyczna, poznawczo-rozwojowa i fenomenologiczna (humanistyczna)
pozwala na wyjasnienie réznych aspektéw zachowania i uczenia si¢ uczniéw w Klasie i
szkole. Kazda z nich reprezentuje inng szkote myslenia, niemniej jednak w pracach nad
konstrukcja programdw ksztatcenia wszystkie trzy, aczkolwiek nie w réwnym stopniu, moga
okazac sie przydatne. Na uwage zastuguje to, iz kazdej z wymienionych teorii autorzy oddaja
nalezne jej znaczenie.

Z uznaniem trzeba sie odnies¢ do pogladéw autoréw w dyskusji nad programem, na
role uwarunkowar: spotecznych. Dostrzegaja oni konieczno$¢ odwotania sie do teorii rozwo-
ju spotecznego w pracach nad programami. Spoteczenstwo, szkoty i wiedze traktujg jako
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Zrédto zmian, opowiadajac sie za wyposrodkowanym widzeniem idei o$wiaty miedzy trady-
cjami a przysztoscia.

Rozdziat pigty pracy poswiecony zostat teorii programu. W rozdziale tym znajdujemy
wiele informacji wykraczajacych znacznie poza jego tytut. Uwazam, iz autorzy niepotrzebnie
rozwodzg sie na temat powstawania teorii, ich funkcji, modeli itp. Jest to wiedza typowo
metodologiczna i nie w petni przystaje do rozwazanych tu kwestii.

Rozdziat sz6sty traktuje o ideatach, zadaniach i celach. Autorzy w rozdziale tym przed-
stawili sporo informacji o ideatach, zadaniach i celach ksztalcenia. To prawda, ze ideaty
wynikajg z ogdlnych potrzeb spolecznych danej epoki i wyznaczajg droge pracom pedago-
gicznym, a wiec tym samym wplywaja na ksztalt programéw. Omawianie jednak tak szcze-
gotowo kwestii zwigzanych z zadaniami i celami ksztatcenia nie wydaje sie by¢ zasadnym z
punktu widzenia konstrukcji programéw ksztatcenia. Niecelowe jest takze tak szczeg6towe
omawianie taksonomizacji i operacjonalizacji celéw. Sg to kwestie na tyle znane, ze z powo-
dzeniem mogtyby by¢ pominiete.

W rozdziale si6dmym pracy omdwiony zostat wzorzec programu. Skiada sie on z na-
stepujacych elementow:

1) ideatéw zadan i celow,

2) materiatu nauczania,

3) sytuacji dydaktycznych (przezy¢, doswiadczen, z ktérych sktada sie proces uczenia sieg),

4) sposobdw oceniania.

Wiedza o wzorcach programu zawarta w tym rozdziale jest mato spojna logicznie,
przedstawiony tu podziat wzorcow programéw nie odpowiada wymogom adekwatnosci i
roztgcznosci. Informacje o wzorcach programéw sg istotne dla tych, ktérzy zajmuja sie ich
konstruowaniem. Opanowanie umiejetnosci projektowania wzorcéw jest niezbedne w proce-
durze tworzenia programéw. Rozdziat ten uwazam za szczegdlnie przydatny zaréwno dla
teoretykow, jak i praktykow.

Rozdziat nastepny - dsmy - dotyczy kreowania programu. Autorzy koncentrujg tu swa
uwage na dwu podejsciach, pierwsze zeSrodkowane na materiale przedmiotowym (techni-
czno-scjentystyczne), drugie skoncentrowane na uczniu (niescjentystyczne-nietechniczne).
Przyktady licznych rozwigzan praktycznych, wywodzacych sie od réznych autoréw, pokazuja
jakie problemy stajg przed twoércami programéw ksztatcenia. Jest rzeczg oczywists, ze o
wyborze modelu kreowania programu decyduje orientacja filozoficzna programisty. Niemniej
jednak pomimo odmiennosci podejs¢, pewne elementy modelu konstruowania programu sg
wspolne.

Rozdzialy dziewiaty i dziesigty $cisle sie ze soba tacza. Dziewigty poswiecony jest re-
alizacji programu, a dziesiaty jego ocenie. Jako$¢ programu moze by¢ oceniana tylko popizez
jego praktyczng realizacje. W planowaniu realizacji programu uwzgledni¢ nalezy trzy czyn-
niki: ludzi, program prac niezbednych do wykonania i dziatania organizacyjne. Jest rzecza
zrozumiata, ze do niektérych czynnikdw przywigzywaé¢ mozna wieksza wage, do innych
mniejsza, niemniej jednak zadnego z nich w realizacji poming¢ nie mozna. Oprécz infor-
macji zwigzanych bezposrednio z realizacjg programu spotykamy tu takze duzo zbednych,
ktorych tres¢ jest zbyt odlegta od probleméw realizacji. Rozdziat ten informuje czytelnika
o typologii, a takze o modelach realizacji programu.

Rozdziat dziesigty poswiecony ocenie programu oceniam najwyzej w catej pracy. Zosta-
fa tu rzetelnie okreslona istota i zadania ewaluacji, drogi optymalizacji programu, pomiar
jego efektywnosci, rézne podejscia do problemu oceny programéw oraz etapy oceniania. Na
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szczegoblne podkreslenie zastuguja definicje ewaluacji sformutowane z réznych perspektyw
metodologicznych.

Rozdziat jedenasty jest bardzo nierdbwny w swej tresci, oprécz waznych informacji
przydatnych dla tych, ktérzy wptywajg na ksztatt oswiaty w danym kraju, jest wiele infor-
macji bedacych prawdami oczywistymi, ktore zna kazdy nauczyciel, nie méwiac o specjali-
stach z zakresu programéw szkolnych.

Rozdziat dwunasty ma charakter futurologiczny. Autorzy stusznie twierdzg, ze szybkie
zmiany jakie zachodza w zyciu spotecznym uniemozliwiajg oparcie o$wiaty na statycznych
wyobrazeniach spotecznych. Coraz wazniejsze staje sie wychowanie miodych pokolen nie
dla dnia dzisiejszego, ale dla lepszej przysztosci. Stwarza to zapotrzebowanie na konstru-
owanie takich programéw, ktore wyposazg uczniéw w wiedze, umiejetnosci, poglady i war-
tosci, dzieki ktéorym beda mogli oni zy¢ z pozytkiem dla siebie i innych. Za szczegélnie
warto$ciowe w tym rozdziale, a takze w calej pracy, nalezy uzna¢ kierunki zmian, w obrebie
ktoérych pedagodzy moga przejawiac inicjatywe tworcza, a nie tylko reagowac na bieg wyda-
rzen.

Na osobng uwage zastuguje zamieszczony na koncu pracy aneks opracowany przez
B. Niemierke. Jest on, ze wzgledu na to, iz uwzglednia rodzime realia, szczeg6lnie przydatny
dla polskiej praktyki pedagogicznej.

Prace te polecam w szczegdlnosci studentom pedagogiki, nauczycielom i w mniejszym
stopniu teoretykom ksztatcenia oraz programistom. Praca jest bardzo zréznicowana w swej
tresci i ma charakter nader eklektyczny. Jej przydatno$¢ w polskich warunkach ma charakter
bardziej poznawczy niz praktyczny.



