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WELCHE AUFGABEN UND UBUNGEN BEI LITERARISCHEN
TEXTEN? 7

(WHICH TASKS AND EXERCISES CAN BE USED WITH LITERARY TEXTS?)

MARTIN LOSCHMANN
Karl Marz University, Leipzig

Received December 1987

ABsTrACT. Starting with a number of views on the use .of literary texts, the author
presents tasks and exercises for meaningful teaching from them. This presupposes
instruction that is based on communication, creativity, Landeskunde and on the use
of technical equipment. Special attention is paid to the problem of how reality is reflected
in literature, and to the discrepancy between saying and meaning on the one hand and
reception on the other. Two texts serve.as an illustration of exercises for text reception,
text reproduction and text production.

1. DER LITERARISCHE TEXT KOMPLETTIERT DEN TEXTKANON
DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Es gilt heute wohl als unbestritten, daB literarische Texte den Textkanon eines
kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterrichts (FU) auf allen Unter-
richtsstufen bereichern. Freilich wird damit keineswegs einer Reliterari-
sierung des FU das Wort geredet und implizite etwa W. Gruhns Methode
(fiir das Selbststudium) bekriftigt, ,.ein etwas umfangreicheres belletristi-
sches Buch auszuwihlen, es zundchst in der Muttersprache und dann immer
wieder in der Fremdsprache zu lesen”?!. Dagegen bleibt strittig, in welchem
MaBe literarische Texte den FU stimulieren und damit effektivieren kénnen.
Extremauffassungen sind hier nicht zu iibersehen. Doch weder eine Riickkehr
zum FU als Literaturunterricht unseligen Gedenkens noch eine Ignorierung
der Spezifika kiinstlerischer Texte im Namen der Kommunikation sind
der Schliissel zu einem wirkungsvollen Unterricht, vielmehr kann es nur
darum gehen, die spezifischen Leistungspotenzen literarischer Texte im
Rahmen eines kommunikativ orientierten, landeskundlich durchdrungenen,
problemhaften und kognitiv determinierten, kreativ gestalteten, technik-
gestiitzten FU zu bestimmen. Sie kénnen nur — wie an anderer Stelle gezeigt

t W. Gruhn (1984): Sprachen lernen — (k )ein Problem?, Leipzig, Jena, Berlin, S. 149.

3 Glottodidactica vol. XX



34 M. Léschmann

wordenist? — zu dem SchluB fithren, daB literarische Texte, abgesehen von
weit fortgeschrittenem Unterricht, immer nur den Textkanon komplettieren
und nicht dominieren konnen. DaB literarische Texte auf allen Stufen eine
Rolle spielen sollten3, ist darin enthalten, wobei selbst auf der Grundstufe
keine zwingendé Notwendigkeit besteht, sich etwa auf die , konkrete Poesie”
zu beschrinken. Ausgehend von einer solchen Einordnung, soll im folgenden
erortert werden, wie mit Hilfe entsprechender Aufgaben und Ubungen die
Wirkungspotenzen literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht zur
Geltung gebracht werden kionnen. Als Beispiele werden gewihlt: Brechts
Fragen eines lesenden Arbeiters und Knoblochs Feuilleton Am Rande der
Liebe II. (Vgl. Texte am Ende des Artikels).

2. DAS DIDAKTISCH-METHODISCHE INSTRUMENTARIUM
DER ARBEIT AN LITERARISCHEN TEXTEN BEDARF DER SPEZIFIZIERUNG

Die Spezifizierung des didaktisch-methodischen Instrumentariums der
Arbeit an literarischen Texten ist um so dringlicher, als mancherorts in
Deutschlehrbiichern und im Unterricht immer noch eine Gleichsetzung der
Aufgaben- und Ubungsgestaltung zu literarischen und nichtliterarischen
Texten zu beobachten ist. Sie 1Bt gelegentlich immer noch den literarischen
Text ,zum Exerzierfeld fiir grammatische und lexikologische Ubungen’ ¢
werden. Welchen Sinn soll es haben, wenn z. B. das reimlose Gedicht mit
unregelmiipigen Rhythmen von Brecht zum Ubungsfeld der Fragebildung
.gemacht oder als Liickentext angeboten oder sogar verlangt wird, die Fragen
,,anders zu sagen” (,,Sagen Sie die Siitze anders!”), wo sie doch so iiberzeugend,
geradezu suggestiv formuliert worden sind? Oder man erinnere sich nur an
den Einsatz von Mehrfachwahlantworten (multiple choice): Ist die ,,alte
Dame” in Am Rande der Liebe II verheiratet, verlobt, verliebt oder ledig?
Mit einer solchen Befragung des Textes wird die Tragddie einer Rentnerin,
die ja nicht nur der erste Weltkrieg, sondern der Krieg iiberhaupt fiir sie
gebracht hat, ins Licherliche gezogen und ein Teil der emotionalen Wirkung
von vornherein zerstort. Was bei nichtliterarischen Texten noch angehen
mag, geht bei literarischen am Wesen vorbei, schon deshalb, weil gerade

2 Vgl. M. Loschmann (1984): Kommunikative Orientierung des Fremdsprachen-
unterrichts und Einsatz literarischer Texte — kein Widerspruch. In: Deutsch als
¢ Fremdsprache 6, S. 367—371 u. M. Loschmann/G. Schroder (1984): Literarische Texte im
" Fremdsprachenunterricht, Leipzig.
d; 2 Vgl. z. B. auch H. Weinrich (1984): Literatur im Fremdsprachenunterricht —
ja, aber mit Phantasie. In: Unterrichtspraxis und theoretische Fundierung in Deutsch als
_Qq'remdspmche. Hrsg. v. H. L. Ludwig, Minchen, S. 227—243.
¢ G. Lerchner (1978): Bezugsforderungen von linguistischen und literaturwissen-
schaftlichen Kategorien bei der Vermittlung literarischer Texte. In: DaF 4, S. 193.
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/

bei Gedichten oft die Kundgabe- und Appellfunktion der Sprache (K. Biihler)
vorherrschend ist. Andererseits werden nicht selten literarische Texte mit
literaturwissenschaftlichen Interpretationen belastet. Da wird die Dichter-
biografie behandelt, das Genreproblem erortert, der Text in literaturwis-
senschaftliche und -historische Beziige eingebettet. Dariiber wird leicht der
Leser, der Rezipient, der Lerner vergessen und ein Zugang zur Literatur,
wie er in der Alltagskommunikation, im Umgang mit Literatur normaler-
weise iiblich ist, verschiittet. Wer hat nicht schon die- Erfahrung gemacht,
wie ein solcher Zugriff fiir die Dichtung zum Wiirgegriff werden kann. Das
aber 1iBt sich verhindern, wenn der literarische Text als Rezeptionsvorgabe
aufgefalt wird, mit der der Lerner sich eigenstindig auseinanderzusetzen
hat. Damit tritt die Text-Leser-Beziehung in den Mittelpunkt der Betrachtung.
DaB diese Auseinandersetzung auch vergniiglich und genuBivoll sein sollte,
mull wohl nicht betont werden® Wie soll aber Freude aufkommen, wenn
einerseits die erwihnten Ubungen absolviert und andererseits Fragen nach
dem Motto gestellt werden: Was will der Dichter damit sagen? Angesichts
der angedeuteten Tatbestinde und der nicht geniigend bestimmten Rolle
von Literatur im FU dringt sich die Frage nach der Spezifik der Aufgaben-
und Ubungsgestaltung bei literarischen Texten auf. Im Rahmen dieses Bei-
trages kann es sich nur um die Erorterung ausgewéhlter Probleme handeln,
zu denen Anmerkungen gemacht werden.

3. DIE SPEZIFIK DER POETISCHEN KOMMUNIKATION DETERMINIERT
ENTSCHEIDEND DIE AUFGABEN- UND UBUNGSGESTALTUNG

Es gehort zum gesicherten Bestand der Didaktik, daB die Aufgaben-
und Ubungsgestaltung ziel-, stoff- und bedingungsabhingig ist. Wenn ich
im folgenden den Stoffaspekt exponiere, wird diese gesicherte Erkenntnis
keineswegs aufgegeben. Da der literarische Text seinen spezifischen Beitrag
zur Erfilllung der jeweiligen Bildungs- und Erziehungsziele zu leisten hat
und nicht etwa jenseits dieser Zielstellung angesiedelt ist, hat die Ausprigung
der Spezifik der Aufgaben- und Ubungsgestaltung mit Blick auf diese Ziele
zu erfolgen. Das heifit: Es muBl gefragt werden, in welcher Weise der in Frage
kommende Text zur Entwicklung sprachlich-kommunikativen Konnens
auf der Basis solider Sprach-, aber auch Sachkenntnisse, in-die landeskundliche
eingeschlossen sind, und zur Personlichkeitsbildung im gegebenen Rahmen
beitrigt. Zugleich mufl das Verstehen von Literatur des Zielsprachlandes
und der Gedankenaustausch dariiber im Rahmen der Alltagskommunikation
im Sinne interkultureller Verstindigung selber Ziel des Unterrichts sein.

§ Freilich gehe ich nicht so weit wie N. Groeben (1979): L1teraturrezeptlon zwischen
GenuB8 und Erkenntnis. In; H. Mainusch (Hrsg.): Literatur im Unterrzcht Munchen, wo

vom ,,Eintiben von GenuBfahlgkeltenagé}e‘mms’oage[ 1edm93q98 D€ — €8 peslaoM

3



36 M. Léoschmann

Wenn dies wesentliche Ziele beim Einsatz literarischer Texte sind, dann
geniigen folgende Fragen zu dem groBartigen Gedicht von Bertolt Brecht
Fragen eines lesenden Arbeiters nicht: ,,Stehen die Namen von groBen Mén-
nern auch in Threm Geschichtsbuch? Finden Sie Geschichte interessant oder
langweilig? Warum halten Sie es fiir richtig, da# man in der Schule Jahres-
zahlen lernen muB? Was ist Ihrer Meinung nach in der Geschichte am wichtig-
sten?”’¢ Liest man das Gedicht, wird schnell deutlich, daB es ganz andere
Fragen aufwirft. Es werden ndmlich die tatsichlich geschichtstragenden
Kriifte ins Bild geriickt. So wire u. a. zu fragen, aus welcher Sicht die Fragen
gestellt werden, welche Geschichtsbiicher denn bei Brecht gemeint sind.
‘Wenn Klarheit dariiber herrscht, konnte der néichste Schritt gegangen werden:
,,Stehen die Namen von groBen Mannern auch in Threm Geschichtsbuch?”
So wichtig gerade bei literarischen Texten der personliche Zugang ist, sowenig
kann dieser Bezug voraussetzungslos hergestellt werden, denn die Sicht
des Arbeiters ist die Position marxistischer Geschichtsschreibung und -be-
trachtung, weshalb der Geschichtslehrer Riebenlamm in dem bekannten
Roman Die Aula von Kant das Gedicht bemiiht, um seine Geschichtsauffas-
sung. kenntlich zu machen: ,,Los, Leute zuriick zu Bertolt Brechtens Frage
und damit zur ersten Regel unserer neuen Geschichtsbetrachtung: ,Wer
baute das siebentorige Theben?’, das ist, was uns interessiert, das werden
wir fortan immer fragen, und wenn wir die Antworten, die wir darauf bekom-
men, siuberlich auffideln, werden wir eines Tages ahnen, was Geschichte ist” 7.

Das Beispiel macht schon deutlich: Die Wirkungen literarischer Texte
im Bildungs- und ErziehungsprozeB beruhen'auf dem Reiz des Erkenntnis-
objekts, das durch sie in den Unterricht eingebracht wird. Dieser Reiz ergibt
sich aus der individuellen literaturschopferischen Widerspiegelung der Wirk-
lichkeit, der Aneignung der Welt, ihrer dsthetischen Wertung, den auf dsthe-
tische Weise vermittelten Einsichten in die Realitit, in das gesellschaftliche
TLeben eines Landes. Entscheidend dabei ist: Literarische Texte ermdglichen
,,Einblicke in die Menschenwelt” 8. Hs sind gerade diese Einblicke, die das
gegenseitige Verstehen der Volker fordern, nicht zuletzt deshalb, weil sie
Fremdheit abbauen helfen. Indes darf der literarische Text auf Grund seiner
Beschaffenheit nicht direkt auf die objektive Realitit und die Kommunika-
tionsgemeinschaft bezogen werden. Die wiederholt herausgearbeitete Unter-
scheidung von Abbildung und Darstellung bzw. der ,,doppelten Kodierung”

¢ Vgl. z. B. Szanyi (1982): Német nyelvkonyv, Bd. IV, Budapest, S. 24.

7 H. Kant (1965): Die Aula, Berlin, S. 83.

s D. Schlenstedt (1981): Problemfeld Widerspieglung. In: Literarische Widerspieg-
lung, Berlin u. Weimar, S. 157. Vgl. auch das Internationale Deutschlehrersymposium
,,Fremdsprachenunterricht Deutsch im Dienste der Vélkerverstindigung”. Thesen.
Moskau 23.—26. September 1985. Moskau 1985.
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(einer sprachlichen und poetischen)® hat weitreichende Bedeutung fiir die
Aufgaben- und Ubungsgestaltung. Sie muB die Diskrepanz zwischen Text-
denotat und Textreferenz in Rechnung stellen. Nach Lerchner referiert die
sprachliche Bedeutung des Textes ,,auf ein fiktives Abbild. Aber in diesem
Funktionszusammenhang operieren einzelne. sprachliche Zeichen, die ihrer-
geits denotative Bedeutungen haben”, wobei ,,diese denotativen Komponenten
der Textsegmente eine — natiirlich komplexe, strukturierte — denotative
Bedeutung des Gesamttextes konstituieren. Deren vom Sprachsystem her,
also paradigmatisch bestimmte reale Abbildreprisentation gerit jedoch
in partiellen Widerspruch zu dem fiktiven, ,gemeinten’ Abbild, das der lite-
rarische Text als Ganzheit reprisentiert’’'°. Weil die Dinge so liegen, ware
es schon problematisch, wenn die Aufgaben- und Ubur gsgestaltung zu Brechts
Gedicht die Gedichtsrezeption zur Geschichtslektion geraten lieBe — etwa
nach dem Motto: Wer war César, Philipp von Spanien, Friedrich der Zweite?
Vielmehr geht es eben darum, die geschichtstragenden Krifte zu erkennen,
und zwar durch die im Gedicht vorgegebenen Antworten, die zugleich in
Frage gestellt sind. Die entsprechenden Bestimmungs- und Entscheidungs-
fragen, die wie auch der nach dem Muster dialogischer Sprechweise kompo-
nierte Text fiir die Spracharbeit durchaus ergiebig sein konnen, sofern sie
in die Interpretation einbezogen werden, erweisen sich als &ulerst stimulierend.
Nicht von ungefihr stehen ja z. B. am Ende des Gedichts zwei Bestimmungs-
fragen, deren Beantwortung sich der Hérer bzw. Leser nicht entziehen kann

Wer kochte den Siegesschmaus?
Alle zehn Jahre ein groBer Mann.
Wer bezahlte die Spesen?

So viele Berichte.

So viele Fragen.

Gewil ist ein bestimmtes Denotatswissen erforderlich, das auch landes-
kundlich relevant und méglicherweise sogar als Hintergrundwissen unabding-
bar ist, aber darin darf sich die Behandlung des Gedichts nicht erschépfen.
Detaillierte Geschichtskenntnisse sind nicht erforderlich, um eszu verstehen.
Man braucht z. B. nicht zu wissen, wann die zitierten Potentaten gelebt
haben und worin ihre historische Bedeutung im einzelnen zu sehen ist. Uber-
haupt macht das pddagogische Bemiihen um ein ,,vollstindiges Verstehen
literarischer Texte” ihre Rezeption oft schwerféllig und grenzt ihren Einsatz
unnostig ein. Wir lesen doch auch literarische Texte inder Muttersprache
immer wieder und dringen dabei in tiefere Sinnschichten ein, lesen sie auf
Grund neuer gesellschaftlicher und individueller Erfahrungen anders. Aus

® G. Lerchner/H.-G. Werner (1975): Probleme der semantischen Analyse eines poeti-
schen Textes. In: Weimarer Beitrige 10, S. 100ff. 3
10 . Lerchner (1984): Sprachform won Dichtung, Berlin u. Weimar, S. 25.



38 - : M. Léschmann

diesen Griinden muB wohl iiberlegt werden, was vor der Begegnung mit dem
Text als Minimum an Verstehensvoraussetzungen zu schaffen ist. Sie konnten
z. B. eine Assoziation zu den geschichtstragenden Kriften unserer Zeit — etwa
die Besinnung auf die Kraft der Friedensbewegung — verhindern.

Auch bei Knoblochs Parabel hiitte die Aufgabenstellung das Mitgeteilte
und Gemeinte in Beziehung zu setzen, die Zuwendung zum Rezipienten,
zu seinen Erfahrungen, Gefiihlen, Stimmungen kenntlich zu machen. Ent-
sprechende strukturelle Spezifika (Textkonstituenten) miissen dabei erfaft
werden, denn sie sind an der Konstituierung des Textsinns beteiligt. Dazu
wire zum einen die erste Satzhilfte als Monolog eines potentiellen Kaufers
herauszuarbeiten, der mit einem Angebot konfrontiert: wird (interessant
dabei die Aufnahme der Werbesprache) und zum anderen die Bindung des
begehrten Objekts an das Subjekt, an die alte Dame, um deren Hochzeits-
geschenk es sich ja handelt. Indem sie sich nun nach vielen Jahren der Einsam-
keit im hohen Alter von dem EBservice trennt, wird der Leser darauf ver-
wiesen, dafl eine Tafel nicht gedeckt worden und eine Gemeinschaft von
zwolf Personen nicht zustande gekommen ist. Damit wird am Beispiel des
Alltéiglichen die menschliche Tragodie sichtbar, die der Krieg verursacht!!.
DaB dabei auf einen Roman von Arnold Zweig angespielt wird — auf Junge
Fraw von 1914 — ist bei der Interpretation nicht so entscheidend, wenngleich
Knobloch mit dem Zitat einen Dichter wiirdigt, der diese Zeit giiltig in seinen
bekannten Romanen gestaltet hat.

Aus dem Erérterten ergibt sich: Die literarische Texte charakterisierenden
Widerspriiche zwischen Mitgeteiltem und Gemeintem, dem Abbild und dem
Dargestellten, aber auch der Einheit und Widerspriichlichkeit zugleich von
Inhalt und Form, der Verweisungscharakter miissen durch die Aufgaben-
und Ubungsgestaltung verdeutlicht und fiir die Kenntnisgewinnung und
Konnensentwicklung in Einheit mit der Personlichkeitsentwicklung produktiv
gemacht werden.

4. DIE AUFGABEN UND UBUNGEN BEZIEHEN SICH AUF DAS WAHRNEHMEN
DES TEXTES, DAS ERFASSEN DES MITTEILUNGSGEHALTES
UND DAS ERSCHLIESSEN DES GEMEINTEN

Da der literarische Text als Ergebnis von Kommunikation betrachtet
wird und seine Erzeugung grundsitzlich den gleichen GesetzmiBigkeiten
unterliegt wie die eines nichtliterarischen, kann fiir die Beschiftigung mit
literarischen Texten bei entsprechender Zielstellung zunichst das gleiche
didaktisch-methodische Instrumentarium zur Anwendung kommen wie bei
den nichtliterarischen. Allerdings wird es durch das Besondere der poetischen

11 Vgl. auch die Interprebatibn des Feuilletons, das aber mehr als Parabel zu fassen
ist, bei B. G. Jackel (1984): Samenkorn Kurzprosa. In: NDL 2.
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Kommunikation modifiziert bzw. machen sich véllig neue didaktisch-metho-
dische Vorgehensweisen erforderlich.

So unterscheide ich bei der Behandlung literarischer wie nichtliterarischer
Texte Aufgaben und Ubungen zur Textrezeption (1), zur -reproduktion (2)
und zur -produktion (3). Nach ihrer Stellung sind auseinanderzuhalten Auf-
gaben und Ubungen zur Vorbereitung von Textrezeption, -reproduktion
und -produktion, Aufgaben und Ubungen, die die Textreproduktion und
-produktion begleiten, und Aufgaben und Ubungen zur Nachbereitung der
Textrezeption, -reproduktion und -produktion'2.

(1) Die Aufgaben und Ubungen zur Rezeption beziehen sich vornehmlich
, auf die inhaltliche und sprachliche Vorbereitung der Rezeption, d. h.
auf das Wahrnehmen des Textes mit seinen sprachlichen und nicht-
sprachlichen Informationen, das Erfassen des Mitteilungsgehalts, weniger
auf das ErschlieBen des Gemeinten. Von hier aus mufl wohl iiberlegt
werden, welche unbekannten Worter bzw. Sachverhalte im voraus se-
mantisiert werden miissen. Das ist besonders deshalb erforderlich, weil
das ErschlieBen des Textsinns dadurch erschwert wird, daB oft neue

Worter semantisiert und gedeutet werden miissen. Deshalb hat man

gerade bei literarischen Texten diesen unbekannten Einheiten besondere

Aufmerksamkeit zu schenken, vor allem dann, wenn im Text nicht ge-

niigend ErschlieBungshilfen gegeben und sie in einschligigen Worter-

biichern womdglich nicht zu finden sind. In unserem ersten Baispieltext
konnten das sein: herbeischleppen, Ersaufende, Spesen ... ; im zweiten:

Gebrauchtwarenladen, Jugendstil, Kriegstrauung ... . Entsprechende Wort-

schatzvermittlung und ErschlieBungsiibungen zielen auch auf Metaphern,

Bilder, Vergleiche u.a.m. Fraglossteht die Arbeitam Wortschatz bei der

Behandlung literarischer Texte im Mittelpunkt der Spracharbeit, zumal

die Forderung gilt, daB die grammatischen Grundstrukturen méoglichst

bekannt sein sollten. Bei nichtliterarischen Texten ist die Steuerung
des Rezeptionsprozesses von Belang, erleichtern sie doch als Orientierungs-
hilfe bzw. Leseanleitung insofern die Rezeption, als sie die fiir das Verstehen
so wichtigen Erwartungshaltungen ausprigen helfen. Indes derartige

Leitfragen bewihren sich aber nur bedingt bei literarischen Texten — bei

Gedichten noch weniger als bei Prosatexten. Es besteht bei ihrem Einsatz

leicht die Gefahr der Giingelei, des Eingreifens in die Interaktion von

Leser und Text. Die fiir die Begegnung mit literarischen Textenso be-

deutsame divergierende Phase der Texterarbeitung und -verarbeitung,

in der die Lerner spontan und ohne Korrektur und Wichtung durch den

Lehrer ihre Meinungen zum Text #uBern und ihre Interpretation vor- -

schlagen, wiirde stark eingeschrinkt. Im Grunde genommen wird durch

11 Vgl. ausfiihrlicher Loschmann/Schrioder, a.a.0., 8. 61ff.
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die Leitfragen gleich auf die konvergierende Phase hingearbeitet, in der
die Vorschlige sondiert, am Text iiberpriift, akzeptiert oder verworfen
werden, wobei selbstverstdndlich mehrere Lesearten zugelassen werden.

(2) Aufgaben und Ubungen zur Reproduktion umfassen zum einen das
laute Lesen, das kiinstlerische Vorlesen und zum anderen das Wiedergeben
eines Textes bzw. Teiltextes. Dabei sollte das wortliche Wiedergeben
auf solche Texte beschrinkt bleiben, die so bedeutsam sind, daB sie des
Zitierens wert sind. Der Anfang des Gedichts von Brecht kénnte durchaus
auswendig gelernt werden. Zu den reproduktiv-produktiven Aufgaben
und Ubungen gehoren bekanntlich vor allem die mehr oder weniger
freie Wiedergabe des Inhalts, die Nacherzihlung, die Wiedergabe der
Fabel, der kiinstlerischen Idee, das Dialogisieren und Dramatisieren
(Rollenspiel). Die Aufforderung zur Wiedergabe kann sich auch nur auf
die Ebene der dekodierten Mitteilung als eine mogliche Voraussetzung
beziehen, den Textsinn besser zu erschlieBen. Zum Beispiel wiire es denkbar,
die Aussagen iiber die Potentaten zusammentragen zu lassen, um sie
danach mit den bohrenden Fragen zu konfrontieren. Reizvoll wire es
sicherlich, wenn authentische Darstellungen aus einem entsprechenden
Geschichtsbuch herangezogen wiirden. Beim zweiten Beispiel bietet sich
geradezu an, zunéichst den Vorgang des Verkaufs des EBservices darzustel-
len. Wichtig dabei ist, daBl diese Aufgaben moglichst kommunikativ
determiniert werden: Wem erzdhle ich mit welcher Intention den In-
halt der Kurzgeschichte? Um solches Handeln zu ermoglichen, muf}
die é&sthetisch geformte Sprache, die nur bedingt Musterfunktion fiir
eigene AuBerungen iibernehmen kann, oft in Standardsprache umgeformt
werden, Dazu sind Paraphrasierungen unabdingbar. Das heilt, der Lerner
muf} die Sprache des Kunstwerks mit Hilfe von Substituierungen, Trans-
formationen, Komprimierungen, Expandierungen und umfangreicheren
Neuformulierungen in die eigene iibertragen!3. Das muB nun in Tat
geiibt werden, zumal gerade von hier aus der Impuls zur Dynamisierung
und Sensibilisierung des Sprachb esitzes ausgeht.

. (3) Wihrend sich die Aufgaben und Ubungen zur Rezeption in erster Linie
auf die vorbereitende Phase der Textarbeit beziehen und die zur Repro-
duktion im Zentrum der Texterarbeitung stehen, bestimmen die Auf-
gaben und Ubungen zur Textproduktion die Phase der Textverarbeitung
und -iiberschreitung. Sie sind in hohem MaBe auf das Einbringen des
eigenen Rezeptionsertrages, des individuellen Hor- bzw. Leseergebnisses
und seiner Wertung aus. Die Uberginge zwischen Textverarbeitung und
-tiberschreitung sind flieBend. Erstere zielen auf die Verdeutlichung des

1# Vgl. ausfithrlicher Marianne Loschmann/M. Loschmann (1982): Funktion und
Gestaltung von Aufgaben und Ubungen zur Paraphrasierung. In: DaF 1, S. 10—22,
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Textsinns und konturieren die Beziehung Leser —Text. Letztere fithren
vom Text weg, werden noch vom Wirkungspotential des jeweiligen Tex-
tes gespeist, aber nicht mehr von ihm direkt bestimmt. Es sind oft wei-
terfiilhrende Betrachtungen und Diskussionen, auch Sprachiibungen, die
auf den Text in meist assoziativer Weise Bezug nehmen, gehéren hierher.
Wichtig ist dabei nur, dafl sie von der eigentlichen Behandlung des lite-
rarischen Textes abgesetzt werden. Die zitierte Frage ,,Warum halten
Sie es fiir richtig, daf man in der Schule Jahreszahlen lernen muf?”’
kénnte u. U. zu diesem Aufgaben- und Ubungstyp gerechnet werden.
Wihrend die existentiellen Grunderfahrungen wie Alter, Einsamkeit,
Trennung in Am Rande der Liebe IInochunmittelbarer Bestandteil der
Textinterpretation sind, wire eine Diskussion um die Folgen eines Nu-
klearkrieges eher der Phase der Textiiberschreitung zuzuweisen. Da die
Sprache der Interpretation und des Wertens nicht die des Kunstwerkes
sein kann, muB durch angemessene Ubungen gesichert werden, daB die
Lernenden in die Lage versetzt werden, sich mit ihrem Sprachbesitz
verstindlich zu machen. Ein Minimum an fachspezifischen sprachlichen
Mitteln ist dafiir unabdingbar. Ausdriicke wie Thema, Fabel, Motiv,
Konflikt oder anregend, problematisch, widerspriichlich (in unserem
Fall vielleicht Behauptung, Gedicht, Reim, dialektisch) miiBten schon
beherrrscht werden. Ein derartiges Minimum, das nicht das einer Fach-
sprache fiir Literaturbehandlung sein soll, gibt es noch nicht. Um es
zu ermitteln, miiBte man untersuchen, wie sich der Austausch tiber re-
zipierte Kunstwerke in der Alltagskommunikation vollzieht; denn darum
mul} es gehen, sofern die Adressaten keine Germanisten sind.

5. FUR DEN EINSATZ LITERARISCHER TEXTE
GIBT ES KEIN EINHEITLICHES DIDAKTISCH-METHODISCHES
ABLAUFSCHEMA

Die ausgepriagte Individualitét literarischer Texte problematisiert die
Fixierung eines ein fiir allemal geltenden Ablaufschemas!t. Nicht jeder Text
muf} vorbereitet und interpretiert werden. So hidngt das Vorgehen schon
davon ab, ob der Text ,nur” gelesen oder zugleich als SprechanlaB dienen
soll. Brechts Lehrgedicht gibt Denkanst6Be und eignet sich daher als Sprech-
anlaf. Dagegen konnte man es bei Am Rande der Liebe II damit bewenden
lassen, daBl eine bestimmte Nachdenklichkeit erreicht wird. Aufgaben zum
Dichten bzw. Weiterdichten in der fremden Sprache halte ich dagegen fiir

14 Vgl. dazu auch den Sektionsbericht ,,Auswahl und Behandlung literarischer
Texte’” von E. Marsch (1986). In: VIII. Internationale Deutschlehrertagung 4.—8.
August 1986. ,,Ziele und Wege des Unterrichts in Deutsch als Fremdsprache. Sein Beitrag
zur interkulturellen Verstdndigung”. Tagungsbericht, Bern, S. 140f.



42 M. Loschmann

strittig, auch wenn wie auf der Berner IDV-Tagung 1986 plausible Beispiele
vorgetragen werden kénnen. Wer um die geringe, dulerst begrenzte sprach-
lich-kommunikative Kompetenz gerade auf der Grund- und Oberstufe weil3,
wird eine solche Ubungsform nicht in extenso vorschlagen, wonach aus vor-
gegebenen Wortern ein Gedicht im Sinne der , konkreten Poesie” nach dem
Motto learning by doing zu schreiben ist. Zur Auflockerung des Unterrichts,
zur Abwechslung und damit auch zur Aktivierung kann sicherlich das ,,Er-
stellen” eines Gedichtes in der fremden Sprache nach einem entsprechenden
Muster dienen. Nur wird ein solches Ziel immer eine Randzone des FU blei-
ben. Das gilt selbst fiir den Muttersprachunterricht, erst recht fiir den FU.
Es ist etwas anderes, wenn Leerstellen ausgefiillt oder nach Varianten gefragt
wird, die die gefundene Lésung des Dichters als besonders wirkungsvoll
erscheinen lassen: Welche Herrscher hitte Brecht auch nennen koénnen?
Bei aller Variabilitit muB gesichert werden, daB die Behandlung des kiinstle-
rischen Textes motiviert ist, die rezeptionsvorbereitende Phase zu ange-
messenen Leseanforderungen fiihrt, die ganzheitliche Aufnahme des Textes
ermoglicht wird, auch dadurch, daB einer Erst- eine vertiefende Rezeption
folgt und die Texterarbeitung und -verarbeitung mit einem mdglichst ge-
nuBvollen Erleben des Gesamttextes abschlieBt, neben dem Was auch das Wie
erfaBt wird. Obwohl die Rezeption einen individuellen Prozell darstellt und
von den Erfahrungen, der Weltanschauung, dem Wissen und Kénnen des
Lesers u.a.m. bestimmt wird, muB das Textverstindnis an den Textgegeben-
heiten iiberpriift und objektiviert werden. Auf die wechselseitigen Beziige
der verschiedenen Informationsebenen ist dabei besonders zu achten. Das
alles bedingt eine Aufgaben- und Ubungsgestaltung, die zur Kreativitdt der
Lernenden anhilt, die bei keinem anderen Text so aufgerufen ist wie beim
literarischen.

Bertolt Brecht: Fragen eines lesenden Arbeiters

Wer baute das siebentorige Theben?

In den Biichern stehen die Namen von Kénigen.

Haben die Konige die Felsbrocken herbeigeschleppt?

Und das mehrmals zerstorte Babylon —

Wer baute es so viele Male auf? In welchen Héusern

Des goldstrahlenden Lima wohnten die Bauleute?

Wohin gingen an dem Abend, wo die Chinesische Mauer fertig war
Die Maurer? Das groBe Rom

Ist voll von Triumphbogen. Wer errichtete sie? Uber wen
Triumphierten die Cédsaren? Hatte das vielbesungene Byzanz
Nur Paliste fir seine Bewohner? Selbst in dem sagenhaften Atlantis
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Brillten in der Nacht, wo das Meer es verschlang,
Die Ersaufenden nach ihren Sklaven.

Der junge Alexander eroberte Indien.

Er allein?

Cisar schlug die Gallier.

Hatte er nicht wenigstens einen Koch bei sich?
Philipp von Spanien weinte, als seine Flotte
Untergegangen war. Weinte sonst niemand?
Friedrich der Zweite siegte im Siebenjéahrigen Krieg. Wer
Siegte auBer ihm?

Jede Seite ein Sieg.

Wer kochte den Siegesschmaus?

Alle zehn Jahre ein groBler Mann.

‘Wer bezahlte die Spesen?

So viele Berichte.
So viele Fragen. (Gedichte, Bd. IV, Berlin 1961, S. 45f.)

/

Heinz Knobloch: Am Rande der Liebe IT

43

Im Gebrauchtladen heiBt es, daB sie ndchste Woche etwas sehr Schones hereinbe-
kommen, ein EBservice fiir zwolf Personen, alles da, alles kompleti:, spater Jugendstil,
wie neu, ganz neu, noch nicht benutzt, originalverpackt, nur ein paar Proben hat die
alte Dame gezeigt, die sich jetzt von ihrem Hochzeitsgeschenk trennt, junge Frau von
1915, Kriegstrauung nannte man das, aber der Mann kam nicht zurick, da hat sie ihr

Geschirr nie auswickeln mégen.

(In: Zur Feier des Alltags, Halle/Leipzig 1986, S. 275)
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