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My article is a succinct overview of macro-Polish governments’ evolution over 25 years of political
transformation. It is presented from the perspective of education for democracy, in a democracy and
not about democracy. I explain how Poles, after they got rid of the monistic doctrine of the totalitari-
an state, have become subjected to a covert process of democratization of education and the school
system. I analyze public education, mechanisms and structures for its management in a way that
counteracts democratic change. The school is subjected to political game-makers. It becomes an
institution which is painfully ineffective and without a face. This institution destroys tradition and
causes intellectual regression.

There are threats to educational reforms which lie not only in the sociopolitical mechanisms, but also
and perhaps primarily within the education system, which has not created procedures to eliminate
Pharisees of innovation from it. After 25 years of transformation, the Polish educational system is not
only partially reprivatized but highly bureaucratic and fully involved in political parties.
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Wprowadzenie

To zdumiewajace, ze od 1999 roku prowadzone sa pod patronatem pol-
skiego rzadu miedzynarodowe badania kompetencji pietnastoletnich
uczniéw dla OECD pod nazwa PISA (Programme for International Student



22 Bogustaw Sliwerski

Assesment) bez odstony rzeczywistych intereséw nieprzystajacego do na-
ukowych badan o$wiatowych miedzynarodowego konsorcjum!, w skiad
ktérego wchodza tez nominowani przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
przedstawiciele nauk spotecznych i wysocy urzednicy tego resortu. Jedynie
niektérzy pedagodzy poréwnawczy czy socjolodzy edukacji w naszym kra-
ju, ktérzy analizujg w ostatnim ¢wier¢wieczu polityke szkolng w wymiarze
globalnym, zwracaja uwage na toksyczny charakter wplywéw OECD na
systemy edukacyjne w $wiecie2. Jak pisze w jednej ze swoich rozpraw Euge-
nia Potulicka:

Mimo wymienionych oraz innych opracowan poswieconych wplywowi neoliberali-
zmu na edukacje daleko nam jeszcze do zrozumienia wszystkich mechanizmoéw
wplywu korporacjonizmu na reformy edukacji, wplywu srodowisk wielkiego bizne-
su i korporagji transnarodowych, a przede wszystkim skutkéw neoliberalnych re-
form szkolnictwa3.

Polakom jest o tyle trudno zrozumie¢ toksyczny charakter tej ideologii
oraz SciSle wpisujacych sie¢ w nig organizacji miedzynarodowych, ze polity-
cy postuguja sie za Margaret Thatcher jedna z naczelnych tez neoliberali-
zmu, ktoéra brzmi inaczej, ale ma skutkowac doktadnie tak samo, jak w okre-
sie panstwa totalitarnego, a mianowicie, ze ,nie ma alternatywy”. W tym
sensie rzadzacy wiedzg, ze nikt nie bedzie tego sprawdzal, gdyz dorosli
w Polsce sa w swej wiekszosci jeszcze wychowankami poprzedniego ustro-
ju. Polski system o$wiatowy, podobnie jak amerykanski, znajduje sie w sy-
tuacji ciggtych reform, w ,,ruchu reform”, totez trudno odrézni¢ rzeczywista
reforme od zmiany edukacyjnej na mniejsza skale.

1 Na stronie internetowej Instytutu Filozofii i Nauk Spolecznych PAN w Warszawie
jeszcze dwa lata temu wymieniano w grupie tego konsorcjum nastepujace podmioty: Australi-
an Council for Educational Research (ACER) - Australia; Analyse des systémes et des pra-
tiques d'enseignement (aSPe); cApStAn Linguistic Quality Control; DIPF Educational Research
and Educational Information; Educational Testing Service (ETS); Institutt for Laererutdanning
of Skoleforskning (ILS); Leibniz-Institute for Science Education (IPN); National Institute for
Educational Policy Research (NIER); (CRP) Henri Tudor and Universite de Luxembourg
(EMACS); "Westat" - Stany Zjednoczone Ameryki i IFiS PAN/IBE - MEN. W 2015 r. zniknela
adnotacja jakoby by1 jakikolwiek zwigzek miedzy czlonkiem konsorcjum IFiS PAN a IBE-MEN.
Usunieto instytucje, ktéra de facto jest gtéwnym podmiotem organizujacym, finansujacym
i odpowiadajacym za upublicznione wyniki diagnoz

http:/ /ifispan.waw.pl/index.php?lang=pl&m=page&pg_id=98 [dostep: 22.01.2015].

2 Pisze o tym szerzej w: B. Sliwerski, Polityczny a naukowo bezkrytyczny monitoring i ewalu-
acja danych oswiatowych, Pedagogika Spoteczna, 2013, 4.

3 E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od Ronalda Reagana do
Baracka Obamy, Krakéw 2014, s. 10.
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Program PISA realizuje komercyjna organizacja polityczna, ktéra wigcza
w swoje przedsiewziecie naukowcéw, wywierajac bardzo silny wplyw na
poddanie rozwiagzan edukacyjnych w narodowych systemach ksztalcenia
procesom globalnego rynku i uniwersalizacji ksztalcenia dzieci oraz mlo-
dziezy. W istocie, wyniki tych badan w jakiej$ mierze stuza przede wszyst-
kim rzadzacym do gromadzenia potrzebnych im danych, by skuteczniej
manipulowac¢ opiniag publiczna. Miedzynarodowy Program PISA/OECD
wybidrczo bada i poréownuje osiggniecia uczniéw w wieku pietnastu lat juz
z 70 panstw $wiata w trzech zakresach wiedzy i umiejetnosci: matematycz-
nych, czytelniczych i z nauk przyrodniczych. Jak stwierdza w najnowszym
Raporcie PISA 2012 sekretarz generalny OECD Angel Gurria, coraz wiecej
panstw interesuje sie¢ osiggnieciami edukacyjnymi uczniéw w innych kra-
jach, by dzieki poréwnaniu z wynikami rodzimych diagnoz méc podnosi¢
na wyzszy poziom jakosé¢ ksztalcenia oraz pomoc rzadzacym w okreslaniu
dla niej jak najlepszych warunkéw*.

W sSwiatowej literaturze z nauk spolecznych badania OECD, UNDP sa
niczym innym, jak jedynie monitoringiem o charakterze polityczno-ana-
litycznym wykorzystywanym do otrzymywania danych o przyczynach
i skutkach prowadzonej przez rzady polityki publicznej. Ich celem jest pozy-
skiwanie danych o wybranych wskaznikach, dzieki ktérym wladze i inni
aktorzy tych informacji o uzyskanym stanie rozwoju beda mogli méwic
o osigganiu celéw i wykorzystywaniu przydzielonych im érodkéw finanso-
wych przez organizacje miedzynarodowe, jak np. Bank Swiatowy, Miedzy-
narodowy Fundusz Walutowy, Unia Europejska. Monitoring polityki, a nie
zadne badanie naukowe jest tu procesem rejestrowania zmian kluczowych
zmiennych po ich implementacji. Zadaniem monitoringu jest okreslenie, czy
te zmiany sa wynikiem przyjetej przez wladze polityki.

Czescy naukowcy, ktérzy, w odréznieniu od polskich, wilaczyli sie do
Programu PISA, zapewnili sobie nie tylko niezalezno$¢ od rzadzacych, ale
takze uzyskali gwarancje do powigzania politycznego charakteru diagnozy
z mozliwoscig rozwigzywania istotnych dla nauk pedagogicznych probleméw
badawczych. W 2006 roku wybitny uczony Jan Prtcha z Czeskiej Akademii
Nauk pisal o swoim niezadowoleniu z braku reakcji Czeskiego Towarzystwa
Pedagogicznego na juz druga edycje wynikéw badan PISA w sytuacji, kiedy
miala w tym kraju miejsce medialna, a dezorientujaca spoteczenstwo kam-

4 PISA 2012 Ergebnisse im Fokus Was 15-Jihrige wissen und wie sie dieses Wissen einsetzen
konnen, http:/ /www.oecd.org/berlin/themen/PISA-2012-Zusammenfassung.pdf [dostep:
23.01.2015].

5 Analyza a tvorba verejnych politik. Pristupy, metody a praxe, red. Arnost Vesely, Martin Ne-
kola, Praha 2007, s. 338.
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pania informacyjna o rzekomym upadku czeskiego szkolnictwa®. Stusznie
uwazal, Zze uzyskane w tym pomiarze dane nalezy poddawaé ponownej
analizie, z zastosowaniem wynikéw badan i metod nauk ekonomicznych,
socjologicznych, a takze etnopedagogicznych.

Dzisiaj Czesi przyznaja, ze zaletq monitoringu o$wiatowego, bo tak
w istocie klasyfikowane s na $wiecie tego typu badania, jest zgromadzenie
i wolny dostep do danych o pomierzonych zmiennych edukacyjnych w wie-
lu panstwach i wedlug tej samej metodyki diagnostycznego postepowania.
Pozwala to na prowadzenie wzglednie dobrej analizy komparatystycznej
danych empirycznych. Staba strone tego monitoringu stanowi jego powierz-
chownos¢, ktora jest pochodng charakteru danych jako takich, bez mozliwosci
ingerowania przez podmiot badajacy w zmienne niezalezne. Czesi zwracajg
uwage na jeszcze jedna istotng okolicznos¢ tego programu.

Wykorzystywanie miedzynarodowych statystyk prowadzi do tego, ze bada sie przede
wszystkim to, co parnstwo, miedzynarodowe i miedzyrzadowe organizacje badac¢
»pozwalaja””.

Takze niemieccy pedagodzy wielokrotnie protestowali przeciwko pro-
pagandowemu wykorzystywaniu przez rzad badar PISA do usilnej polityki
centralizowania systemu szkolnego w tym kraju. Zwracali przede wszyst-
kim uwage na takie kwestie, ktére czynig nieporéwnywalnymi dane w tej
miedzynarodowej klasyfikacji i swoistym rankingu, jak:

1) Zadania testowe PISA w okolo 60% sa tajne, totez nie moga by¢ spraw-
dzone naukowo pod katem ich rzetelnosci, trafnosci, obiektywnosci itp.

2) PISA jest kierowang interesami ekonomiczno-politycznymi diagnoza
na zamowienie organizacji zmierzajacych do globalnej kontroli i podpo-
rzadkowywania systeméw edukacyjnych ekonomizacja i technologizacja
edukagji.

3) Zadania PISA nie uwzgledniaja narodowych kultur uczenia sie i ich
podstaw ksztalcenia ogdlnego, tym samym testuja umiejetnosci, ktérych
uczniowie w ogole nie rozwijali w swojej edukacji, gdyz nie byly one
uwzglednione w programach ksztalcenia.

6 T. Janik, V. Najvarova, Problémy skolniho vzdélivini ve svétle vijzkumii TIMSS a PISA (Po-
rovndni situace v Ceské Republice a v Némecku, [w:] Skolni vzdélavini. Zahranicni trendy a inspirace,
Praha 2006, s. 107.

7 H. Geissler, M. Mouralové, Komparativni pfistupy pti zkoumdni verejnych politik, [w:] Souca-
sné metodologické otazky verejné politiky, red. M. Nekola, H. Geissler, M. Mouralové, Praha 2011,
s. 188.
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4) Istniejg zasadnicze réznice miedzy panstwami, w ktérych do szkét
uczeszcza duzy odsetek dzieci imigrantow, a te ze wzgledu na nizsze kom-
petencje jezykowe uzyskuja takze nizsze osiggniecia w testach PISA.

5) Test PISA mierzy w przewazajacym stopniu umiejetnosci rozwiazy-
wania testow, a nie ich rzeczywiscie specjalistyczne kompetencje. Udziat
w tym programie i podporzadkowywanie polityki jego instrumentom nisz-
czy procesy autonomii edukacji w powigzaniu z takimi kategoriami wspot-
czesnej pedagogiki humanistycznej, jak indywiduum, ksztalcenie, emancy-
pacja.

6) Zadania w PISA powstawaly w specyficznej tradycji jezykowej i my-
$lenia, w tym szczegdlnie obszaru anglojezycznego, co skutkuje problemami
translatorskimi.

7) Odmienna jest tez nie tylko kultura uczenia sie w poszczegélnych kra-
jach, ale i motywacja uczniow do uczestniczenia w tych badaniach; np.
Sjoeberg poréwnal motywacje osiagnie¢ u uczniéw przystepujacych do za-
dan PISA na Tajwanie i w Korei Potudniowej, gdzie - jak sie okazalo - przed
przystagpieniem do wypelniania testow uczniowie musieli od$piewaé¢ hymn
narodowy. Natomiast, uczniowie szk6t norweskich i dunskich pytali o oso-
biste korzysci, jakie beda dla nich wynikaly z wypelnienia tych testow, a w
zwigzku z tym, ze nie sprawialy im one zadowolenia, nie traktowali powaz-
nie rozwigzywania zadan.

8) Prowadzenie badan wsréd pietnastolatkow sprawia, ze nie objeto ni-
mi w wielu krajach wiekszej populacji, tzw. stabych uczniéw, gdyz oni nie
uczeszczajg do szkot. Tak np. w Turcji w tym wieku do szkét chodzito 54%,
w Meksyku 58%, a w Niemczech 96,3% mlodziezy. Oznacza to, ze szczegol-
nie uczniowie stabi, ktérzy sa objeci edukacja w tym wieku, zanizajg krajowe
wyniki testow.

9) Pomija sie w grupie czynnikéw rzutujacych przeciez na wyniki PISA
takie, jak np. formy uczenia sie (frontalne nauczanie w Finlandii i Korei P1d.)
czy polityczne rozwigzania typu wczesniejszy obowigzek szkolny, egzaminy
panistwowe, calodniowa opieka szkolna, mate klasy, krétszy czas pracy na-
uczycieli itp.8

Analityk badan PISA - Rudolf Messner (Universitdt Kassel) twierdzi, ze
nie jest uprawnione na ich podstawie wnioskowanie o jakosci ksztalcenia
w ktorymkolwiek z systeméw szkolnych na éwiecie, gdyz pomiar ten jest

8 K-H. Heinemann, Verhindern PISA und Bologna Bildung? Padagogik, 2008, 4; F.-O. Radtke,
Die Erziehungswissenschaft der OECD - Aussichten auf die neue Performanz-Kultur, [w:]
http:/ / dgfe-aktuell.uni-duisburg.de/hefte/heft27 /beitrag6.pdf [dostep: 3.11.2013]; H. Fend,
Qualitit im Bildungswesen. Schulforschung zu Systembedingungen, Schulprofilen und Lehrerleistung,
Weinheim u. Miinchen 1998.
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wyraznie ograniczony do kilku subzmiennych i pomija zupelnie kwestie
edukacji literacko-estetycznej i spoteczno-politycznej. PISA w ogole nie bie-
rze pod uwage wiedzy testowanych uczniéw z zakresu historii, nauk o spo-
teczenstwie, jezykéw obcych, a i w zakresie czytelnictwa nie dostrzega wagi
fantazji, symboliki, poetyki itp., jak tez pomija umiejetnosci krytyczne
i etyczne uczniéw, ktore sg przeciez kluczowym komponentem tych przed-
miotéw. OECD eksponuje w tych badaniach przede wszystkim skutki eko-
nomiczne procesu ksztalcenia, a nie spoteczne i kulturowe®.

Takze czescy socjolodzy - Jan Keller i Lubor Tvrdy analizujac makro-
ekonomiczne i makrospoteczne wskazniki rozwoju spoteczno-gospodar-
czego panstw demokratycznych oraz korelujac je ze wskaznikami wyksztat-
cenia obywateli, zweryfikowali hipoteze, w Swietle ktérej dzieki rozwojowi
spoleczenistwa wiedzy mozna bedzie wreszcie rozwigza¢ niemalze wszyst-
kie problemy egzystencjalne, w tym zwigzane ze wzrastajacym bezrobo-
ciem!0. Wystarczylo przyjrzec sie temu, jaki zachodzi zwiazek miedzy tymi
zmiennymi w krajach o znacznie dluzszym procesie swobodnego dostepu
do szkolnictwa wyzszego, niz mialo to miejsce w krajach socjalistycznych.
Jak sie okazuje, nawet podwojenie odsetka osob z wyzszym wyksztalceniem
nie wplywa na wieksza zdolno$¢ do konkurowania na wolnym rynku czy
na obnizenia stopy bezrobociall.

Badali zwigzek miedzy zmiennymi: wysokos¢ PKB na jednego miesz-
karica w latach 2001-2003 a odsetkiem os6b z wyzszym wyksztalceniem, by
przekona¢ sie, ze jest on nieistotny statystycznie (wspoélczynnik korelacji
Spearmana wyniést 0,3, podobnie jak wspoétczynnik korelacji Pearsona = 0,3).
Najlepszym przykladem okazaly sie tu takie panstwa jak Grecja, Luksem-
burg, czy Austria, w ktérych odsetek oséb z wyzszym wyksztalceniem byt
na bardzo niskim poziomie, daleko ponizej sredniej paristw UE, natomiast
PKB jest w tych parnstwach wyzsze, niz np. Niemczech, gdzie wystepuje
wyzszy wskaznik os6b z wyzszym wyksztalceniem, ale za to nizsze PKB.
Paradoksalnie we Wtoszech, w ktérych notuje sie najnizszy wskaznik osob
z wyzszym wyksztalceniem, PKB osigga wyzszy poziom, anizeli w Holan-
dii, Wielkiej Brytanii, Finlandii, czy Danii, gdzie z kolei sytuacja jest od-
wrotnal2,

Podobnie i hipoteza jakoby wskaznik przedsiebiorczosci byl Scisle po-
wigzany z poziomem wyksztalcenia w panstwach UE zostala odrzucona,

9 Za: T. Janik, V. Najvarova, Problémy skolniho vzdéldvini ve svétle vyzkumii TIMSS a PISA,
s.113in.
10]. Keller, L. Tvrdy, Vzdélanostni spolecnost? Chrdm, vijtah a pojistovna, Praha 2008.
11 Tamze, s. 9.
12 Tamze, s. 14-15.
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gdyz wskaznik korelacji miedzy tymi czynnikami wyniést: wedlug Spear-
mana - 0,22, a wedlug Pearsona - 0,27. W tym przypadku na macierzy
owych zmiennych mozna bylo znalez¢ takie panstwa, jak Portugalia i Gre-
cja, w ktoérych przypadalo 90 przedsiebiorcow na 1000 mieszkanicow, ale
poziom wyzszego wyksztalcenia w tych krajach jest ponizej sredniej krajow
UE, w tym najnizszy wystepuje w Portugalii. Wskazuje sie przy tym, ze tak
wysoki poziom przedsiebiorczoéci w tych krajach wynika z dziatalnosci
w obszarze turystyki, ustug i rolnictwa. W stosunku do tych panstw, do
ktérych nalezala tez w tym okresie Polska, Czechy, czy Wtochy, znacznie
nizszy wskaznik przedsiebiorczosci odnotowano w krajach o znacznie wyz-
szej Sredniej odsetka oséb z wyzszym wyksztalceniem, ale o bardzo niskim
poziomie przedsiebiorczosci, dalece ponizej sredniej paristw UE!3.

Wzieto wreszcie pod uwage zwiazek miedzy bezrobociem a liczbg oséb
z wyzszym wyksztalceniem i w tym przypadku korelacja ta okazala sie nie-
istotna statystycznie, bowiem wspoélczynnik Pearsona wyniost 0,28, a Spe-
armana - 0,21. Na przyklad, Polska i Stowacja, w ktérych w tym okresie byt
najwyzszy odsetek 0os6b bezrobotnych, nalezala do grupy panstw z niemalze
najnizszym odsetkiem o0s6b z wyzszym wyksztalceniem. Podobnie byto
w Grecji, na Litwie i we Wloszech. Tymczasem, réwnie wysoki poziom bez-
robocia mozna bylo odnotowaé w takich krajach z wyzszym od $redniej
odsetkiem 0s6b z wyzszym wyksztalceniem, jak Finlandia, Francja, czy Es-
tonia. Weryfikowano takze to, czy sytuacja ulegnie zmianie, jesli uwzgledni
sie¢ w ramach wskaznika , bezrobocie” fakt jego dlugotrwalego wystepowa-
nia, ale i w tym przypadku nie odnotowano istotnie wysokiej zmiany, gdyz
jesli lepiej byto w Finlandii i Francji, to znacznie pogorszyto sie w Belgii
i Niemczech!. Autorzy formuluja nastepujacy wniosek:

Kraje europejskie, w ktérych proces ksztalcenia osiagnat wyzszy wskaznik juz 50 lat
temu, takze dzisiaj znacznie r6znig sie¢ miedzy soba tak w zakresie poziomu rozwoju
ekonomicznego, jak i w rozwigzywaniu probleméw spotecznych swoich obywateli.
Ani jeden, ani drugi czynnik nie jest warunkowany odsetkiem oséb z wyzszym wy-
ksztalceniem w danej populacjil>.

Dla wynikéw badar PISA nie ma zadnego znaczenia struktura ustroju
szkolnego, a wiec to, w jakim typie szkoly dokonywany jest 6w pomiar,
skoro jedynym kryterium jest tu wiek nastolatkéw. To prawda, ze po to zo-
staly opracowane przez ekspertéw UNESCO - a stosowane w obecnej po-
staci - na 29. Posiedzeniu Konferencji Generalnej w listopadzie 1997 roku

13 Tamze, s. 16.
14 Tamze, s. 17.
15 Tamze, s. 19.
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Miedzynarodowe Standardy Klasyfikacji Ksztalcenia - ISCED (International
Classification of Education), zeby mozna bylo dzieki tej standaryzacji doko-
nywac poréwnarn systeméw i osiggnie¢ szkolnych'e. Nie mozna takze z tych
testow wycigga¢ wnioskéw, ze lepiej jest, jak uczniowie uczeszczaja do
mniej licznych klas, bo znajdziemy w rankingu PISA kraje, w ktérych wyso-
kie osiggniecia majq uczniowie z licznych klas szkolnych.

Tymczasem, polityka oswiatowa III RP ma juz coraz mniej wspdlnego
z jej charakterem narodowym, kulturowym, a coraz silniej determinowana
jest przez OBCYCH. Na przyklad, program EUROPA 2012, ktéry zostat
ogloszony w 2010 roku jako element strategii Unii Europejskiej, okresla
przeksztalcanie panistw UE zgodnie z modelem gospodarczym opartym na
wiedzy i innowacjach, niskoemisyjnej gospodarce i wysokiej stopie zatrud-
nienia oraz na spéjnosci gospodarczej, spotecznej i terytorialnej. Po kilku
edycjach badann PISA w Polsce, odpowiedzialne zar kadry zostaly przesu-
niete z niezaleznego strukturalnie i politycznie resortu edukacji Instytutu
Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk do podlegtego centralnej wta-
dzy oswiatowej, a wiec interesom politykéw - Instytutu Badarn Edukacyj-
nych. Tego przesuniecia socjalizacyjnego nie komentowano w naszym kraju
i nie dociekano powodow jego zaistnienia. By¢ moze dlatego, ze czes¢ zadan
eksperckich na rzecz PISA projektujg i oceniaja niemalze ci sami naukowcy,
ale juz nie na rzecz szeroko pojmowanej o$wiaty, tylko na zlecenie rzado-
wego (powigzanego interesami rzadzacej koalicji partyjnej) pracodawcy. To
takze wyjasnia powody, dla ktérych polska strona rzadowa zgodzila sie
w OECD na rygory organizacyjne tych badan, ktére naruszaja ich naukowa
wiarygodnos¢, by nie mozna bylo oceniaé ich rzetelnosci, trafnosci oraz po-
prawnosci analizy jakosciowej uzyskanych danych.

Pojawiaja si¢ na réznych portalach internetowych reakcje publicystéw,
refleksyjnych nauczycieli na polityczny wymiar badan PISA, ktéry w zadnej
mierze nie przyczynia si¢ do naprawy polskiego systemu szkolnego i jakosci
ksztalcenia. Jesli juz, to zapewne korzysci z tego maja biurokraci zaintere-
sowani wzmacnianiem metodyki pomiaru dydaktycznego w szkotach. Pa-
wet Kasprzyk - prezes Off Fundacji opublikowal w pazdzierniku 2014 roku
w Internecie, w ttumaczeniu na jezyk polski, List Otwarty do dyrektora Biu-

16 Zob. Aneks [w:] J. Priicha, Pedagogika pordwnawcza. Podrecznik akademicki, red. B. Sliwer-
ski, Warszawa 2004. Pierwsza wersja ISCED zostata opracowana w latach 70. XX w. i przyjeta
na 35. posiedzeniu UNESCO w Genewie w 1975 r., a nastepnie przyjeta na 20. posiedzeniu
Konferencji Generalnej UNESCO w Paryzu w 1978 r. Byla ona jednak krytykowana za to, ze
zostala strukturalnie zbytnio podporzadkowana amerykanskiej strukturze szkolnictwa,
w zwiazku z czym nie nadawala sie do poréwnan systeméw szkolnych w innych krajach $wiata.
Ostatnia korekta tej klasyfikacji miala miejsce w 2011 r. [za:] http://ec.europa.eu/eurostat/
ramon/other_documents/isced_2011/ISCED_2011.zip [dostep: 28.10.2013].
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ra PISA/OECD - dra Andreasa Schleichera, jaki skierowali uczeni z wielu
panistw $wiata, a uczestniczacych w tym programie. Niestety, strona ta zo-
stala ,,usunieta”, ale Sledzac polityke oswiatowa w naszym kraju, zdotalem
jej tres¢ skopiowac. Przytocze tu gtéwna czes¢ tego Listu, w ktorej jego sy-
gnatariusze zwracaja uwage nie tylko na negatywne skutki rankingéw PISA.

Oto niektore z problemow, powodujgcych nasz niepokoj:

- o ile zestandaryzowane testy stosowano w wielu krajach od dziesigcioleci (po-
mimo powaznych zastrzezen co do ich reprezentatywnosci i miarodajnosci), badania
PISA doprowadzity do umocnienia roli testéw i ilosciowych miar. Chocby w USA
na wyniki PISA powotywano sie uzasadniajgc program ,Wyscig do Szczytow”,
oparty na intensywnym uzyciu standardowych testow do oceny ucznidw, nauczy-
cieli oraz administracji, wbrew powszechnym zastrzezeniom dotyczqcym rozlicz-
nych niedoskonatosci testow, jako Zrédla oceny (prosze zauwazyc np. niewyjasniony
spadek Finlandii w rankingach);

— trzyletni cykl badan spowodowat znaczqce przesuniecie celow edukacyjnych
polityk zainteresowanych krajow. Koncentrujq si¢ one na krotkoterminowych projek-
tach poprawy wynikéw, ignorujqc badania pokazujqce, ze zmiany w edukacji zajmu-
ja dekady, a nie kilkuletnie cykle. Wiemy na przyktad z licznych badan, ze status
nauczycieli ma przemozny wptyw na jakos¢ ksztalcenia, ze ten status rézni sig bar-
dzo znacznie pomiedzy krajami i kulturami i nie da si¢ go tatwo zmienic¢ w krotko-
okresowych programach naprawczych;

- koncentrujgc sig na waskich i tatwo mierzalnych zagadnieniach, rankingi PI-
SA odwracajg uwage od celow trudniej poddajqcych sig ilosciowym pordwnaniom,
jak rozwoj fizyczny, moralny, obywatelski i artystyczny. Powoduje to niebezpieczne
zawezenie zbiorowej Swiadomosci celow edukacyi;

- jako organizacja rozwoju gospodarczego, OECD w naturalny sposob ocenia
oswiate z ekonomicznej perspektywy. Jednakze przygotowanie mtodych kobiet i mez-
czyzn do efektywnego zatrudnienia nie jest jedynym ani nawet nie jest gtownym
celem publicznej edukacji. Chodzi w niej rowniez o przygotowanie uczniow do
uczestnictwa w demokracji, do stanowienia o sobie, do osobistego rozwoju i do szcze-
sliwego zycia;

- w odroznieniu od ONZ, UNESCO i UNICEF, ktérych mandat do dziatan na
rzecz poprawy edukacji i warunkow zycia dzieci na Swiecie jest jasny i niepodwa-
zalny, OECD takiego mandatu nie ma. Nie dysponuje rowniez zZadnym efektywnym
mechanizmem uczestnictwa w demokratycznym procesie podejmowania decyzji;

—dla realizacji badan PISA i licznych innych dziatan, ktore im towarzyszg,
OECD uruchomita ,,partnerstwo prywatno-publiczne” angazujgce miedzynarodowe
organizacje komercyjne, rynkowo korzystajqce z deficytow - realnych lub tylko wy-
obrazonych - ujawnianych i odkrywanych w badaniach PISA. Niektdre z tych orga-
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nizacji swiadczq komercyjne ustugi na rzecz amerykariskich szkot i szkolnych okre-
gow na wielkq skalg, angazujqc sie rowniez w plany rozwoju prywatnego sektora
podstawowej oswiaty w Afryce, gdzie OECD zamierza wprowadzi¢ swoj program
PISA;

- wreszcie, co jest niewqtpliwie najwaziniejsze: 0w szczegdlny rezim testow
szkodzi dzieciom, prowadzi do zubozenia szkolnych klas, nieuchronnie wprowadza-
jac do ich Zycia wcigz nowe wersje uproszczonych testéw, schematyczne scenariusze
lekcji oferowane przez zewngtrznych dostawcow, ograniczajgc autonomie nauczycie-
li. W ten sposéb PISA podnosi jeszcze wystarczajgco juz wysoki poziom stresu
w naszych szkotach, zagrazajgc samopoczuciu zaréwno dzieci, jak nauczycieli.

Wszystko to stoi w otwartym konflikcie z szeroko akceptowanymi zasadami
dobrej edukacji i demokratycznej praktyki:

- zadna reforma nie powinna opierac si¢ na pojedynczej ocenie stosujgcej w do-
datku szczegolnie waskie kryteria;

- Zadna reforma nie moze ignorowac waznej roli czynnikow pozaedukacyjnych,
wsrod ktorych socjoekonomiczne nierdwnosci pomiedzy krajami majg znaczenie
przemozne. W wielu krajach, tqcznie z USA, nieréwnosci wzrosty dramatycznie na
przestrzeni ostatnich 15 lat, co wyjasnia rosngcq przepasc miedzy edukacjq bogatych
i ubogich - zadna edukacyjna reforma, chocby doskonale zaprojektowana, nie ma
wielkich szans na odwrocenie tego trendu;

- OECD, jak kazda organizacja tak gleboko wplywajgca na Zycie zainteresowa-
nych krajow i Srodowisk, musi byc¢ otwarta na udziat cztonkéw tych wspélnot
w demokratycznych decyzjach jej dotyczqcych;

Piszemy nie tylko w celu wskazania wad i probleméw. Chcemy réwniez zapro-
ponowac konstruktywne pomysty i sugestie, ktore mogq ztagodzi¢ wskazane
wyzej ktopoty. Lista nie jest Zadng miarq kompletna, niemniej pokazuje, jak mozna
probowac zmieniaé edukacje, unikajgc tego rodzaju negatywnych efektow ubocz-
nych. Nalezy zatem:

- opracowac alternatywe dla rankingowych tabel: sposoby przedstawiania wyni-
kow, bardziej odporne na sensacyjne prezentacje w mediach i raportach. Porowny-
wanie na przyktad krajow rozwijajgcych sig, gdzie praca pietnastoletnich dzieci jest
powszechng praktykq z krajami pierwszego Swiata nie ma Zadnego sensu edukacyj-
nego ani politycznego, za to tworzy przestrzen dla zarzutéw edukacyjnego koloniali-
zmu, wymierzonych w OECD;

- zapewnic miejsce w dyskusji oraz w podejmowaniu decyzji przedstawicielom
odpowiednio do celow szerokiego spektrum Srodowisk i naukowych specjalnosci:
obecnie najwigkszy wptyw na miedzynarodowq oceng systemow edukacji majq spe-
cjalisci w dziedzinie psychometrii, statystyki i ekonomii. Oczywiscie nalezy im sig
miejsce przy stole, ale nalezy sie ono réwniez bardzo wielu innym grupom: rodzi-
com, edukatorom, przedstawicielom administracji, liderom lokalnych wspdlnot,
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uczniom wreszcie, jak rowniez naukowcom z takich dziedzin jak antropologia, socjo-
logia, jezykoznawstwo oraz sztuka i dyscypliny humanistyczne. Pytanie, co i jak
probujemy mierzyé w miedzynarodowych ocenach systemow edukacji powinno sig
stac¢ przedmiotem dyskusji angazujgcej wskazane Srodowiska na lokalnym, krajo-
wym i miedzynarodowym poziomie;

- wlgczy¢ w okreslanie celow, standardow i metod badania systemow edukacji
organizacje krajowe i miedzynarodowe, ktorych cele wykraczajg poza ekonomiczne
aspekty publicznej oswiaty i ktore koncentrujq si¢ na zagadnieniach zdrowia, rozwo-
ju osobowosci, satysfakcji i szczesciu ucznidw oraz nauczycieli. Lista powinna za-
wieraé wspomniane wyzej organizacie ONZ, ale rowniez organizacje nauczycieli,
rodzicow i pracownikéw administracji, by wymienic tylko kilka z bardzo dlugiej
listy;

- ujawnic bezposrednie i posrednie koszty badani PISA, tak, by podatnicy zainte-
resowanych krajow byli w stanie wskazac alternatywne sposoby wydawania milio-
néw dolaréw i by mogli zdecydowad, czy partycypacja w PISA jest rzeczywiscie
tym, czego chcg;

— zaprosi¢ niezalezne zespoty fachowcow do obserwacji i kontroli badani PISA
i stosowanych w nich procedur od ich okreslania do wykonania, by problematyczne
kwestie dotyczqce statystycznych metod i algorytmow obliczania punktacji mogty
by¢ uczciwie skonfrontowane z podnoszonymi zarzutami;

- ujawnic szczegoty zaangazowania i rolg komercyjnych podmiotéw w przygo-
towaniach, przeprowadzeniu i publikowaniu badan PISA, by unikng¢ rzeczywistego
lub pozornego konfliktu interesow zwigzanych z ewentualng podwdjng dziatalno-
Scig;

- wyhamowac rozpedzong lokomotywe testow. By zyskaé czas na dyskusje
o0 podniesionych tu sprawach na szczeblu lokalnym, krajowym i miedzynarodowym,
nalezy rozwazy¢ pominigcie kolejnego cyklu badani. Datoby to szansg na wykorzy-
stanie zbiorowej wiedzy wynikajqcej z sugerowanych rozwazan do stworzenia no-
wego, lepszego modelu badan'”.

Konieczna jest zatem odstona zalozonych i rzeczywistych funkcji
OECD/PISA. Nie bez znaczenia jest bowiem to, kto zleca badania, kto za-
mawia ich wyniki, jaka jest ich metodologia oraz w jaki sposéb sa one ujaw-
niane i komentowane. Dzieki studiom i rozprawom E. Potulickiej mamy
przekonujace dowody, ze to Bank Swiatowy i OECD, a nie racje polskiego
stanu i narodu, wymagaja zmian w strukturach systemoéw edukacji i pro-
gramow ksztalcenia. Te za§ muszg by¢ zgodne z oczekiwaniami ich benefi-

17 List Otwarty do dyrektora Biura PISA/OECD dra Andreasa Schleichera, przekl. P. Ka-
sprzyk, http:/ /offfundacja.pl/list-otwarty-do-dyrektora-pisa-dra-andreasa-schleichera/- [do-
step: 10.10.2014].
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cgjentéw. Zanim bowiem 6w Bank udzieli pomocy (gwarancji) finansowej
panistwom, ktére o nig zabiegaja, musi mie¢ gwarancje sponsorowania po-
wyzszego konsorcjum. Poznariska pedagog stusznie zatem upomina sie o to,
by Polakéw

(-..) skloni¢ do refleksji nad bezkrytycznym nasladowaniem tego, ,co lepsze, bo za-
chodnie”, szczeg6lnie na temat testéw, ich jakosci i wplywu na procesy nauczania-
uczenia sig”18,

Nie ma dalej sensu kreowanie kolejnych mitéw na temat Programu PISA
- ani histeryczne ani euforyczne reagowanie przez politykéw na tak diagno-
zowane osiggniecia uczniéw w ich krajach jest nieuzasadnione!®. Najwaz-
niejszy w edukacji jest bowiem nauczyciel, a wiec ten, ktory rozstrzyga
w toku prowadzonych przez siebie zaje¢ o tym, kogo wspieraja, a kogo znie-
checaja do dalszego uczenia si¢, do samoksztalcenia. Polskim uczniom po-
trzebni sa jak najlepsi nauczyciele, pasjonaci, zaangazowani, a nie kolejni
ministrowie i wiceministrowie, dyrektorzy departamentéw, czy nawet cen-
tralnych placéwek nadzoru lub doskonalenia, gdyz ci funkcjonuja de facto
dla samych siebie. Ani z nimi, ani z ich resortowymi ekspertami wcale nie
jest w polskim szkolnictwie lepiej. I nie bedzie, bo to nie od nich zalezy jego
rzeczywisty poziom.

Nie bez znaczenia jest zatem jakos¢ procesu ksztalcenia - to, co wydarza
sie¢ w czasie zaje¢ dydaktycznych, spotkani uczniéw z ich nauczycielami. Juz
chyba nikt nie podwazy tego, ze o jakosci nawet tak mierzonych wynikéw
w zakresie wiedzy i umiejetnosci pietnastolatkéw decyduje przede wszyst-
kim ich srodowisko rodzinne oraz wczesne wspomaganie w ztobkach,
przedszkolach tych, ktérzy w nim nie odnajduja wlasciwego wsparcia.
O losach pomiaru PISA decyduja takze procesy demograficzne, gospodarcze
i polityczne w kazdym z panistw, w wyniku ktérych wystepuje zupelnie
inne nasycenie okres§lonego rodzaju $rodowisk pochodzenia uczniéw.
W panstwach wielokulturowych zwraca sie¢ przeciez uwage na to, jak po-
waznie rzutuja na wyniki pomiaru wiedzy i umiejetnosci kompetencje ko-
munikacyjne dzieci imigrantéw.

W Polsce podtrzymuje sie mit pozytywnej wartoéci udziatu polskiej
mlodziezy w programie PISA bez wskazania na jego realne skutki, a co gor-
sza - bez odniesienia do wysokosci kosztéw ponoszonych z tego tytulu
przez budzet naszego panstwa a rzekomych korzysci. Wydaje sie jednak, ze
jedynymi beneficjentami tego programu sa przede wszystkim jego organiza-

18 E. Potulicka, Neoliberalne, s. 20.
19 O manipulacji polskich politykéw i realizatoréw nie tylko badan PISA pisze szerzej w:
B. Sliwerski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w)edukacji, Krakéw 2015.
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torzy i realizatorzy. Nigdzie nie wykazano pozytywnych skutkéw dla pan-
stwa i polskiego systemu szkolnego. By¢ moze jest to powodem zmian nie
tyle w kierownictwie, co sposobie i zakresie nadzorowania tego projektu
przez rzadzacych. Poczatkowo koordynowat i przeprowadzatl polska czesc
miedzynarodowego programu badawczego zespot naukowcéw z Instytutu
Filozofii i Socjologii PAN, w ktérego skladzie byt i nadal jest m.in. socjolog
dr hab. Michat Federowicz, prof. IFiS. W 2011 roku zostal on dyrektorem
Instytutu Badan Edukacyjnych.

Publikacjg, ktéra eksponuje na stronie IFiS PAN jest praca pod jego re-
dakcja?. Zapewne nie bylo potrzeby uprzystepnienia zainteresowanym in-
nej jeszcze literatury na ten temat, w tym takze krytycznej. Mamy tu infor-
macje o zakresie zadan IBE:

IBE jest placowka badawcza prowadzaca interdyscyplinarne badania naukowe nad
funkcjonowaniem i efektywnoscia systemu edukacji w Polsce. Instytut uczestniczy w
krajowych i miedzynarodowych projektach badawczych, przygotowuje raporty, spo-
rzadza ekspertyzy oraz pelni funkcje doradcze. Od 1 pazdziernika 2010 r. Instytut
zgodnie z Ustawgq o instytutach badawczych z dnia 30 kwietnia 2010 r. (Dz.U. Nr 96,
poz. 618) przyjat forme instytutu badawczego. Funkcjonuje pod nadzorem Ministra
Edukacji Narodowej2..

Pracownicy tego Instytutu przyznaja, ze staranna i krytyczna analiza
wynikéw PISA jest

(...) obowiazkiem kazdego badacza zjawisk oswiatowych, a wstuchiwanie sie w re-
zultaty tych analiz - podstawowym obowigzkiem politykéw edukacyjnych?2.

Tej jednak, poza gteboka afirmacja i apologetyka programu w ich wyda-
niu, nie doczekaliSmy sie po dzieni dzisiejszy.

Nic dziwnego, skoro jeden z trzech autoréw - Maciej Jakubowski, a tak-
ze prof. Zbigniew Marciniak byli przez dtuzszy czas badaczami i nadzoruja-
cymi te badania jako wiceministrowie edukacji. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
wspomniana tu rozprawa pracownikoéw IBE jest jedng z pierwszych w na-
szym kraju préb odsloniecia nie tyle kulis owych badan, ile préb zmierzenia
sie socjologow i pedagogéw z zalozeniami metodologicznymi i wynikami
miedzynarodowych badan, dzieki ktérym mozna uzyskac statystyczna za-
ledwie fotografie stanu i poziomu osiagnie¢ szkolnych pietnastolatkow. Nie

20 Badanie PISA. Umiejetnosci polskich gimnazjalistow - pomiar - wyniki - zadania testowe
z komentarzami, red. Michat Federowicz, Warszawa 2007.

2 O instytucie, http:/ /www.ibe.edu.pl/ pl/ o-instytucie/misja [dostep: 22.01.2015].

2 R. Dolata, M. Jakubowski, A. Pokropek, Polska oswiata w migdzynarodowych badaniach umie-
jetnosci uczniow PISA OECD. Wyniki, trendy, kontekst i porownywalnosé, Warszawa 2013, s. 128.
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znajdziemy w rozprawie warszawskich socjologéw i pedagogéw ani jednego
odniesienia do powaznej naukowo krytyki PISA w $wiecie i nieuprawnionego
wyciggania wniosku z ich wynikéw. Nie uwzgledniono nawet polskich pu-
blikacji, w tym Mirostawa ]. Szymariskiego i Zbigniewa Kwieciriskiego, ktorzy
przeprowadzili wielokro¢ lepsze od PISA diagnozy rzeczywistych powo-
déw analfabetyzmu i uwarunkowan zréznicowania osiggnie¢ szkolnych
wéréd uczniéw polskich szkot2.

Politycy oswiatowi doskonale zdajg sobie sprawe z tego, ze przejmujac
prawo do prowadzenia badari poréwnawczych i oceniania na ich podstawie
wlasnego zarzadzania szkolnictwem, deprecjonuja ich obiektywny status.
Traktuja je bowiem jak srodek legitymizujacy konstytucyjne organy wiadzy,
a delegitymizujacy projekty opozycji. Tymczasem, jesli MEN - wiladzy
o$wiatowej jako mocodawcy dla wykonawcy badan (IBE jest instytutem,
podlegajacym MEN) zalezy na nadaniu politycznego charakteru oceniajace-
go wyniki badan, czesto ukrywaja glebsze przestanki ich zatozeri metodolo-
gicznych i zastosowanych procedur, poniewaz zalezy im na wydobyciu
pewnych faktéw i ukryciu innych.

(...) badania oceniajace nie moga by¢ niczyja wtasnoscig: nikt nie powinien swobod-
nie rozporzadzaé ani ich procedurg, ani wynikami. Badanie oceniajgce musi zawsze
by¢ wtasnoscig publiczng, dostepna analizie i krytyce w otwartym dyskursie?.

Mimo ze K. Konarzewski nigdzie wprost nie odnosi si¢ w swoim pod-
reczniku z metodologii badan o$wiatowych do analizowanych tu badan
PISA, to jednak czytelne jest dla mnie jego przestanie:

Ocenianie sprowadzone do poréwnania wielkosci z gory przyjetych zmiennych (np.
wynikéw testowania osiggnieé lub czestosci stosowania danego podrecznika) igno-
ruje problem wartosci celéw praktyki. (...) Takie podejscie zaciera swiadomos¢ kon-
fliktéw i blokuje debate w sprawie porzadku spotecznego, politycznej legitymizacji
i autorytetu, bez ktérej kazde badanie oceniajace pozostanie uzurpacja?.

2 Por.: Z. Kwieciniski, Problematyka odpadu szkolnego we wsi peryferyjnej, Kwartalnik Peda-
gogiczny, 1970, 3, 4; tenze, Tropy - slady - proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznani-
Olsztyn 2000; tenze, Wykluczanie. Badania dynamiczne i poréwnawcze nad selekcjami spotecznymi na
pierwszym progu szkolnictwa, Toruri 2002; tenze, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci,
Torun-Olsztyn 2002; tenze, Bezbronni. Odpad szkolny na wsi, Toruni 2002; M.]. Szymanski, Proce-
sy selekcyjne w szkolnictwie ogolnoksztatcqgcym, Warszawa 1988; tenze, Selekcyjne funkcje szkolnic-
twa a struktura spoteczna, Warszawa 1996.

2 K. Konarzewski, Jak uprawiac badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa 2000,
s. 95.

% Tamze.
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Konfrontacja PISA
z metodologicznymi przeslankami ogniw
naukowego procesu badawczego

W Polsce do kanonu metodologicznych lektur z metodologii nauk spo-
tecznych w pedagogice zalicza sie rozprawy psychologéw, socjologéw, ale
i samych pedagogéw. W zadnym polskim podreczniku do metodologii ba-
dant w naukach spotecznych, w tym pedagogicznych, nie znajdziemy nawet
jednego podrozdzialu na ich temat. Jak zatem mamy ksztalci¢ w uniwersyte-
tach socjologéw, pedagogéw, a nawet politologéw, czy ekonomistéw do
rozumienia istoty i ograniczen tego programu, skoro nie moga uzyska¢ pod-
stawowych danych na temat jego teoretycznych i metodologicznych prze-
stanek?

Niestety, wszyscy ,milczg” na temat wartosci badarn OECD/PISA tak,
jakby w ogoéle nie miescily sie w obszarze badanii naukowych. Tym samym
mozemy przyja¢ hipoteze, ze PISA jest diagnoza osiggnie¢ szkolnych mio-
dziezy w tym tylko sensie naukowg, ze wykorzystuje sie do realizacji jedy-
nie niektérych jej ogniw naukowych metod. Dotyczy to konstruowania na-
rzedzi diagnostycznych, zasad doboru préby i statystycznej analizy danych
empirycznych. Gdyby jednak badania naukowe mialy sprowadzac¢ sie tylko
i wytacznie do tych faz, to byloby nie do przyjecia.

Z czym mamy do czynienia w przypadku PISA? Z programem politycz-
nym czy naukowymi badaniami osiggnie¢ edukacyjnych pietnastolatkow?
O tym, ze nie mamy tu do czynienia z badaniami stricte naukowymi $wiad-
czy wiele elementéw, o ktérych pisza takze naukowcy z ré6znych panstw je
realizujacych. Wskazuja na to juz cele diagnozy, ktére maja wyraznie poli-
tyczny, a nie naukowy charakter.

Program OECD/PISA stawia sobie za cel wspdlne opracowanie takich wskaznikow
i dlugofalowe ich rozwijanie - , dostrajanie” do rzeczywistych potrzeb wspéiczesne-
go $wiata i dlugofalowej polityki edukacyjne;j2s.

Nazwa ,Program PISA” jednoznacznie wskazuje na to, ze mamy tu do
czynienia z zamystem politycznym, ktérego twoércy, koordynatorzy i realiza-
torzy odwotuja sie jedynie wybiérczo do metodologii badari naukowych.
Naukowcy IFiS PAN przyznaja sie do tego, kiedy pisza:

2% Cele i opis programu PISA, http://www.ifispan.waw.pl/index.php?lang=pl&m=page
&pg_id=99 [dostep: 26.01.2015].
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Program PISA podbudowuje te troske rygorystyczng metodologia, ktéra umozliwia
przelozenie wynikéw miedzynarodowych badarn na praktyczne wnioski dla polityki
o$wiatowej poszczegélnych krajow?’.

Owo podbudowanie programu politycznego instrumentarium nauko-
wym ma stuzy¢ przede wszystkim do upelnomocnienia wiarygodnosci na-
ukowej czego$, co z postepowaniem naukowym tylko czeSciowo ma co$
wspolnego. Pozwala to rzadzacym wykorzysta¢ niezdolnos¢ przecietnego
statystycznie odbiorcy do zrozumienia lezacych u podstaw tego programu
zalozeni politycznych rzadu, zlozonosci i nieczytelnoé¢ procedur oraz wa-
runkéw uzyskania okreslonych wynikéw diagnozy.

Terminu ,badanie” uzywa sie tu w niedopuszczalny w nauce sposéb,
czyli jako stronnicze sluzenie jakiej$ sprawie. Zaklada si¢ swiadome mani-
pulowanie danymi w celu udowodnienia z géry przyjetej tezy. Badacz, kto-
ry jest zleceniodawca, realizatorem i podmiotem warto$ciujacym uzyskane
dane - jak ma to miejsce m.in. w Polsce, gdzie w badaniach PISA uczestni-
czy na wszystkich etapach tego projektu wiceminister edukacji - nie jest
bezstronny, gdyz ,(...) czuje sie odpowiedzialny za konsekwencje wynikaja-
ce z prowadzenia badan i oglaszania ich wynikéw”28. Ogloszenie wynikow
badan PISA staje sie co trzy lata okolicznoscig chwaly lub tragedii dla spra-
wujacych urzad w MEN, dlatego zwalczaja pozanaukowymi argumentami
kazdy przejaw krytyki tego programu?’. Politycy nie potrzebuja badan, kto6-
rych istota bedzie dociekanie prawdy o edukacji i jej uwarunkowaniach,
gdyz sg im potrzebne diagnozy oparte na sondazu diagnostycznym do ce-
16w makiawelistycznych, do manipulowania spoteczeristwem, by moc reali-
zowac cele polityczne. Nie ma to znaczenia, czy czynia pod pozorem troski
o wartoéci edukacji, o rzekome ksztalcenie mtodych pokolen.

LekcewazyliSmy przez lata nauki o polityce i ich metodologie badan, bo
pozostala nam jeszcze w pamieci ordynarna politologia w stuzbie totalitar-
nego rezimu sowieckiego. Niestety, ale panstwami rzadza politycy, a nie
eksperci, a zatem im sg potrzebne badania, ktére pozwolg odwraca¢ uwage
od realnych probleméw edukacji, ekscytowaé wynikami de facto nic nie zna-
czacymi dla praktyki, bo i z niej niewyprowadzanymi. Celem badan po-
trzebnych politykom jest pozyskiwanie danych, ktére pozwola im radzi¢

27 Tamze.

28 K. Konarzewski, Jak uprawiac, s. 8.

2 Zob. P. Kasprzyk, List otwarty do Minister Katarzyny Hall i prof. Zbigniewa Marcinia-
ka; Z. Marciniak, ,OdpowiedzZ prof. Zbigniewa Marciniaka o polskich danych PISA”; P. Ka-
sprzyk, Do Prof. Marciniaka ponownie w: http://offfundacja.pl/listy-otwarte-do-minister-
katarzyny-hall-i-prof-zbigniewa-marciniaka/ [dostep: 10.10.2014].
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sobie z codzienng rzeczywistoscig, aby moc ja lepiej kontrolowac i czerpac
korzysci dla wtasnych srodowisk. Jak pisze W. Philips Shively:

Jezeli chcemy zrozumieé¢ dlaczego tak sie dzieje i jezeli chcemy umie¢ kontrolowac
to, co sie dzieje - to musimy uprosci¢ nasze postrzeganie rzeczywistosci0.

Socjotechnika sterowania spoteczeristwem polega na tym, by budowac
pozytywny wizerunek dzialann wladzy, chociaz nie ma ona z diagnozowa-
nymi przez podlegle jej stuzby badawcze (resortowe, a wiec zalezne od wta-
dzy instytuty) faktami bezposredniego zwigzku. Kiedy rzad nie ma sie czym
pochwali¢ w sferze edukacyjnej, to jedynym ,atutem”, na ktéry moze wska-
zac (tak, jakby to rzeczywiscie mogto zaleze¢ od jego polityki oswiatowej) sg
hurraoptymistyczne interpretacje statystycznych danych, najlepiej miedzy-
narodowych. Przejawem tych dzialan jest wybidrcze prezentowanie przez
resort wynikéw osiggnie¢ z testow wiedzy i kompetencji uczniéw, zeby
mozna bylo méwic i pisa¢ o sukcesach polskiej szkoty. Wcale to nie oznacza,
ze propagandowo skrojone dane sg nieprawdziwe. Liczby sa liczbami, a z
faktami sie nie dyskutuje, tylko przyjmuje je na wiare. Im silniej propagan-
dzisci rzgdzacych beda eksponowaé miedzynarodowy, ba - $wiatowy cha-
rakter takich badan, tym trudniej spoleczenstwu przyjaé, ze jest to tylko
i wylacznie ostona dla biznesowych intereséw.

Polski rzad od lat i z premedytacja wykorzystuje program badan
OECD/PISA do podejmowania strategicznych decyzji o znaczeniu dla wia-
dzy. Siega po badania, ktére maja najwiekszy oddzwiek, ale wymagaja specja-
listycznego przygotowania do zrozumienia ich istoty i zasadnosci (bez-)sto-
sowanej interpretacji danych. Nic dziwnego, ze w takiej sytuacji moga one
angazowac ,bezwzglednych i ztaknionych stawy adiunktow”3! lub ztaknio-
nych innych gratyfikacji profesoréw. Gdyby polskiej wladzy, MEN, rzeczy-
wiécie zalezalo na uzyskaniu odpowiedzi na pytanie: jaka jest dynamika
zmian w jakosci wyksztalcenia, a wiec w nabywanym poziomie osiggniec
ucznibw w naszym systemie szkolnym, to zainwestowalaby w program
badan podtuznych, bo tylko takie mogtyby wnies¢ naukowo wiarygodna na
nie odpowiedz.

Badania PISA stanowia wprawdzie komparatystyke danych oswiato-
wych, to jednak nie zostaly one uzyskane w wyniku badan podiuznych. To
sa badania poprzeczne, ktére polegaja na jednorazowym pomiarze zmiennej
zaleznej (wiedza i umiejetnosci) oraz zmiennych posredniczgcych w odpo-

30 W.P. Shively, Sztuka prowadzenia badat politycznych, przekt. Elzbieta Hornowska, Poznan
2001, s. 14.
31 Tamze, s. 47.
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wiednio do regut statystycznych pomiaréw dobranej probie. Jak stusznie
pisze o tego typu badaniach Krzysztof Konarzewski, sa to substytuty ekspe-
rymentu, gdyz tworzy sie grupy reprezentujace wartosci interesujacej bada-
cza zmiennej niezaleznej, a po zbadaniu zmiennej zaleznej wykrywa zalez-
noéci miedzy nimi. Badacz nie ingeruje jednak w przebieg zmiennej
niezaleznej, a wiec nie jest podmiotem wprowadzajacym potencjalne zmia-
ny, lecz ,korzysta ze zréznicowania, ktére wytworzylo samo zycie”32. Nie
wolno zatem na ich podstawie wnioskowaé o wystepowaniu jakiejkolwiek
dynamiki zmiennej zaleznej w wybranej probie badawczej. Nie dotycza one
przeciez pomiaru osiagnie¢ szkolnych tych samych respondentéw w kolej-
nych latach ich zycia i rozwoju.

Badacz nie diagnozuje w ten sposéb, w jakim stopniu zalozone w jego
modelu teoretycznym zmienne niezalezne (ple¢, wyksztalcenie rodzicéw,
poziom ekonomiczny rodziny itp.) wplywaja na zmienne zalezne (np. osia-
gniecia testowe), gdyz nie s3 to badania eksperymentalne. Badacz na pod-
stawie operacji statystycznych miedzy zmiennymi wnioskuje co najwyzej
o tym, w jakim stopniu te zmienne sa ze soba ,powigzane” lub ,nie powia-
zane”, a wiec na ile ten zwigzek miedzy nimi jest silny, staby lub w ogoéle nie
wystepuje. Tego typu diagnozy maja swoja wartos¢ poznawcza, ale ich au-
torzy sami potwierdzaja niejako miedzy wierszami w jednej ze swoich roz-
praw, ze PISA pozwala jedynie ,rzuci¢ $wiatlo” na przyczyny mozliwego
postepu u uczniéw pierwszych lat edukacji w szkofach ponadgimnazjal-
nych, bowiem prezentowane badanie ,nie jest studium podtuznym”33. Tym-
czasem, nasi potudniowi sgsiedzi, Czesi, skorzystali z mozliwosci poszerze-
nia badain PISA o narodowa wersje w sposéb wlasciwy, bowiem
skonstruowali projekt PISA-L, to znaczy PISA-Longitudinalna3.

Czescy naukowcy postanowili zbada¢, zgodnie z powyzsza metodolo-
gia, czy ijaka role odgrywaja na progu przejscia ze szkoty sredniej II stopnia
do szkoly wyzszej prymarne i sekundarne czynniki srodowiskowe. Przy-
pomnieli teze Sorokina z 1959 roku, w mysl ktérej w nowoczesnych spote-
czenstwach to szkola systematycznie przejmuje selektywna funkcje rodziny
w dostepie jednostek do doébr kultury i wyksztalcenia. Sprawdzali, czy
funkcja ta realizuje sie sprawiedliwie, niejako bezposrednio w wyniku dzie-
dziczonych zdolnosci dzieci (takze dziedzictwa materialnego rzutujacego na

32 K. Konarzewski, Jak uprawiac, s. 65.

3 R. Dolata, M. Jakubowski, A. Pokropek, Polska oswiata w miedzynarodowych badaniach,
s. 85.

3¢ N. Simonova, P. Soukup, Piisobeni primdrnich a sekunddrnich faktorii socidlniho piivodu na
vysokou skolu v CR: vjsledky vijzkumu PISA-L, [w:] Nerovnosti ve vzdélivini. Od méfeni k fesent,
red. Petr Matgjd, Jana Strakova, A. Vesely, Praha 2010.
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efektywnosc¢ uczenia sig), czy czedciowo niesprawiedliwie, skoro nie wszy-
scy maja ten sam dostep do ksztalcenia. Czeska grupa dokonala najpierw
analizy $wiatowej literatury na temat niejasnych wplywoéw spolecznych
zrodel trajektorii ksztalcenia dzieci i mlodziezy, by przygotowac wlasny
model badan podituznych przy okazji PISA, a wiec z udziatem uczestnikow
tego programu, a nie dodanych wynikéw innych respondentéw.

Glownym problemem badawczym czeskich badaczy PISA bylo: Jaka role
odgrywaja prymarne i wtérne czynniki spolecznego wpltywu uczniow szkot
$rednich na ich przyjecie do szkoty wyzszej w Republice Czeskiej? W anali-
zie tej uwzglednili: sSrodowisko rodzinne respondentéw, ich zdolnosci ucze-
nia sie, ple¢, typ ukoriczonej szkoly $redniej i indywidualne aspiracje do
dalszych studiow. PISA-L realizowana byla w jej edycjach z lat 2003 i 2006
na tej samej probie badawczej, ktéra z racji zachowania dobrowolnosci
udziatu byla w drugim pomiarze duzo mniejsza, ale i tak wystarczajaca do
wyciggniecia wnioskéw z otrzymanych wynikéw3>. W roku 2003 uzyskano
odpowiedzi od 6320 uczniéw szkot srednich, zas w trzy lata pézZniej sposrod
nich odliczylo sie ich 21%, czyli 1300. Dla zachowania poréwnywalnosci
struktury badawczej analiza objeto trzy czynniki: 1) obiektywna charaktery-
styke rodzinnego S$rodowiska spotecznego (miedzynarodowy wskaznik
ESCS - Economic, Social and Cultural Status); 2) typ ukonczonej szkoty
$redniej; 3) aspiracje studiowania w szkole wyzszej 3.

Z czeskich badan podtuznych analizy Zrédel nieréwnosci spotecznych
rzutujacych na zdanie egzaminu do szkoly wyzszej wynika, Ze ma tu miej-
sce pozytywna korelacja miedzy spoteczno-ekonomicznymi czynnikami
a mentalnymi zdolnosciami uczniéw. Zatem, im wyzszy jest status spotecz-
ny rodziny respondentéw, tym wyzszy dziedzicza oni IQ. Do szkét ogdlno-
ksztalcacych o charakterze proakademickim uczeszczajg uczniowie bardziej
uzdolnieni (az 90% absolwentow tzw. wieloletniego gimnazjum dostaje si¢
na studia).

Podobna zaleznos¢ dotyczy spolecznego statusu rodzicow i typéw ukoriczonych
przez nich szkoét srednich oraz podjetych studiéw. W tym Swietle selekcja uczniow
do poszczegélnych typéw szkoét srednich, zréznicowanych ze wzgledu na ich pro-
gram-profil ogélnoakademicki lub zawodowy oraz poziom egzekwowanych w nich
wymagan potwierdza genetyczng zalezno$¢ miedzy spolecznym srodowiskiem zycia
uczniéw a typem wybieranych przez nich szk6137.

% (Ne)rovné Sance na vzdélani. Vzdélanostni nerovnosti v Ceské Republice, red. P. Matgjt,
J. Strakova i in., Praha 2006.

36 Tamze, s. 304 i n.

37 Tamze, s. 318.
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Jak sie okazato, przy tych samych umiejetnosciach uczniéw i zblizonym
statusie spolecznym ich rodzin, takze ze wzgledu na fiksacje w zakresie
aspiracji, istnieje ogromna przepas¢ co do prawdopodobnego podjecia stu-
diéw w szkole wyzszej miedzy absolwentami Srednich szkét zawodowych
a szkot ogoélnoksztalcacych. To rodzice najsilniej determinuja dalsza Sciezke
edukacyjng dzieci. Z badan podiuznych wynika, ze:

(...) czeskie szkoly nie odgrywaja (nie potrafiag odegrac¢) w procesie ksztalttowania sie
aspiracji oraz w przejsciu ze szkoly éredniej do wyzszej wlasciwie Zadnego znacze-
nia. Ich rola spoczywa w zakonserwowaniu czy raczej umocnieniu kolejnej Sciezki
edukacyjnej u pietnastolatkéw (a w przypadku wieloletnich gimnazjéw, to nawet
3 lata wczesniej)s.

Zakonczenie

Jesli nie wyciagniemy z naukowej komparatystki wnioskéw, to wkrétce,
takze w Polsce, nastgpi faza wykluczania z uniwersytetéw i struktur eks-
perckich krytycznych wobec powyzszej polityki naukowcéw, stygmatyzo-
wania ich, a ze szkolnictwa publicznego znikng na dlugie lata oddolne in-
nowacje, rodzime eksperymenty pedagogiczne oraz beda zredukowane
tresci, ktore jeszcze w ramach obowigzujacego curriculum nawiazuja do na-
rodowej tradycji i kultury. Warto zatem szuka¢ odpowiedzi na pytanie, czy
rzeczywiscie Polacy muszg przejs¢ kolejng lekcje - tym razem ukrytego -
totalitaryzmu, ktéry za pomoca poprawnej politycznie globalnej edukacji nie
tylko wzmocni rozproszona wladze gtéwnie ekonomicznych intereséw, ale
przede wszystkim zacznie niszczy¢ narodowe fundamenty kultury ducho-
wej, suwerennosci panistwowej i podmiotowosci obywateli?

Konieczne jest wprowadzenie przez polskich naukowcéw do podreczni-
kow z diagnostyki edukacyjnej oraz do metodologii badan pedagogicznych
czeéci analityczno-krytycznej dotyczacej Miedzynarodowego Programu
PISA/OECD. Pozwoli to z jednej strony na zmiane kultury myslenia kry-
tycznego wsréd kadr nauczycielskich i pedagogicznych, ale takze zmusi
politykéw do liczenia sie¢ z naukowymi podstawami metodologii badan
oswiatowych. Jak trafnie pisze K. Konarzewski:

Proces badawczy to twércza wymiana sugestii plynacych ze Swiata teorii i Swiata
empirii. Wizja kofica wptywa na jego poczatek, a poczatkowe przedzalozenia wpty-
waja na koniec. Swiadome uczestnictwo w tym procesie jest niemozliwe bez sku-
tecznego porozumiewania sig, czyli ujmowania tego, co intuicyjne i mgliste, w inter-

38 Tamze, s. 320
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subiektywnych pojeciach, tak by stalo sie jasne i wyrazne, ujawnilo swoje mocne
i stabe strony?.

Nie moze by¢ jednak kontynuowany proces uczestniczenia Polski
w Miedzynarodowym Programie PISA, ktéry ma stuzy¢ tylko i wylgcznie
pijarowi Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz indywidualnym korzy-
Sciom czesci naukowcow, ktérzy rozmijaja sie nie tylko z metodologia badari
naukowych, ale tez unikaja jej bezwzglednego stosowania w praktyce.
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