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This article presents a part of a study conducted in the middle school in a small town in the Region
of Kujawsko-Pomorskie, interviews and drawing projections of students in one class. Analyses
concern two categories: perceptions of the middle school as reported by the students and the new
quality of the so-called “in-between” identity. This is an identity created by the specific context that
simulated adulthood - a school “suspended” between the two worlds of childhood and adulthood.
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Wprowadzenie

Rozwiniecie zaproponowanego w tytule terminu tozsamosc¢ ,, pomiedzy”
wymaga przytoczenia na wstepie pytan, ktére zainicjowaly zamyst nad tym
zagadnieniem oraz uwrazliwialy caly proces badawczy na kategorie kreacji,
a nie konstrukcji tozsamosci w specyficznym kontekscie, w gimnazjum.
Wszystko zaczelo sie od styszanych od nauczycieli opinii, ze dziecko kon-
czace szkole podstawowa jako ,, dobry” uczen, po krétkim czasie spedzonym
w gimnazjum nagle staje sie kim$ zupetnie innym - innym, czyli gorszym?.
Badania psychologii rozwojowej potwierdzaja fakt szczegélnie silnych

M. Cuprjak, Gimnazjum jako przestrzeri konstruowania tozsamosci upozorowanej, [w:] ToZsa-
mos¢ w spoleczeristwie wspotczesnym: pop-kulturowe [relinterpretacje, red. A. Gromkowska-Melosik,
Z. Melosik, Krakow 2012, s. 231-239.
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zmian w osobowosci, a tym samym w zachowaniu dziecka wkraczajacego
w okres dorastania. Mowi sie jednak o stopniowym dojrzewaniu, o zmia-
nach w kategoriach proceséw psychospotecznych - emocjonalnych, po-
znawczych, budowania stabilnej osobowosci i tozsamosci, wchodzenia
w okreslone role os6b dorostych czy planowania przysztosci?.

W obliczu dokonujacych sie zmian o charakterze procesualnym zasta-
nawiaja opinie odnoénie naglych przeobrazeri o pewnych punktach zwrot-
nych w biografiach miodziezy rozpoczynajacej nauke w szkole gimnazjalne;j.
W zwiazku z tym mozna zada¢ pytanie, czy w ramach proceséw trwajacych
w szerszej perspektywie czasowej, np. w okresie adolescencji, mozna wy-
rézni¢ pewne krétkotrwate, zwigzane ze srodowiskiem zycia , podprocesy”
czy raczej skontekstualizowane momenty rozwojowe, wskaznikiem ktérych
sa okreslone, specyficzne kreacje? Idac krok dalej, mozna zada¢ kolejne py-
tanie, czy zatem ze wzgledu na ten specyficzny kontekst uczeri gimnazjum
moze by¢ postacia wykreowang przez warunki w jakich funkcjonuje?

Biorac pod uwage interesujacy mnie proces konstruowania tozsamosci,
mozna postawi¢ kolejne pytanie, czy przestrzeri gimnazjum moze by¢ tere-
nem, na ktérym jakie$ specyficzne kreacje tozsamosci moga zaistniec? Jesli
tak, to jakie i dlaczego?

kontekst rozwoju
- Ssrodowisko
zycia

nowe
doswiadczenia

dyskurs z
otoczeniem

Ryc. 1. Czynniki biorace udzial w formowaniu tozsamosci
(zrodto: opracowanie na podstawie: M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpozna¢ potencjat nasto-
latkéw? [w:] Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.l Brzeziriska,
Gdanisk 2005, s. 347)

21. Obuchowska, Adolescencja, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow
zycia cztowieka, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2004, s. 164.
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Sam termin kreowanie oznacza: tworzenie, ustanawianie lub odtwarza-
nie roli (np. scenicznej)3. Traktujac tozsamosé w kategoriach kreacji, mam na
mysli tworzenie uzaleznione od czynnikéw zewnetrznych, podkreslajac jej
sztucznos¢, ulotnosé, a moze pozornosé. Uwazam bowiem, ze gimnazjum,
jako pewna przestrzenn skupiajagca mlodziez dorastajaca o specyficznych
potrzebach wynikajacych z fazy rozwojowej, moze by¢ terenem dla tworze-
nia si¢ nowych typéw tozsamosci o réznym nasileniu i na ré6znych pozio-
mach. Nie mam tu na mysli wzglednie trwalej konstrukcji, ale méwiac meta-
forycznie - ,, pewnej uszytej na jedno specjalne przyjecie kreacji”.

Zrédta kreacji sa tymi samymi czynnikami, jakie w teoriach spolecznych
zaliczane sg do kluczowych w procesie formowania tozsamosci (ryc. 1).

W calym rozwoju psychospolecznym czltowieka okres dorastania jest
najbardziej wrazliwym etapem dla proceséw konstruowania tozsamosci,
a tym samym réwniez rozwoju moralnego i seksualnego. Okres pomiedzy
okoto 10/12. a 16/17. rokiem zycia nazywany jest wczesnym dorastaniem
i bywa traktowany jako przejéciowy, kiedy ,dziecko pod wzgledem fizycz-
nym, umystowym i emocjonalnym ma stac si¢ dorostym cztowiekiem”4. Jest
to czas, kiedy dotychczasowe konstrukcje ulegaja weryfikacji, poniewaz
jednostka zaczyna odkrywac siebie na nowo. Podejmuje préoby definiowania
siebie, a dzieja sie te proby w okreslonym kontekscie - srodowisku zycia,
w ktérym istniejg juz pewne wzorce dotyczace obrazu dorostej osoby. Moz-
na postawic¢ pytanie, czy nowa konstrukcja osobowosci badz tozsamosci jest
tworem wypracowanym rzeczywista refleksjg nad soba czy podyktowanym
przez otoczenie. Prawdopodobnie wplywy te mieszaja sig, a ich nasilenie
zalezy od do$wiadczen zdobywanych w srodowisku zycia, a takze od relacji
z otoczeniem - dyskursu pomiedzy tym kim jestem a tym kim powin-
nam/powinienem by¢. Srodowisko Zycia mozna rozpatrywacé w kategoriach
globalnych, do ktérych naleza przede wszystkim mass media, w szczegdl-
nosci Internet, oraz w kategoriach lokalnych, jak miejsce zamieszkania, ro-
dzina, szkola, grupa réwiesnicza.

W okresie dorastania bardzo istotna jest opinia spoleczna. Mlody czlo-
wiek odczuwa potrzebe ,przegladania sie w oczach innych”, w celu umac-
niania zbudowanych konstrukcji osobowosci. Tozsamos$¢ ma charakter inter-
akcyjny, poniewaz jak pisze J. Szymarski:

3 W. Kopaliniski, Stownik wyrazow obcych, Warszawa 2000, s. 280.
4 M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznac potencjat nastolatkow? [w:] Psychologiczne
portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. AL Brzeziriska, Gdarisk 2005, s. 345.
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w kontaktach z innymi, w toku nieustannych interakcji kazdy czlowiek otrzymuje
wiele informacji o sobie ptynacych z zewnatrz. Sa one sygnatami tego, jak postrzega-
ja i widza go inni, jak oceniajg jego wyglad i postepowanie5.

Informacje te, odbierane podczas bezposrednich kontaktow z réwiesdni-
kami i dorostymi w szkole i poza szkolg oraz za posrednictwem mediéw,
majq bardzo wazne znaczenie dla ksztaltowania sie obrazu siebie. Dlatego,
od rodzaju dyskursu z otoczeniem moze w duzej mierze zaleze¢ ksztatt toz-
samosci i zachowanie jednostki.

Nauka w gimnazjum przypada na okres najbardziej wrazliwy dla kon-
struowania tozsamosci czlowieka. Oczywiscie, przebieg tego procesu, jak
wspomnialam na poczatku, zalezy od warunkéw spotecznych czy histo-
rycznych. Zmiana warunkéw zycia wymaga zmiany tozsamosci. Na przy-
klad, na przetomie lat 60. i 70. XX wieku w USA poza tozsamosciami kla-
sycznymi, ktére zidentyfikowal ]. Marcia, jak np.: tozsamosé¢ osiggnieta
(dojrzata), odroczona, nadana, czy dyfuzyjna (rozproszona), zaobserwowa-
no tozsamo$c¢ osiagnieta z cechami tozsamosci dyfuzyjnejo. Grupe nazwano
»osiggnieta alienacja” - ze wzgledu na zaangazowanie w ideologie, bez za-
angazowania w prace zawodowaq. Zaangazowanie bylo stabe i nieugrunto-
wane. Do tego typu tozsamosci zaliczano studentéw, ,ktérzy zbyt wiele
mysla lub filozofuja na jaki$ temat, a w zwiazku z tym wyksztalcajag w sobie
cyniczng, niezaangazowang postawe wzgledem zjawisk””. To jednak prze-
szlo§¢ zwigzana z przemianami spoleczno-kulturowymi w Stanach Zjedno-
czonych, przejawem ktérych byl styl zycia tzw. dzieci kwiatéw.

Wspblczesnie mamy do czynienia z tak niejednorodna i wieloznaczna
rzeczywistoscig, ze definiowanie stylow czy modeli tozsamosci jest trudne.
Klasyczne teorie, jak wspomniana wyzej teoria statuséw tozsamosci J. Marcii,
oparte na dazeniu do standardu - dojrzatej tozsamosci, traca moc deskryp-
tywna. W odniesieniu do warunkéw spotecznych nacechowanych zmiang,
plynnoscig® i migotaniem znaczeni? pojawiaja si¢ nowe koncepcje definio-
wania tozsamosci. Z. Melosik i T. Szkudlarek opisujac wspoélczesnosé
w kategoriach ponowoczesnosci, proponuja cate spektrum nowych tozsa-
moésci, jak np.:

- tozsamos¢ globalna przezroczysta,

5]. Szymariski, Edukacyjne problemy wspotczesnosci, Krakow 2014, s. 89.

6J. Marcia, Ego Identity and Object Ralations, [w:] Empirical Perspectives on Object Relations
Theory, red. ]. M. Masling, R.F. Bornstein, Washington 1994, s. 68.

7 Patrz: ].L. Orlofsky, J.E Marcia, .M. Lesser, Ego identity status and the intimacy versus isola-
tion crisis of young adulthood, Journal of Personality and Social Psychology, 1973, 27, s. 212.

8 Z. Bauman, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnoéci, Warszawa 2007, s. 13.

9 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura i tozsamos¢. Migotanie znaczen, Krakoéw 2010.
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- tozsamos¢ globalna kazda,

- tozsamos$¢ upozorowana,

- tozsamos¢ typu supermarket?0.

Szczegodlnie uzyteczna, z punktu widzenia niniejszych rozwazan, jest
tozsamos$¢ upozorowana, bedaca efektem zycia w atmosferze ,sfragmenta-
ryzowanych przekazéw medialnych oraz ideologii konsumpcji”!l. Mozna
powiedzied, ze tozsamos¢ dryfuje po powierzchni wszystkiego co ja otacza,
bez mozliwosci zatrzymania. Jest wszystkim po trochu, ale bez pelnego za-
angazowania. Liczy sie forma i styl - raczej stylizowanie si¢ na kogos, niz
bycie nim naprawde. Rzeczywistoé¢, ktora nieustannie sie tworzy, wymaga
tego rowniez od czlowieka.

Swego rodzaju odpowiedzia formalng na zmiany spoteczne bylo powo-
lanie nowego typu szkoty. Gimnazja powstaly na skutek reformy szkolnic-
twa z 1999 roku'2. Istnieja zatem juz 15 lat, a mimo to dla wielu ludzi sa
nadal tworem zupelnie niezrozumiatym i niezbadanym. Wedlug ustawo-
dawcy, jedna z kilku gléwnych funkgji, jakie mialy petnié, jest funkcja wy-
chowawcza, polegajaca na dostosowaniu metod nauczania i wychowania do
wieku uczniéw. Ponadto, gimnazja mialy by¢ terenem wyréwnywania szans
edukacyjnych, gléwnie dla uczniéw ze srodowisk wiejskich. Efekty zwigza-
ne z realizacja zalozen reformy sa przedmiotem licznych badan!s.

Gimnazjum jest etapem edukacji pomiedzy szkola podstawowaq a Sred-
nig. Slowo pomiedzy nabiera tu szczegdlnego, pejoratywnego znaczenia, co
wyraznie wida¢ w badanej przeze mnie szkolnej codziennosci. Analiza
zgromadzonego materialu badawczego jednej klasy gimnazjum pozwala
postawic teze, ze gimnazjum ze wzgledu na to ,pomiedzy” moze by¢ tere-
nem kreujacym nowa tozsamosé.

Teren badan

Badania prowadzone byly w kilkunastotysiecznym miescie w woje-
wodztwie kujawsko-pomorskim, w jedynym gimnazjum w mieécie (poza

10 Tamze, s. 59-68.

11 Tamze, s. 62.

12 Rozporzadzenie z 15 lutego 1999 r. w sprawie sposobu i terminéw dostosowania dzia-
talnosci dotychczasowych szkét podstawowych do wymogéw nowego systemu szkolnego
oraz tworzenia gimnazjum (DzU z 23 lutego 1999 r., nr 14, poz. 24).

13 Np. seria publikacji K. Konarzewskiego: Drugi rok reformy strukturalnej systemu oswiaty:
Fakty i mity, Warszawa 2001; Gimnazjum po dwoch latach - zamierzenia i wyniki, [w:] Zmiany
w systemie oswiaty. Wyniki badari empirycznych, Warszawa 2002; Ksztatcenie i wychowanie w szko-
tach podstawowych i gimnazjach w roku szkolnym 2002/2003, Warszawa 2004; J. Domalewski,
P. Mikiewicz, Mlodziez w zreformowanym systemie szkolnym, Torun-Warszawa 2004.
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szkolg specjalna). Zatem, na jego terenie spotyka si¢ prawie cala miejska
mlodziez w wieku dorastania. Mozna powiedzie¢, ze jest to prawdziwy ty-
giel r6znych styléow wychowania, sposobéw przystosowania spotecznego,
kultury osobistej i tym podobnych. W szkole istnieje podzial na klasy ogélne
i profilowane. Tym samym, uczniowie dziela si¢ na tych stabszych - klasy
ogoélne i tych lepszych - klasy profilowane. W sumie funkcjonuje po pie¢
klas réwnoleglych na kazdym poziomie. Podzial ten jest aprobowany, ale
i krytykowany zaré6wno przez uczniéw, jak i nauczycieli.

Prezentowane w niniejszym tekscie wyniki oparto na czesci badan, pro-
wadzonych w latach 2011-2014, w tym konkretnym gimnazjum. Zawieraja
analizy otrzymane na podstawie wywiadéw oraz rysunkéw nt.: ,Uczen
szkoly podstawowej i uczenn gimnazjum”, prowadzonych w jednej z klas
ogoélnych. Z klasa ta mialam kontakt przez caly okres ich nauki w gimna-
zjum, prowadzgc dodatkowo obserwacje uczestniczaca, zabawy integracyjne
oraz zajecia warsztatowe dotyczace wyboru drogi zawodowej!4. Staratam
sie przebywac zawsze z uczniami - tak na lekcjach, jak i na przerwach, nig-
dy w pokoju nauczycielskim. Zastosowany schemat badawczy stanowila
etnografia, ktéra stala sie etnografia zaangazowang, dzieki umieszczeniu jej
w nowym paradygmacie dzialaniowym/zaangazowanym?°.

Wyniki badan

Wstepna analiza wywiadéw pozwala od razu dostrzec, ze obraz gimna-
zjalistki i gimnazjalisty, jaki powstal w wyniku odpowiedzi na pytanie: , kim
jest uczen gimnazjum”, rézni sie w opiniach dziewczat i chlopcow. Dziew-
czeta sa bardzo krytyczne w ocenie swoich réwiesnikéw. Ich wypowiedzi sg
kategoryczne i nacechowane niechecia wobec kolegow. Uzywaja zatem
okreélen typu: poziom masakryczny, niedorozwinigci, bez pohamowania, glupi,
dziecinni. O sobie méwig, ze sg dojrzalsze, sa kobietami, natomiast koledzy:
jedng nogq sq w dziecinstwie. Chlopcy w zasadzie w ogole nie wypowiadaja
sie na temat dziewczat. Ich opinie sg og6lne, bez podziatu na pte¢.

W niniejszym raporcie chcialabym skupic sie¢ na dwéch kategoriach wy-
generowanych miedzy innymi na podstawie materialu badawczego (bez
podziatu na picie, w celu préby uchwycenia wspélnej ptaszczyzny dziew-

14 Zajecia warsztatowe zostaly przeprowadzone przez studentki Sekcji Doradztwa Perso-
nalnego Studenckiego Kota Naukowego Pedagogéw na Wydziale Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

15 M. Cuprjak, Doswiadczanie codziennosci ucznia. Etnografia zaangazowana, Przeglad Badan
Edukacyjnych, 2014, 18.
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czat i chlopcéw). Jednej, zwigzanej z nowa jakoscia tozsamosci, ktora nazwa-
tam ,pomiedzy”, zas drugiej - zwigzanej z oczekiwaniami czy wyobraze-
niami, jakie uczniowie mieli wzgledem samej instytucji gimnazjum zaréwno
przed rozpoczeciem tu nauki, jak i w trakcie jej trwania. Mozna powiedzie¢,
ze obydwie kategorie wzajemnie przenikaja sie, a moze nawet warunkuja.

Wyobrazenia wobec szkoty

Rozpoczne od kategorii drugiej, wprowadzajacej w klimat badar - kate-
gorii analitycznej. Pozwala ona na przyjecie pozycji badanych osob i prébe
odczytania wplywoéw, jakim podlegaja w swoim $rodowisku zycia.

Analizy wywiad6éw ujawnily, ze wiekszos¢ badanych uczniéw miata ne-
gatywne wyobrazenia odnosnie gimnazjum. Na pytanie dotyczace opinii
spolecznej panujacej w ich mieScie na temat wizerunku gimnazjalistow
udzielano informacji o konotacjach jednoznacznie negatywnych (cytujac
dostownie): popapraricy, gorsze dziecko, niewyparzone geby, bachory, dupodajki.
Dyskurs spoteczny, obserwowany przeze mnie na co dzienn podczas niefor-
malnych spotkari z napotkanymi ludZmi (czesto na specjalnie zadane pyta-
nie: ,co sadzisz o gimnazjalistach”) czy obecny w mediach, nie pozostawia
watpliwosci - atrybutem gimnazjalisty jest agresja i uzywki (alkohol, narko-
tyki, papierosy). Uczniowie dokladnie wyczuwaja negatywna aure rozta-
czang nad nimi przez spoteczenistwo, dlatego pdjscie do gimnazjum wiaza
automatycznie z wejéciem w zle towarzystwo i pogorszeniem sie zachowa-
nia, a nawet, jak to nazywaja dostownie: niszczeniem psychicznym (ryc. 2).

brak gotowosci do
péjscia do gimnazjum

_|negatywne towarzystwo

rowiesnikow
. . negatywny wptyw szkoty w gimnazjum trzeba by¢
gimnazjum na zachowanie dojrzalym

niszczenie psychiczne

Ryec. 2. Negatywne elementy srodowiska gimnazjum
(zrédlo: na podstawie badan wlasnych)
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Do negatywnych elementéw $rodowiska szkolnego zaliczano gtéwnie
zle towarzystwo rowiesnikéw, przede wszystkim ze starszych klas: bo tak sig
przewaznie dzieje, moim zdaniem to gimnazjum (pauza) jakby niszczy tych ludzi
(...) bo te otoczenie, ci starsi ludzie (uczennica I klasy).

Uczniowie wyrazali swoje obawy, ze w gimnazjum zmienia si¢ na gor-
sze, poniewaz stysza od dorostych, iz gimnazjalista: jest w okresie dorastania
i kazdy tak ma. To troche jak samospelniajaca sie przepowiednia - skoro kaz-
dy musi zmieni¢ sie na gorsze, to dlaczego nie ja? Ponadto, zwracano réw-
niez uwage na koniecznoé¢ dojrzenia do gimnazjum. To nie w gimnazjum
odbywa sie proces dojrzewania, ale rozpoczynajac nauke na tym poziomie,
trzeba by¢ juz dojrzalym. Reakcje na taka ,konieczno$¢” maja charakter dy-
chotomiczny:

- czuje sie dojrzata/y: juz jak pisalismy test w szostej klasie, to juz sie czutem,
jakbym pisat test trzeciej gimnazjum (...) a po wakacjach szok, nic nie wiedziatem
(uczen I klasy);

- nie czuje sie dojrzala/y: trochg jestem starsza i wolatabym caly czas chodzi¢ do
podstawéwki. Jak z mamaq i babcig rozmawiatam, to powiedziatam, Ze nie jestem jeszcze
gotowa, zeby pdjsc¢ tu do gimnazjum (pauza) psychicznie. A jak przysztam, to na po-
czqtku pierwszy dzien sig cieszytam, ale potem co sie dziato... (uczennica I klasy).

Ryc. 3. ,Uczennica/uczeri gimnazjum”. Praca grupowa, I klasa gimnazjum
(zrodlo: na podstawie badan wlasnych)
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W gimnazjum trzeba zatem by¢ juz dorostym. Nie mozna pozwoli¢ sobie
na infantylizm, poniewaz na to byt czas w szkole podstawowej. Teraz nalezy
juz wiedzie¢ kim chce sie by¢ w przysztosci i dazy¢é do wyznaczonego celu.
Mozna powiedzie¢, ze uczniowie oczekuja, ze w gimnazjum nastapi ,ostre
ciecie” - precyzyjne i nagle odciecie od dzieciristwa. Rozpoczynaja nauke
z takim przekonaniem i na poczatku trwaja w nim, definiujgc gimnazjaliste
przez pryzmat (negatywnych) atrybutéw dorostych, za$ ucznia szkoty pod-
stawowej - przez pryzmat atrybutéw dzieciecych. Bardzo wyraznie jest to
przedstawione na rycinach 3 - 5.

Ryc. 4. ,Uczennica/uczeri gimnazjum”. Praca grupowa, I klasa gimnazjum
(zrédlo: na podstawie badan wlasnych)

Zatem, jak obrazuja to przykltadowe rysunki, uczeri gimnazjum to osoba
pijaca alkohol, zazywajaca narkotyki i palaca papierosy. Zadna powstala
praca nie przedstawia ich w $wietle pozytywnym. Kazdy uczent gimnazjum
nacechowany jest negatywnie, nasycony agresja i przemoca. Denaturat i n6z
w rekach cztowieka kojarzy sie raczej z przynaleznoscia do grupy przestep-
czej niz klasy szkolnej, zwlaszcza ze na zadnym obrazie nie ma przedmio-
tow zwigzanych ze szkola.

Uczniowie szkoly podstawowej sa natomiast przedstawiani jako osoby
schludnie ubrane, delikatnie ozdobione (np. wisiorkiem w ksztalcie ser-
duszka) i zaopatrzone w plecak szkolny. Uczennica przedstawiona na ryci-
nie 5. jest usmiechnieta, wesola, a klimat rysunku prezentuje sie¢ spokojnie,
pozbawiony jest jakichkolwiek przejawéw agresji czy leku.
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Ryec. 5. ,,Uczennica/ uczen szkoty podstawowej”. Praca grupowa, I klasa gimnazjum
(zrédto: na podstawie badan wtasnych)

Na przestrzeni kilku miesiecy nastapila radykalna zmiana w wyobraze-
niu ucznia szkoly podstawowej a ucznia gimnazjum. Oczywiscie, nalezy
uwzgledni¢ sytuacje badawcza, w jakiej znaleZli si¢ uczniowie. Co istotne -
pracowali w grupach. Umozliwilo to obserwacje ich wspoétpracy, podziatu
prac oraz zaangazowania w wykonywanie zadania, jakkolwiek moglo tez,
niestety, spotegowaé¢ demonstracje wiasnych ,nietypowych” pomysiow
w celu zaistnienia w grupie lub po prostu dla zabawy. Dlatego, powstate
rysunki moga by¢ przesadzone lub wrecz karykaturalne (np. ryc. 3). Ponad-
to, trudno jednoznacznie okresli¢ co uczniowie narysowali: obraz rzeczywi-
sty - ,tacy jesteSmy” czy wizerunkowy - ,tak nas widzg inni”. Laczy sie to
zatem z trudno$ciami zwigzanymi z interpretacja rysunkéw wprost, z pozy-
¢ji badacza. Jezeli jednak spojrzymy na nie z perspektywy uczniéw, mozemy
zobaczy¢ co ich bawi, w jaki sposob uczestnicy grupy wplywaja na siebie
lub jaka informacje zwrotng od spoleczenistwa otrzymuja na swoj temat.
Perspektywa ta pozwala odczytywac kolejne kategorie zwigzane z kreowa-
niem wlasnej tozsamosci.
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Tozsamos$¢ ,pomiedzy”

Préby okreslenia kim jest gimnazjalista/ gimnazjalistka kierowaly sie za-
zwyczaj w strone zakwalifikowania ich do grupy dorostych - o dojrzalej
tozsamosci albo do grupy dzieci - o niedojrzatej tozsamosci. Umieszczajac te
dwie natury po dwdch stronach wagi, szala przechyla si¢ w strone niedoj-
rzalosci (ryc. 6). Jest to jednak efekt nakladania konstruktu teoretycznego,
opartego na realizacji zadan rozwojowych, co w tym przypadku daje obraz
pozorny, znieksztalcony.

Definiujac gimnazjalistke i gimnazjaliste w kategoriach osoby dorostej,
mozna bra¢ pod uwage wszelkie oznaki dojrzatosci. Uczniowie mowia
o sobie, ze przede wszystkim maja wieksza madros¢, zwiazana zaréwno
z wieksza wiedza, ale réwniez z refleksyjnym dzialaniem. Ponadto, sa bar-
dziej $miali i powazni, poniewaz nie bawia sie np. podczas przerw, ale stoja
i rozmawiaja. Smiatos¢ jest natomiast wigzana raczej z poczuciem, ze: teraz
mozna wszystko. Nie boja sie wyrazaé¢ swoich opinii i emogji, jak tez nie boja
sie kary za swoje czyny, np.: inni by sie bali, a gimnazjalista nie, sq dojrzalsi,
dlatego mniej brojq, ale tez nie bojq sig broic.

Dojrzaloé¢ psychiczna to rowniez poczucie kobiecosci/ meskosci. Gtow-
nie dziewczeta méwia o zainteresowaniu plcig przeciwna i wyrazaja swoje
zazenowanie zachowaniem kolegéw - réwiesnikéw, stad prawdopodobnie
czeste zainteresowanie starszymi chlopakami/mezczyznami, np.: nie jak
prawdziwa gimnazjalistka, ale kobieta, jest si¢ juz w tym wieku, w ktorym interesuje
sie chlopakami.

Uczniowie gimnazjum sg réwniez dojrzali fizycznie. Chlopcy moéwia, ze
sa wyzsi i silniejsi, natomiast dziewczeta uwazajg, ze wygladaja jak kobiety
- maluja wlosy i paznokcie oraz ubieraja sie ,inaczej”, czyli doroslej. Z jed-
nej strony mozna zatem powiedzie¢, ze gimnazjalistki i gimnazjaliéci sq doj-
rzali fizycznie i psychicznie, z drugiej natomiast mozna przypisa¢ badanym
uczniom cechy dzieciece zwigzane z brakiem dojrzalosci (ryc. 6). Uczniowie
wyrazaja sie wprost, ze s dziecinni i ,nierozumni”. Nie zastanawiajg sie
nad konsekwencja swoich zachowan, ani nie podejmuja refleksji, aby tych
konsekwencji uniknaé. Méwia o niszczeniu mienia, ze tylko gimnazjalista
moze wpasé¢ na pomysl, aby zniszczy¢ krzesto lub zbi¢ lampe. Ponadto, ta-
two ulegaja namowom, np. pdjécia na wagary czy spaceru zamiast nauki na
klaséwke, a w sytuacji wyboru decyduja sie na latwiejsze rozwiazania.
Przykladem moze tu by¢ sytuacja uczennicy, ktéra wolala zosta¢ drugi rok
w tej samej klasie, niz prébowaé poprawiaé ocene. Powodem byl fakt, ze
jesli zostanie, bedzie miata ten przedmiot z inng, mniej wymagajaca nauczy-
cielka.
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Ryec. 6. Uczen gimnazjum - dorostos¢ versus dzieciristwo
(zrédto: na podstawie badan wtasnych)

Najlepszym slowem opisujacym identyfikacje gimnazjalistow jest ,niby”.
Sa dojrzali, ale w kategoriach braku obawy przed kara, dlatego moga , po-
zwoli¢” sobie na wagary. Sa odwazni, ale w demonstracji swojego zachowa-
nia, np. pyskowania nauczycielom. Wygladaja jak dorosli, ale dlatego, ze sa
silniejsi albo moga malowa¢ paznokcie. Dziewczeta czuja sie kobietami, ale
dlatego, ze zaczynaja , interesowac sie” chlopakami. Dobrze ten stan opisuje
stwierdzenie: sq jeszcze jedng nogq w dziecinistwie (uczennica I klasa). Mozna
by doda¢ - ,,a druga w dorostosci”.

Gimnazjum jest $wiatem pomiedzy - pomiedzy dziecifistwem utozsa-
mianym ze szkola podstawowg i dorosloscia identyfikowana ze szkola
$rednia. Z jednej strony uczniowie uwazaja, ze powinni by¢ dorosli, a z dru-
giej mowia, ze wiekszos¢ to jeszcze dzieci. Okres dorastania to przede
wszystkim moratorium, ktére z jednej strony ,, pozwala” na odraczanie do-
rostosci, a z drugiej, poprzez prébowanie réznych rdl spolecznych, jest
przygotowaniem do wejécia w jej ,granice”. Niemozliwe jest zatem uloko-
wanie adolescenta po jednej ze stron. Tozsamos$¢ jest w fazie tworzenia
i rozdarcia pomiedzy dziecifistwem a dorosloscig, jest rozwojowo uzasad-
nione. Ponadto, jak pisze E. Czerka, wejscie w dorostos¢
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nie jest (...) tak fatwe, jak jeszcze kilkadziesigt lat temu, kiedy obowigzywaly mniej
lub bardziej zunifikowane formy inicjacji. Wspoélczesnie trudno moéwié¢ o jednym
modelu wkraczania w dorostos¢, a tym samym o wyraznej granicy konczacej etap
dorastaniale.

Mozna by jednak zada¢ tu pytanie, czy gimnazjum nie stalo sie formalng,
instytucjonalng forma inicjacji dorostosci? Uczniowie odczuwaja wyrazna
granice - tam sa dzieci, tu sa dorosli. Jest to jednak granica powodujaca nie-
zgodnoé¢ poznawcza, a nawet budzaca poczucie winy - powinnam/
powinienem by¢ dojrzaly, a nie jestem. Jak gdyby nie potrafili sprostac¢ sta-
wianym im oczekiwaniom. Myéle, ze sytuacja ta powoduje stan pewnego
zawieszenia, czekania - az ten stan minie. Gimnazjum wykreowalo tozsa-
mosc¢ ,, pomiedzy”, polegajaca na czekaniu.

Okres wczesnego dorastania traktowany jest przez psychologie jako
okres przejsciowy. Trwa mniej wiecej trzy lata - od okoto 12. do 16. roku
zycia. Na ten czas przypada nauka w gimnazjum. Mozna powiedzie¢, ze
szkola ta jest , skrojona” na miare mlodych adolescentéw.

Konkluzja

Gimnazjum trwa trzy lata. Jak méwia nauczyciele - tylko trzy lata.
W okresie tym niewiele da sie zrobi¢, poniewaz kiedy zaczyna sie poznawac
uczniéw, kiedy uczniowie zaczynajag wspoélpracowad, to czas sie kornczy.
Gimnazjum daje wiec poczucie tymczasowosci. Nawet niekoniecznie trzeba
dba¢ o mienie szkoly, poniewaz ,jestesmy tu tylko na chwile”. Zaréwno
uczniowie, jak i ich rodzice glosza, ze ten trudny czas trzeba po prostu prze-
czekad. Tworzy sie zatem tozsamos¢ , pomiedzy” i ,na przeczekanie”. Tro-
che upozorowana, a troche zadna. W ramach moratorium tworzy sie¢ nowa
przestrzen,, w ktérej gimnazjalistki i gimnazjalisci czekaja, az ten czas minie.

Przed pietnastoma laty, kiedy panowatl w Polsce system o$mioklasowej
szkoly podstawowej, dorastanie bylo procesem, podczas ktérego uczniowie
plynnie (i poniekad nieswiadomie) mogli przechodzi¢ od fazy dzieciistwa
do dorastania. Idac do szkoly Sredniej, ktéra byla juz rzeczywistym ,, przed-
sionkiem” dorostosci, wkraczali w druga faze adolescencji. Obecnie granica
przesuneta sie o dwa lata, poniewaz dylematy zwigzane z byciem doro-
sta/dorostym dotycza juz 12/13-latkéw, a nie jak wczesniej - 14/15-latkow.
Tworzy to nowa przestrzen dla nowych zjawisk.

16 E. Czerka, Rodzinne wwarunkowania odraczania dorostosci u miodych mezczyzn, Krakow
2007, s. 51.
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Wyniki niniejszych badan stanowia hipoteze, ktéra poddaje testowaniu
w kolejnych badaniach.
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