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Jeden z najwiekszych paradokséw wspoélczesnej edukacji wynika
z dwu sprzecznych, pelnionych przez nig funkcji. Po pierwsze, edukacja
jest ptaszczyzna i noénikiem demokratyzacji. Zatozenia demokratyzacji
szkolnictwa dotycza miedzy innymi zapewnienia wszystkim jednostkom
réwnego startu w zakresie mozliwosci uzyskiwania wyksztalcenia. Ozna-
cza to zapewnienie edukacji podobnej jakosci dla wszystkich dzieci — nieza-
leznie od pochodzenia spolecznego, pici, przynaleznosci rasowej i etnicznej,
czy wyznania religijnego. Z tej perspektywy, osiagniecia jednostki staé sie
majg sprawiedliwym kryterium w walce o wyzsze pozycje spoteczne.

Druga funkcja wspétczesnej edukacji wynika ze zréznicowanej i u pod-
staw hierarchicznej struktury spolecznej i zawodowej. W rzeczywistosci
bowiem, najnowsze tendencje rozwoju szkolnictwa w wiekszosci krajow
Swiata stanowia zaprzeczenie idealom edukacyjnej i spolecznej demokra-
tyzacji. Wskazaé¢ w tym miejscu nalezy w szczegdlnosci poglebiajace sie
procesy réznicowania poziomu szkét na poziomie podstawowym i §rednim,
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hierarchizacji placowek szkolnictwa publicznego, a takze dynamicznego
rozwoju szkolnictwa elitarnego. Szkoly — bedac w istocie instytucjami
opartymi na warto$ciach grup dominujacych — dokonujg swoistej selek-
¢ji opartej na zasadach i celach wyznaczanych przez reprezentantéw tych
grup. 7Z tej perspektywy powstaje szereg sprzecznosci, ktore dostrzegalne
sa w sposobach funkcjonowania systemu szkolnictwa.

Analizujgc zjawiska selekcji — prowadzace do powstawania nieréwno-
$ci szans edukacyjnych we wspoétczesnej Hiszpanii — trzeba zwrécié¢ uwage
przede wszystkim na istnienie zréznicowanego systemu szkét. W ramach
hiszpanskiego systemu edukacji na poziomie podstawowym i §rednim ist-
niejg trzy typy placowek ksztalcenia. Generalnie mozna stwierdzié, iz okoto
67% ogotu dzieci uczeszcza do typowych szko6t publicznych (ensefianza publi-
ca), z kolei do subsydiowanych przez panstwo placéwek prywatnych (centros
concertados) — 30%, natomiast okoto 3% uczniow ksztalci sie w szkotach pry-
watnych nie finansowanych przez panstwo (centros no concertados), ktore
mozna uznacé za placéowki elitarne'. W szkolnictwie hiszpanskim dostrzegal-
ne sa przy tym — stuzgce wspomnianym procesom — mechanizmy dzialania
instytucji edukacyjnych oraz specyficzne uwarunkowania strukturalne.

Tabela 1

Odsetek uczniéw na réznych poziomach ksztalcenia
(w szkotach parnstwowych i prywatnych)
w systemie szkolnictwa hiszpanskiego w latach 2002-2008

. Szkolnictwo Szkolnictwo
Szk}olnlctwo prywatne prywatne
Poziom ksztalcenia/ panstwowe (dotowane) |(nie dotowane)
/typ szkotly

2002- | 2007- | 2002- | 2007- | 2002- | 2007-

2003 | 2008 | 2003 | 2008 | 2003 | 2008
Liczba catkowita 674 | 67,4 | 25,7 | 26,0 6,9 6,6
Przedszkole: 65,3 | 64,0 | 20,0 | 23,6 14,7 12,4
cykl pierwszy (0-3) 42,0 | 43,7 | 16,6 9,7 | 41,56 | 46,5
cykl drugi (3-6) 68,2 | 68,2 | 20,4 | 26,2 | 11,3 5,6
Szkota podstawowa 66,6 | 67,4 | 30,0 | 29,1 3,4 3,5
Szkota specjalna 50,0 | 54,7 | 46,7 | 44,2 3,4 1,1
Szkota $§rednia pierwszego stopnia 65,8 | 66,3 30,9 | 30,5 3,3 3,2
Bachillerato 75,1 | 74,1 8,5 10,0 | 16,4 | 159
Ksztalcenie zawodowe 73,6 75,5 | 21,56 | 20,7 4,9 3,7

7Zrédto: Datos y Cifras. Curso escolar 2008/2009, Ministerio de Educacién, Politica Social y Deporte, s. 4,
adres internetowy: www.mepsyd.es/files/20080913-datos-basicos-educacion-2008.pdf

L JL. Bernal, Parental choice, social class and market forces: the consequences of
privatization of public services in education, Journal of Education Policy, 2005, t. 20, nr 6,
s. 781-782.
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Cho¢, jak wspomniano, typowo elitarne sg ptatnymi szkotami prywat-
nymi, to jednak wielu autoréw wskazuje, ze gtéwny proces selekcji do-
konuje sie pomiedzy prywatnymi (najczeSciej religijnymi — katolickimi?)
subsydiowanymi szkotami (centros concertados) a typowymi szkotami pu-
blicznymi. Trzeba w tym miejscu zaznaczyé, ze szkoty prywatne osiagaja
wyzsze wyniki ksztalcenia w kontek$cie tego kryterium, jakim sg zaréwno
osiggniecia poszczegdlnych instytucji, jak i z perspektywy testow przepro-
wadzonych na poziomie kraju?.

Tabela 2

Zré6znicowanie osiagnie¢ hiszpanskich uczniéw w réznych przedmiotach ksztalcenia
na poziomie szkolnictwa obowigzkowego w zaleznosci od typu szkoty

Przedmioty i lata ksztatcenia Szkotly publiczne Szkoly prywatne
Jezyk kastylijski
6 klasa szkota podst. 63 68
Matematyka
6 klasa szkota podst. 53 58
Biologia
6 klasa szkota podst. 61 65
Jezyk angielski
6 klasa szkota podst. 50 61
Jezyk angielski
4 klasa ESO* 45 57
Nauki przyrodnicze
4 klasa ESO 53 57
Nauki spot., geografia i historia
4 klasa ESO 59 63
Jezyk i literatura kastylijska
4 klasa ESO 62 67
Matematyka
4 klasa ESO 38 44

*Educacion secundaria obligatoria — szkota $rednia pierwszego stopnia (obowiazkowa).

Zrédlo: Evaluacion de la educacion primaria 1999. Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria
2000. Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de lengua inglesa (educacion primaria 1999, educacion se-
cundaria obligatoria 2000), podaje za: J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de desigualdad en la educacion espariola,
[w:] Educacion, Igualdad y Diversidad Cultural, red. M. De Puelles, Madrid 2005, s. 161.

2 J. Martinez-Torrén, School and Religion in Spain, Journal of Church and State, 2005,
t. 47, nr 5, s. 140.

3 J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de desigualdad en la educacion espaiiola, [w:] Edu-
cacion, Igualdad y Diversidad Cultural, red. M. De Puelles, Madrid 2005, s. 161.
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Takze miedzynarodowe badania osiggnie¢ uczniow wskazuja, ze
w Hiszpanii istnieje zréznicowanie odnosnie osiggnieé uczniéw ksztalca-
cych sie w odmiennych typach szkot (tab. 2 i 3). Spogladajac na wyniki,
mozna stwierdzi¢, ze uczniowie szkot prywatnych osiagajg lepsze wyniki
w czytaniu ze zrozumieniem — zaré6wno w kontekscie wiekszej liczby naj-
lepiej radzgcych sobie z czytaniem, jak i najmniejszej liczby osiggajacych
najnizsze wyniki (ponizej poziomu 1).

Tabela 3

Zréznicowanie osiggnieé hiszpanskich uczniéw w wieku lat 15 w testach PISA w 2000
roku (dotyczacych czytania ze zrozumieniem) w zalezno$ci od typu szkoty

. Szkoty Szkoty prywatne Szkoty prywatne
Poziom ! .
kompetencji panistwowe dotowane nie dotowane

(%) (%) (%)
Ponizej poziomu 1 83,6 15,5 0,9
Poziom 1 74,6 24,8 0,5
Poziom 2 66,9 30,3 2,8
Poziom 3 59,5 35,3 5,2
Poziom 4 46,8 44,0 9,2
Poziom 5 37,8 48,2 14,0

7rédto: INCE. Resultados en Espaiia del estudio PISA 2000, podaje za: J.L. Pérez Iriarte, Indicadores
de desigualdad en la educacion, s. 166.

Obrazujac procesy selekcyjne na poziomie hiszpanskiego szkolnictwa
podstawowego i §redniego, mozna powiedzieé, iz zaledwie jeden na pieciu
imigrantow trafia do centros concertados, co oznacza iz okolo osiemdziesigt
procent dzieci pochodzacych z rodzin imigrantéw ksztatci sie w sektorze
szkot publicznych. Jak zauwazajg przy tym L. Jacot i A.M. Rico,

centros concertados posiadajg inne opcje i procedury — posrednie i bezposrednie

— shuzace wykluczaniu uczniéw, ktérzy nie pasujg do ich profilu z perspektywy
posiadanych przez nich uzdolnien, osiggnieé, czy zachowania®.

W praktyce oznacza to czesto wykluczanie uczniéw pochodzacych z niz-
szych warstw hiszpanskiego spoleczenstwa, a takze dzieci pochodzgcych
z rodzin mniejszosci etnicznych oraz rodzin imigrantéw. Warto dodacé, ze
choé¢ (w zalozeniu) subsydiowane panstwowe szkoty sa bezptatne, to jed-
nak coraz czeSciej obowigzkowe stajg sie réznego typu oplaty. Takze inne
wskazniki umozliwiaja dostrzezenie nieréwnosci pomiedzy odmiennymi
sektorami szkolnictwa. Wedtug J.G. Sacristana, moze to by¢ choéby wypo-
sazenie w $rodki informatyczne®.

4 L. Jacott, A.M. Rico, The Centros Concertados in Spain, Parental Demand and Impli-
cations for Equity, European Journal of Education, 2006, t. 41, nr 1, s. 100.

5 J.G. Sacristan, Los sentidos y desafios de la igualdad justa en educacion, [w:] Edu-
cacion, s. 38-39.
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Oceniajac funkcjonowanie opisywanych proceséow selekcyjnych, J. Ca-
lero pisze, ze

choé¢ w zatozeniu zasady rzgdzace dostepem do subsydiowanych szkét prywatnych

powinny zapobiegaé ,selekcji” — powstrzymywacé proces ,zbierania $émietanki” przez

szkoly subsydiowane, to jednak w rzeczywistoSci procesy kanalizowania uczniéw

do réznych typéw szkét wyraznie dziataja.

Autor ten dostrzega trzy czynniki decydujace o utrzymywaniu selek-
¢ji w zroznicowanym systemie hiszpanskiego szkolnictwa. Pierwszym jest
specyficzna lokalizacja subsydiowanych szkél prywatnych. Instytucje te
funkcjonuja przewaznie w dzielnicach zamieszkiwanych przez najlepiej
sytuowane populacje. Drugi istotny czynnik stanowi fakt, ze ,formalny
wymog bezplatnosci nie zawsze, badz nie w pelni jest honorowany przez
wiele subsydiowanych instytucji”. Trzecim czynnikiem jest faktycznie ist-
niejgca dyskryminacja w momencie przyjmowania do szkoly. Jak zauwaza
Calero, ,zréznicowane kryteria naboru czesto umozliwiaja subsydiowanym
prywatnym instytucjom odrzucanie dzieci pochodzacych z nieuprzywilejo-
wanych grup spotecznych™.

Tabela 4

Zalezno§¢ pomiedzy liczba uczniéw ksztatcacych sie na poziomie podstawowym
i érednim w réznych typach szkét a poziomem wyksztalcenia ich rodzicow (odsetek
uczniow posiadajacych ojca lub matke z okreslonym poziomem wyksztalcenia)

Poziom wyksztalcenia ojca lub matki
Typ szkoty met;l;ir;;:azlona wyksztalcenie | wyksztalcenie | wyksztalcenie
podstawowa podstawowe $rednie wyzsze

Podstawowe szkoly

panstwowe 16,1 41,1 29,2 13,2
Srednie szkoty

panstwowe 14,3 38,9 28,6 18,2
Podstawowe szkoly

prywatne (dotowa-

ne i nie dotowane) 55 24,1 36,6 33,8
Srednie szkoty

prywatne (dotowa-

ne i nie dotowane) 6,1 25,1 31,5 37,3

7rédto: Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa (educacion primaria 1999 y edu-
cacion secundaria obligatoria 2000), podaje za J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de desigualdad en la educacion,

s. 158.

6 J. Calero, An Assessment of Educational Equity and Policy in Spain, [w:] Interna-
tional Studies in Educational Inequality, Theory and Policy, t. 2: Inequality in Education
Systems, red. R. Teese, S. Lamb, M. Duru-Bellat, Dordrecht 2007, s. 117.
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Analizujac problem edukacyjnej deprywacji dzieci z nieuprzywilejo-
wanych grup spotecznych, mozna stwierdzié, ze struktura szkolnictwa
hiszpanskiego sama w sobie stanowi najpowazniejszy czynnik wyklucze-
nia. Dzieci pochodzace z rodzin stojacych nisko w hierarchii spotecznej sa
w ten spos6b kanalizowane do ,gorszych” szkél, bez wigekszych szans na
awans spoteczny poprzez edukacje. C. Teasley stwierdza z tej perspekty-
wy, iz

dotowane szkoly prywatne sa notorycznie (i bezprawnie) selekcyjne, i znane sg

z oferowania ,nieobowigzkowych” zaje¢ i pobierania czesnego. W rzeczywistosci

system ten nie potrafi ztamaé schematu utatwiajgcego powstawanie prywatnych,

lecz dotowanych publicznie instytucji ksztalcenia, co odbywa sie ze szkoda dla naj-
blizszej szkoty publiczne;j.

Mozna w tym kontekscie m6éwié o procesach reprodukeji kulturowej, bo-
wiem jak zauwaza C. Teasley, ,dzieci ktore nie odpowiadaja grupie domi-
nujgcej (rodzicom z klasy $redniej) niewiele korzystaja z edukacji, ktora de
facto stanowi forme ekonomicznej segregacji i indoktrynacji w szkolnictwie
publicznym”. W ten sposéb hiszpanski system edukacji ,,posrednio reprodu-
kuje szkolng segregacje poprzez utrzymywanie systemu dotowania™.

Tabela 5

Odsetek uczniéw w wieku 15 lat ksztalcgcych sie w szkotach paristwowych
i prywatnych dotowanych przez panstwo (kryterium przypisania do grupy jest
wskaznik poziomu spoleczno-ekonomicznego i kulturowego rodziny — ISEC)

. y Wskaznik ISEC dla danej grupy
Typ instytucji — - -
niski $redni WYZSZY najwyzszy
Panstwowe 32,5 28,2 23,0 16,3
Prywatne 15,3 22,4 30,1 32,2
(dotowane)

*Indicadore socio-economico — wskaznik ekonomicznego, spolecznego i kulturowego statusu rodziny ucznia.
Zrédlo: Resultados en Espania del estudio PISA 2000, podaje za: J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de desigual-
dad en la educacion, s. 166.

W konsekwencji wspomnianych proceséw réznicowania sie szkoét
w hiszpanskim systemie edukacji, tworzy sie specyficzny stratyfikacyjny
porzadek, w ktorym glownym kryterium selekcji staje sie status spotecz-
no-ekonomiczny i kapitat kulturowy uczniéw. Réwnocze$nie — jak stwier-
dza w raporcie przygotowanym dla OECD J. Calero,

7 C. Teasley, The Culture of Discourse on Educational Reform in Spain, The Review of
Education, Pedagogy and Cultural Studies, 2004, t. 26, nr 4, s. 260.
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mozliwoSci ograniczenia zjawiska podzialu uczniow na Sciezki ksztaltcenia (streak-
ing) w ramach poszczegélnych instytucji sa wieksze, niz mozliwosSci ograniczenia
zjawiska [strukturalnej segmentacji — T.G.] pomiedzy instytucjami®.

W wielu szkotach dotowanych przez panstwo istnieja ukryte optaty,
ktore — choé szkoty reklamuja sie jako bezptatne — nie tylko wprowadzaja
rodzicow w blad, lecz réwniez sg niezgodne z prawem. Tak piszg o tym
zjawisku L. Jacott i A.M. Rico:

liczne szkoty, ktore wczeéniej byly w petni prywatne, aktualnie zabiegaja o pan-
stwowe finansowanie z Regionéw Autonomicznych i zwykle je otrzymuja. Lecz réw-
nocze$nie w wielu centros concertados znaczenie hasla ,catkowicie wolne od optat”
jest mylagce dla wielu rodzicéw, poniewaz szkoly coraz czeSciej organizujg dodatko-
we zajecia oraz organizujg takie ustugi, jak positki oraz inne (ubrania szkolne, ma-
terialy ksztalcenia, ksigzki, wycieczki szkolne, czy zajecia sportowe), ktére nawet
jesli nie sg obowigzkowe, to jednak nie wszystkich rodzicéw na nie staé®.

Warto w tym miejscu poréwnaé sytuacje w Hiszpanii z sytuacjg ist-
niejaca w szkolnictwie rosyjskim. Czesé panstwowych szkot w Rosji (bar-
dzo czesto niedoinwestowanych) prébuje wpisaé¢ sie w nowa ,rynkowa”
rzeczywisto$¢, opierajac sie w coraz wiekszym stopniu na ,dodatkowych”
(ptatnych) zajeciach. W ten sposéb rosyjskie szkoly panstwowe (w zatoze-
niu bezptatne, bo finansowane z budzetu panstwa) staja sie nieodréznial-
ne od instytucji prywatnych, pobierajac optaty za nauke jezykow obcych
i inne ,nieobowiazkowe” zajecial’. Sytuacja ta bardzo przypomina sposéb
funkcjonowania hiszpanskich centros concertados takze w innym aspekcie,
gdzie panstwowe placowki rosyjskie, o ktorych mowa w tym miejscu, réow-
niez aspirujg do kategorii ,elitarnosci”.

X. Rambla opisujac zréznicowanie dotyczace wyboru szkoty dokonywa-
nego przez rodzicow z odmiennych klas spolecznych w Hiszpanii, stawia
teze, ze rodziny wybieraja szkote dla swoich dzieci zgodnie z tokiem rozu-
mowania odpowiadajacym logice danej klasy. Wedtug tego autora,

wybrane badania hiszpanskie i miedzynarodowe sugerujg, ze rodziny nalezgce do

klasy $redniej kalkulujg zalety i wady kilku szkél, co wydaje sie nieistotne wielu

rodzinom z klasy robotniczej, ktére nie dostrzegajg mozliwosci wywierania indywi-
dualnego wptywu na szkote!’.

7 drugiej strony jednak, wéréd niektérych rodzicéw pochodzgcych
z mniej uprzywilejowanych warstw spotecznych istnieje tendencja do za-

8 J. Calero, Spain — Country Analytical Report. Thematic Review. Equity in Education,
OECD 2005, s. 23, adres internetowy: www.oecd.org/dataoecd/49/28/38693078.pdf

9 L. Jacott, A.M. Rico, The Centros Concertados in Spain, s. 99.

10 E. Lisovskaya, V. Karpov, The Perplexed World of Russian Private Schools: findings
from field research, Comparative Education, 2001, t. 37, nr 1, s. 60.

1 X. Rambla, Las desiguldades de clase en la eleccién de escuela, Revista de Educacién,
2003, nr 330, s. 96.
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pewniania swoim dzieciom ,lepszej edukacji”. L. Jacott i A.M. Rico podkre-
$laja, iz uczeszczanie do szkél prywatnych w Hiszpanii ,postrzegane jest
przez wielu rodzicow pochodzacych z grup o nizszym statusie spoteczno-
ekonomicznym, jako sposéb na awans spoteczny”. Ponadto, jednym z po-
dawanych przez rodzicéow gtéwnych powodow posytania dzieci do tego typu
szkot jest ich wysoki poziom, co ma oznaczaé, ze — ich zdaniem — dostar-
czaja one lepszego ksztalcenia, przektadajacego sie na wyniki uzyskiwane
przez uczniow. Poglad taki, wedlug cytowanych autorow, nie zawsze jest
prawdziwy, a w wielu przypadkach stanowi wylacznie ,percepcje wyzszej
jakosci, ktorej badania pedagogiczne nie sg zdolne potwierdzi¢”2. W tym

Tabela 6

Zr6znicowanie osiggnieé¢ uczniow w wybranych przedmiotach ksztalcenia na poziomie
szkolnictwa obowigzkowego
(klasyfikacja w zalezno$ci od poziomu wyksztalcenia rodzicéw)

Poziom wyksztalcenia ojca lub matki
Przedmiot; i A
i lata ksztachnia meusl;?{r;;:;ona wyksztalcenie | wyksztalcenie | wyksztalcenie
podstawowe $rednie wyzsze
podstawowa

Jezyk kastylijski
6 klasa szkotly podst. 59 (210) 63 (240) 68 (258) 72 (275)
Matematyka
6 klasa szkoty podst. 47 (212) 52 (239) 57 (258) 63 (277)
Biologia
6 klasa szkotly podst. 55 (210) 60 (240) 65 (259) 69 (275)
Jezyk angielski
6 klasa szkoty podst. 43 (223) 49 (239) 57 (259) 67 (283)
Jezyk angielski
4 klasa ESO* 38 45 50 59
Nauki przyrodnicze
4 klasa ESO 47 52 56 61
Nauki spoteczne
4 klasa ESO 54 58 61 66
Jezyk kastylijski
4 klasa ESO 56 61 65 70
Matematyka
4 klasa ESO 33 37 41 47

*Educacion secundaria obligatoria — szkola $rednia pierwszego stopnia (obowiazkowa).

Zrédto: Evaluacion de la educacion primaria 1999. Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria
2000. Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa (educacion primaria 1999, educacion
secundaria obligatoria 2000), podaje za: J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de desigualdad en la educacion, s. 161.

12 1,. Jacott, A.M. Rico, The Centros Concertados in Spain, s. 100.
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wypadku wysuwa sie teze, ze wyzsze wyniki uzyskiwane przez szkoty sta-
nowig wypadkowa wyjSciowego kapitalu spotecznego, kulturowego i eko-
nomicznego uczniéw, nie za$ poziomu nauczania samej szkoty. Konkluzja
taka moze znalezé uzasadnienie, bowiem istnieje zasadnicze zréznicowa-
nie nie tylko pomiedzy typem szkoty a wynikami ksztatcenia uczniéw, lecz
takze istotna jest korelacja pomiedzy wynikami ksztalcenia ucznia a sta-
tusem spoteczno-ekonomicznym ich rodzin (mierzonym m.in. przez poziom
wyksztalcenia rodzicow).

Analizujgc wyniki ksztalcenia przedstawione w tabeli 7, mozna wy-
raznie dostrzec, ze wyniki ksztalcenia sg bardzo zréznicowane w za-
leznosci od tego czynnika, jakim jest poziom wyksztalcenia rodzicow.
Wskazuje to na ogromng role Srodowiska wychowawczego w rozwoju
jednostki. Podobne wnioski mozna wysungé analizujac wyniki testow
PISA, dotyczace umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Widaé¢ wyraz-
nie, ze kompetencje pietnastoletnich Hiszpanéw w tym zakresie sg moc-
no skorelowane z poziomem spoteczno-ekonomicznym i kulturowym ich
rodzin (por. tab. 7).

Tabela 7

Zréznicowanie osiggnieé uczniow w wieku lat 15 w testach PISA
(dotyczacych czytania ze zrozumieniem) w 2000 roku.
Kryterium przypisania do danej grupy jest wskaznik

poziomu spoteczno-ekonomicznego i kulturowego rodziny ucznia

Poziom Wskaznik ISEC* dla danej grupy (%)
kompetencji niski $redni WYZSZY najwyzszy
Ponizej poziomu 1 56,1 26,2 12,2 5,4
Poziom 1 47,6 29,6 15,5 7,2
Poziom 2 32,8 29,7 24,1 13,5
Poziom 3 19,3 25,3 29,9 25,5
Poziom 4 9,9 18,0 26,7 454
Poziom 5 2,6 13,4 19,6 64,4

*Indicadore socio-economico — wskaznik ekonomicznego, spolecznego i kulturowego statusu rodziny ucznia.

**W cytowanych badaniach PISA wyniki uczniéw w tescie klasyfikowaty ich na okre§lonym poziomie kom-
petencji w zakresie czytania i rozumienia tekstu.

Zrodlo: INCE. Resultados en Esparia del estudio PISA 2000, podaje za J.L. Pérez Iriarte, Indicadores de
desigualdad en la educacion, s. 162.

Mozna zatem postawié teze, ze typ szkoty stanowi posredni czynnik
wplywajacy na sukces edukacyjny. Najwazniejszg determinantg wysokich
osiagniec jest w tym kontekscie kapital kulturowy dzieci — powigzany Sci-
Sle z wyksztalceniem i statusem spotecznym rodzicow.
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Tabela 8

Odsetek uczniéw w szkotach panstwowych i prywatnych na poziomie ksztalcenia
$redniego ogélnoksztatcgcego (Bachillerato) podejmujacych nauke w klasie drugiej
(podzial wedlug pici oraz na poziomie regionéw Hiszpanii),

dane dla roku szkolnego 2006/2007

Liczba Szkot Szkot . L. .
catkowita paﬁstwgwe prywat)r’le Mezczyzni | Kobiety

Calkowita

liczba uczniéw 73,2 68,7 84,2 70,1 75,6
Andaluzja 72,3 69,7 82,3 69,3 74,6
Aragonia 76,3 71,7 86,2 73,0 78,8
Asturia 77,4 72,5 92,1 75,2 79,2
Baleary 68,6 66,4 74,2 65,8 70,7
Estremadura 68,0 65,6 80,3 65,4 69,9
Galicja 74,2 71,2 87,2 70,4 76,9
Kantabria 69,8 67,2 80,4 67,1 71,9
Kastylia-La Mancha 69,8 68,0 83,8 67,1 71,8
Kastylia i Leon 69,4 65,7 80,7 66,5 71,8
Katalonia 73,4 67,7 81,5 69,7 76,3
Kraj Baskéw 78,7 72,6 84,5 75,2 81,7
La Rioja 75,8 70,7 91,3 71,5 79,1
Madryt 74,5 64,0 86,4 72,2 76,6
Murcja 69,4 67,0 84,2 65,7 72,4
Nawarra 78,5 74,6 85,6 76,3 80,1
Walencja 77,1 74,0 86,4 73,6 79,6
Wyspy Kanaryjskie 68,2 64,8 86,3 63,6 71,5

Zrédto: Los Bachilleratos, Estadistica de la Enserianza en Esparia niveles no universitarios. Curso
200672007, adres internetowy: www.educacion/es/mecd/estadisticas/ educativas/cee/2009/D4.pdf

Jakkolwiek uzasadnione sa dyskusje o wiekszym wplywie kapitatu
kulturowego uczniéw na poziom wynikow uzyskiwanych przez szkoty (kto-
re z tej perspektywy nie sa zasluga samych instytucji edukacyjnych), to
trzeba réwniez zwroéci¢ uwage na istniejace w hiszpanskim systemie szkol-
nictwa zjawisko ,rodzicokracji”. W Hiszpanii ma miejsce proces tworzenia
sie rynku ustug edukacyjnych na podstawie oczekiwan i potrzeb wyraza-
nych przez rodzicéw uczniéw. O wspomnianych zjawiskach A.B. Botia pi-

sze tak:

Powaznym problemem nekajacym autonomie placéwek, jakkolwiek staratyby sie
go nie dostrzegad, jest fakt, iz rodziny zaczety zachowywaé sie jak ,konsumenci”
szkol, na swego rodzaju rynku edukacyjnym. Nowa klasa $rednia domaga sie
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i poszukuje placowek, ktore wyposaza ich dzieci w ,kapital edukacyjny”, ktory
wyrézni je i pozwoli im osiggna¢ lepsze efekty na polu rywalizacji szkolnej i spo-
tecznej®.

Kolejnym czynnikiem stratyfikacji spotecznej — reprodukujacej sie za
posrednictwem systemu edukacyjnego — jest zjawisko niepowodzen szkol-
nych (fracaso escolar). W hiszpanskim systemie edukacji charakterystycz-
ny jest wysoki odsiew szkolny, szczegdlnie w szkotach funkcjonujacych
w miejscach zamieszkanych przez nizsze warstwy hiszpanskiego spote-
czenstwa. Stanowi on jedng z gtéwnych barier ograniczajgcych dostep do
ksztalcenia $redniego*.

Stopier odsiewu szkolnego w hiszpanskich szkotach podstawowych
jest stosunkowo wysoki, pomimo faktu, ze nabér do szkolnictwa Srednie-
go znaczaco wzrost w dekadach lat osiemdziesiatych i dziewieédziesigtych
(jego przyczyna byl boom narodzin w latach sze$édziesiatych). C. Peraita
i M. Pastor zauwazaja, ze

w latach osiemdziesigtych osiggnieto w Hiszpanii pelne uczestnictwo dzieci

w pierwszej klasie szkoly podstawowej, jednak stopieni odsiewu szkolnego na tym

poziomie pozostat dramatyczny. W 1985 roku odsetek mtodych ludzi w wieku 14-18
lat, ktérzy zostali odrzuceni przez szkote podstawowg stanowil okoto 17%?°.

Badania nad odsiewem szkolnym na poziomie szkoly podstawowej,
przeprowadzone przez C. Peraita i M. Pastor, potwierdzily, ze prawdo-
podobienistwo wystapienia tego zjawiska zmniejsza sie wraz ze wzrostem
dochodéw rodziny, jak réwniez z przynalezno$cia do wyzszych warstw
spotecznych. Z drugiej strony, zamieszkanie rodziny w ,nieuprzywilejowa-
nych” obszarach (np. w stabiej rozwinietych regionach autonomicznych)
powieksza ryzyko wystgpienia tego zjawiska (jest ono réwniez wyzsze
w obszarach wiejskich niz w miastach)'.

Stopien uczestnictwa mtodziezy pochodzacej z odmiennych grup statu-
su spoleczno-ekonomicznego w programach gwarancji socjalnej wyraznie
wskazuje na czynnik kulturowy i ekonomiczny determinujacy mozliwosci
i ograniczenia edukacyjne, jakie majg jednostki pochodzace z tych Srodo-
wisk (por. tab. 9). Najbardziej zagrozeni zjawiskiem wykluczenia szkolne-
go sg uczniowie pochodzgcy z najmniej uprzywilejowanych warstw spote-
czenstwa hiszpanskiego.

13° A.B. Botia, La autonomia de centros escolares en Espaiia: entre declaraciones discur-
sivas y prdcticas sobrerreguladas, Revista de Educacion, 2004, nr 333, s. 109.

14 J. Calero, An Assessment of Educational Equity and Policy in Spain, [w:] Interna-
tional, s. 111-112.

15 C. Peraita, M. Pastor, The Primary School Dropout in Spain: The Influence of Family
Background and Labour Market Conditions, Education Economic, 2000, t. 8, nr 2, s. 158.

16 Tamze, s. 163.
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Tabela 9

Odsetek jednostek z r6znych grup statusu spoteczno-ekonomicznego uczestniczgcych
w programach gwarancji socjalnej

Status Odsetek jednostek
Najwyzszy 7,6
Wyzszy 7,3
Sredni 13,3
Najnizszy 71,8

7Zrédto: A. Marchesi, Fracaso escolar y cambio educativo, [w:] Educacién, s. 89.

Mozna takze stwierdzié, ze zjawisko odsiewu szkolnego w Hiszpa-
nii w wiekszym stopniu dotyczy panstwowych instytucji edukacyjnych.
A. Marchesi zauwaza, ze ,,fundamentalng kwestia jest przerwanie tej ne-
gatywnej spirali, przez wyréwnanie naboru uczniéw ze wszystkich warstw

spolecznych do instytucji publicznych™".

Tabela 10

Odsetek jednostek podejmujacych ksztalcenie (nieobowiazkowe)
w szkolnictwie §rednim drugiego stopnia (Hiszpania na tle wybranych krajéw UE)

Kraj 1997 2002 2006 2007
Unia Europejska (27 krajow) 76,7 77,9 78,1
Belgia 80,1 81,6 82,4 82,6
Holandia 70,3 73,1 74,7 76,2
Finlandia 85,9 85,8 84,7 86,5
Francja 76,3 81,7 83,2 82,4
Grecja 76,8 81,1 81,0 82,1
Hiszpania 63,7 63,7 61,6 61,1
Niemcy 74,8 73,3 71,6 72,5
Polska 85,1 89,2 91,7 91,6
Portugalia 471 444 49,6 53,4
Szwecja 86,6 86,7 86,5 87,2
Wilochy 62,4 69,6 75,5 76,3
Wielka Brytania 65,8 77,1 78,8 78,1

7rédto: Datos y Cifras. Curso escolar 2008/2009, Ministerio de Educacién, Politica Social y Deporte, s. 23,
adres internetowy: www.mepsyd.es/files/20080913-datos-basicos-educacion-2008.pdf

Kolejny czynnik ograniczajacy dostep do wyzszych pozioméw szkolnic-
twa zwigzany jest z relatywnie niskim naborem na poziom szkolnictwa

17 A. Marchesi, Fracaso escolar y cambio educativo, [w:] Educacién, s. 95.
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Sredniego drugiego stopnia. Z kolei, nabér ten stanowi gltéwny czynnik
ograniczajacy liczbe ksztatcacych sie w systemie szkolnictwa wyzszego.
Dotyczy to zar6wno edukacji ogélnoksztalcacej, jak i zawodowe;j's.

dJ. Calero potwierdza istnienie w hiszpanskiej edukacji tendencji do réz-
nicowania sie poziomu uczestnictwa w edukacji nieobowigzkowej w zalez-
nos$ci od pochodzenia spolecznego. Mozna tutaj stwierdzié, iz w Hiszpanii
istnieje nie tylko duza liczba jednostek niepodejmujacych ksztalcenia po-
obowigzkowego, lecz r6wniez w ramach tej grupy wystepuja dysproporcje
w zalezno$ci od klasy spotecznej, z ktérej pochodza uczniowie podejmujacy
1 niepodejmujacy ksztatcenial®.

Tabela 11

Odsetek jednostek pochodzacych z réznych klas spotecznych,
podejmujacych w wieku 16 1 17 lat ksztatcenie $rednie drugiego stopnia
(po-obowigzkowe) w Hiszpanii, w 2000 roku

Klasowe pochodzenie jednostki Od§etek uczniow .

z danej klasy spotecznej
I. Profesjonali$ci wyzszego szczebla 85,3
II. Pracownicy umystowi nizszego szczebla 61,8
II1. Drobni przedsiebiorcy 56,9
IV. Robotnicy wykwalifikowani 52,2
V. Robotnicy niewykwalifikowani 27,5
VI. Rolnicy i wlasciciele gospodarstw 77,4
VII. Robotnicy rolni 36,4
Catkowita liczba 56,9

7Zrédto: J. Calero, What happens after compulsory education? Problems of continuity and possible policies
in the case of Spain, The Social Science Journal, 2008, t. 45, nr 3, s. 444.

Wielu autoréw zauwaza, ze sytuacja w hiszparniskim szkolnictwie sta-
nowi konsekwencje wieloletnich zaniedban, czego wyrazem jest ogdlny
niski poziom wyksztalcenia spoleczenstwa, maty nabér na poziom ksztal-
cenia Sredniego i wyzszego oraz dysproporcje w poziomie wyksztatcenia
pomiedzy klasami spotecznymi. J.M. de Miguel i E. Vaquera stwierdzaja,
ze Hiszpania jest w punkcie, w ktérym

edukacyjne zréznicowania w populacji sg najwieksze w historii. Dwie trzecie spo-

leczeristwa nie posiada zadnego formalnego wyksztalcenia badz ukonczylo tylko

18 J. Calero, An Assessment of Educational Equity and Policy in Spain, [w:] Interna-
tional, s. 116.

19 J. Calero, What happens after compulsory education? Problems of continuity and pos-
sible policies in the case of Spain, The Social Science Journal, 2008, t. 45, nr 3, s. 443-444.
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szkote podstawowg. Zaledwie jeden na pieciu Hiszpanéw ukonczyl szkote srednig
i okoto 13 procent populacji stanowig absolwenci studiéw uniwersyteckich?.

Podobnie charakteryzuje sytuacje hiszpanskiej edukacji w spoleczen-
stwie W. Lippke:

Jeszcze w 1995 roku stopa bezrobocia w Hiszpanii wynosita okoto 23%, w 1999
roku okolo 16%; w roku 2002 wynosita okoto 13%, przy czym — co wydaje sie w tym
kontekscie nie bez znaczenia — 40% bezrobotnych jest w wieku ponizej 25 lat. Jest
to przede wszystkim mtodziez niewykwalifikowana, zwtaszcza dziewczeta i mtode
kobiety, ktorych — jak wykazaly badania z 2002 roku — jest wsréd bezrobotnych
dwa razy wiecej niz chlopcéw i mlodych mezczyzn. 31% uczniéw przerywa nauke
przed ukonczeniem 16 roku zycia, nie uzyskujac $wiadectwa ukoriczenia szkoty
$redniej nizszego szczebla. Pod tym wzgledem Hiszpania znajduje sie w ostatniej
dziesiatce krajéw Wspélnoty Europejskiej. Te same badania dowiodly, iz jeszcze
w 1989 roku 83% wszystkich rodzicéw planowato dla swoich dzieci studia uniwer-
syteckie, natomiast w 2001 roku byto ich juz tylko 51%. Sktania to do przypusz-
czenia, iz wyksztatcenia akademickiego nie traktuje sie juz jako czego$ szczegélnie
waznego dla przysztej kariery zawodowej?.

Analizujac problem stratyfikacji spolecznej za posrednictwem systemu
edukacji w Hiszpanii, warto zwrdéci¢ uwage na zréznicowanie pomiedzy od-
miennymi Sciezkami ksztalcenia na poziomie $rednim drugiego stopnia.
Konieczne jest w tym miejscu spojrzenie na miejsce sektora ksztatcenia
zawodowego w strukturze systemu edukacji. Mozna bowiem stwierdzic, iz
Sciezki zawodowe w hiszpanskiej szkole §redniej majg niski prestiz, co pro-
wadzi czesto do traktowania ich jako ,miejsca zsytki” dla uczniéw ze stabymi
wynikami w nauce. Potwierdzajg to stowa X. Bonala, ktory pisze, ze z ,per-
spektywy historycznej edukacja zawodowa stanowi mato ceniong spotecz-
nie opcje ksztalcenia™? Potwierdzajg to zaréwno kierunki reform podjetych
w czasach Franco, jak réwniez najnowsze zmiany dotyczace ksztalcenia za-
wodowego (w zwigzku z reformami podjetymi w 2001 i 2002 roku).

Wedtlug tego autora, istnieja dwa prawdopodobne kierunki rozwoju sy-
tuacji w ksztatceniu zawodowym w Hiszpanii. X. Bonal pisze w tym kon-
tekscie, iz

nowe ksztalcenie rozszerzone odracza podziat na ksztalcenie akademickie i zawo-

dowe az do 16 roku zycia, i zmienia wcze$niejszg role edukacji zawodowej. Oznacza

to, ze istnieje szansa na wyspecjalizowanie i adaptacje systemow ksztalcenia zawo-

dowego do rzeczywistego zapotrzebowania rynku pracy. Jakkolwiek jest rowniez
mozliwe, iz edukacja zawodowa pozostanie drugg opcja ksztatcenia po-obowigzko-

20 J M. de Miguel, E. Vaquera, J.D. Sanchez, Spanish Universities and the Ranking
2005 Initiative, Higher Education in Europe, 2005, t. 30, nr 2, s. 199.

21 W.J. Lippke, Aspekty aktualnej reformy szkolnictwa w Hiszpanii i jej wplyw na na-
uczycieli, Kwartalnik Pedagogiczny, 2005, nr 3, s. 135.

22 X. Bonal, Expansion of New Vocationalism and Realities of Labour Market: view from
the Spanish periphery, Journal of Education and Work, 2001, t. 14, nr 2, s. 180.
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wego, zachowujgc swoja funkcje socjalizacji do roli przysztych robotnik6w. Wazna
staje sie zatem obserwacja tych i innych przemian, po to aby kontrolowaé stopien,
do ktérego programy akademickie/zawodowe reprodukuja spoleczny podzial pra-
cy lub, z drugiej strony, aby stwierdzié¢ czy jest on wystarczajgco elastyczny, aby
otwierac i réznicowaé spoteczne mozliwosci jednostek?:.

Wydaje sie, iz drugi scenariusz przedstawiony przez tego autora jest
bardziej prawdopodobny. Wskazuja na to réwniez spostrzezenia innych
hiszpanskich teoretykéw i praktykow oSwiatowych.

Analizujac wspoélczesne zmiany w hiszpanskim ksztalceniu zawodo-
wym, wielu autoré6w wskazuje na fakt traktowania szkolnictwa zawodo-
wego jako segmentu systemu edukacji, ktory jest funkcjonalny wobec co-
raz to bardziej zréznicowanego (etnicznie, spolecznie i ekonomicznie) oraz
hierarchicznego spoteczenistwa. Potwierdzaja to sposoby postrzegania edu-
kacji zawodowej we wspoélczesnej hiszpariskiej retoryce i polityce o$wiato-
wej. Wskazuja one na tworzenie $ciezek na poziomie $§rednim pierwszego
stopnia, ktére nastepnie kanalizujg jednostki do okreslonych instytucji
edukacyjnych oraz w konsekwencji do okreslonej pozycji na rynku pra-
cy. C. Teasley stwierdza, ze ,jedna z najbardziej kontrowersyjnych zasad
wprowadzonych przez nowe prawo [o§wiatowe — T.G.] jest zastgpienie roz-
szerzonego ksztalcenia do szesnastego roku zycia, segregacja mlodszych
uczniéw do odmiennych $ciezek i programéw edukacyjnych”. Tego typu
podzial prowadzi do zjawiska selekcji obecnego w hiszpanskim szkolnic-
twie obowigzkowym. Poza istniejacymi w szkolnictwie §rednim drugiego
stopnia trzema $ciezkami ksztalcenia, w systemie istnieje obecnie jeszcze
jedna opcja wyboru. Jak zauwaza C. Teasley,

uczniowie, ktérzy nie osiagng wymaganego poziomu ocen do lat pietnastu, sg za-

checani do wejécia na czwartg, mniej widoczng $ciezke pod nazwa ,,Program przy-

gotowania zawodowego”, sugerujgcg zakonczenie ksztatcenia po ukonczeniu szes-
nastego roku zycia?.

Cytowana autorka przytacza fragment ustawy, ktéra w jasny sposéb
stanowi podstawe prawng do tworzenia odrebnych $ciezek ksztalcenia —
potencjalnie ,kanalizujacych” jednostki pochodzgce z nieuprzywilejowa-
nych grup spotecznych (np. mniejszosci) do $ciezek edukacji zawodowej,
nie dajac szansy na kariere spoteczng:

Dla tych uczniéw, ktérzy sa nie obeznani z hiszpanskim jezykiem i kulturg lub pre-

zentuja wyrazne braki w podstawowej wiedzy, administracja oS§wiatowa utworzy

specjalne programy ksztalcenia, w celu ulatwienia ich integracji na odpowiadaja-
cym poziomie?.

2 Tamze, s. 185-186.
24 C. Teasley, The Culture of Discourse, s. 262.
% Ley Orgdnica de Calidad Educativa, artykul 39, cyt za: tamze, s. 263.
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Takie sformutowanie ustawy o$wiatowej, wedtug C. Tesley,

nie tylko prezentuje uczniéw imigrantéw jako posiadajacych braki oraz jako pro-
blem dla systemu, lecz takze stanowi podstawe dla segregacji zar6wno w formie
tworzenia $ciezek ksztalcenia, jak i blokowania [dalszego ksztatcenia — T.G.] na
poziomie edukacji obowigzkowej?.

Podobny poglad wyraza W.J. Lippke, piszac, iz

w ten sposob szkolnictwo obowigzkowe bedzie réznicowaé uczniéw, ktérzy zdajg
pomyslnie egzaminy i uzyskuja Srednia z przedmiotéw nauczanych w szkole $red-
niej pierwszego stopnia na okreslonym poziomie, od tych ktérzy nie spetniali wy-
znaczonych standardéw.

Mozna zatem stwierdzié, ze

uczniowie, ktérzy nie zdali pomys$lnie egzaminéw konicowych, otrzymuja tylko za-
Swiadczenie Certificado de Escolaridad. Wyraznie dostrzec mozna rozréznienie na
uczniow z osiggnieciami i bez osiggnieé¢ w nauce. Tak wiec konserwatywny rzad
wprowadzit w nowej ustawie zapis, ktérego w poprzedniej ustawie szkolnej (LOG-
SE) nie byto?.

W konsekwencji tej ustawy, jak pisze dalej W.dJ. Lippke,

niejako z zalozenia dyskryminuje sie okre§lone klasy spoleczne, dopuszczajagc
przypuszczenie, iz rzad nie jest zainteresowany zapewnieniem wszystkim obywa-
telom rownych szans os§wiatowych. Wiecej nawet: juz dwunasto- czy trzynastolet-
ni uczniowie o stabych osiagnieciach w nauce majg byé selekcjonowani i dopiero
po uzyskaniu wystarczajgcych postepéw ponownie wigczani do normalnych zajeé
szkolnych. Mozna sie obawiaé, ze wielu uczniéw nigdy juz nie powréci do normal-
nej klasy?.

W rzeczywistosci dyskusja dotyczaca ustawy o jakosci (Ley de Calidad)

w duzej mierze dotyczy problemu (nie)ré6wnosci szans oSwiatowych i wszel-
kich — wynikajacych z tego — konsekwencji spotecznych i ekonomicznych.
Polityczng dyskusje nad potencjalnymi skutkami ustawy J.G. Sacristan
opisuje tak:

Debata nad Ley de Calidad pokazala jasno znaczenie egzekwowania prawa do
réwnosci jako czynnika pozwalajacego przeciwstawié¢ sobie i odréznié¢ lewice od
konserwatywnej prawicy. Lewica, chaotyczna i rozdrobniona (partie, syndykaty,
stowarzyszenia rodzic6w itp.) wyrazala krytycyzm wobec polityki Partii Ludowe;j
(PP), ktéra pograza publiczny system edukacji, pozwala, aby pogorszyl sie jego
wizerunek i finansuje ze §rodkow publicznych edukacje prywatna, ktora opiera sie
na wyzszych warstwach spotecznych, niz ta publiczna.

26 C. Teasley, The Culture of Discourse, s. 263.

2T W.J. Lippke, Aspekty aktualnej reformy, s. 145.
28 Tamze, s. 146.
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7 drugiej strony, jak zauwaza cytowany autor,

prawica (w niejasny sposoéb liberalna w kwestiach ekonomicznych, a konserwatyw-
na ideologicznie) bardzo jednoznacznie wyrazita swojg ideologie i zainteresowania:
utrzymanie spolecznego status quo, obrona prawa do konkurencji w systemie, kult
tego co prywatne nieprzystajacy do faktycznych potrzeb spotecznych®.

Warto w tym miejscu wskazaé rowniez na specyficzng (nie tylko dla
Hiszpanii) tendencje tworzenia sie dysonansu w oczekiwaniach rynku pra-
cy. Z jednej strony, dominujgcym bowiem oczekiwaniem rynkowym kiero-
wanym wobec absolwentéw jest posiadanie coraz to wyzszych kwalifikacji
zawodowych, a z drugiej strony — wytwarza sie zapotrzebowanie na nisko
wykwalifikowang sile roboczg. Z tej perspektywy, pisze A.T. Ferrer,

bardziej niz $cistg relacje pomiedzy niepowodzeniami szkolnymi a bezrobociem
podkresla sie ich zwigzek z nowym fenomenem polaryzacji kwalifikacji — wzrost
wyzszych i nizszych stopni kwalifikacji na niekorzy$é érednich. Ta nowa tendencja
stwarza ryzyko przeksztalcania sie nieréwnosci w osiggnieciach szkolnych w nie-
réwnosci spoteczne, co w wielu przypadkach stwarza bledne koto. W zwigzku z tym
nie powinno dziwié, ze konkluzjg wszelkich tego typu badan jest stwierdzenie, ze
zmniejszanie zaniedban edukacyjnych wcigz pozostaje wyzwaniem dla systemu
szkolnictwa®.

Innym aspektem funkcjonowania nieréwnosci w dostepie do hiszpan-
skiego szkolnictwa podstawowego i §redniego — i zwigzanych z tym proce-
sow réznicowania spotecznego — jest szkolnictwo elitarne. Rozwdj prywat-
nego elitarnego szkolnictwa w Hiszpanii powigzany jest $cile z dziatalno-
Scia kosciota katolickiego. Instytucja ta miata w praktyce przez dtugi czas
monopol na prowadzenie szkét. A.T. Ferrer zauwaza, ze

jesli podejmuje sie badania edukacji hiszpanskiej z perspektywy historyczne;j,

chegce stworzyé kompletng interpretacje proceséw tworzenia szkolnictwa nie moz-

na ignorowaé — negatywnego i pozytywnego — wkladu szkolnictwa prywatnego®..

Spogladajac z perspektywy historycznej, ksztalcenie w instytucjach
katolickich zorientowane bylo gléwnie na reprezentantéw najwyzszych
warstw hiszpanskiego spoteczenstwa. M. del Mar Griera stwierdza, iz

szkoty katolickie w Hiszpanii tworzone byty glownie dla zamoznego sektora. Szko-
ly publiczne — posiadajgce niski poziom i zZle funkcjonujace — byly tworzone dla
nizszych klas. Publikacja Rerum Novarum (1891) zainicjowala nowy spos6b mysle-
nia w instytucjach koScielnych i niektére z nich zdecydowaty sie zrewidowac cele
swoich dzialan i skierowac wiekszg uwage na mniej uprzywilejowane grupy. W ten

29 J.G. Sacristan, Los sentidos y desafios de la igualdad justa en educacion, [w:] Edu-
cacion, s. 30.

30 AT. Ferrer, Educacion e igualdad en Espafia, [w:] Educacion, s. 131.

31 AT. Ferrer, La Escuela Privada, [w:] Historia de la educacion en la Esparia contem-
pordnea. Diez arios de investigacion, red. J.-L. Guerena, J. Ruiz Berrio, A.T. Ferrer, Madrid
1994, s. 119 in.
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sposob rozpoczela sie spoleczna misja zorientowana na ksztalcenie mniej uprzywi-
lejowanych warstw spoteczeristwa. Niemniej jednak, przypomina sie wielokrotnie,
ze instytucje katolickie prowadza podwdjng polityke: szkoly wysokiej jakosci dla
jednostek z klas posiadajgcych oraz dobroczynne i charytatywne szkoty dla repre-
zentant6w klas robotniczych?®2.

Autorka ta zauwaza, ze

kosciot katolicki w Hiszpanii, podobnie jak to miato miejsce w wielu innych kra-
jach, czestokro¢ oskarzany byt za to, iz stanowil instrument spotecznej reprodukeji
dla zamoznych klas spotecznych. W XX wieku krytyka ta byla nieustanna. Nawet
dzi§, wielu aktorow spotecznych oskarza szkoty katolickie za ich elitarng i merkan-
tylng nature.

M. del Mar Griera przytacza w tym kontekscie opinie jednego z kryty-
kow, ktory stwierdza, ze poza kilkoma wyjatkami szkoty katolickie poto-
zone sa w obszarach zamieszkanych przez reprezentantéow klasy $redniej
1 wyzszej. Ponadto, szkoty katolickie pobieraja czesne za pos$rednictwem
fundacji, czy stowarzyszen rodzicow, co w konsekwencji sprawia, ze stano-
wig one system selekcji uczniéw, ktory wyklucza reprezentantéw nizszych
warstw spotecznych®.

Warto jeszcze raz powtorzyé, ze najbardziej elitarne sa szkoty prywat-
ne nie dotowane (centros no concertados), prowadzace nabér uczniéw z naj-
wyzszych warstw spotecznych. Rodzice pochodzacy z takich grup moga so-
bie pozwolié¢ na optaty wysokiego czesnego, ktore pobieraja szkoty. Szkoty
nie dotowane przez panstwo stanowia jednak, jak zauwazajg L. Jacott
i A.M. Rico,

niewielka i stale zmniejszajgca sie czesé centrow w petni prywatnych, ktore nalezg
gtéwnie do grup biznesowych, badz prywatnych korporacji, i sa réwnoczeénie po-
wigzane z nowymi prywatnymi uniwersytetami oraz réznymi wplywowymi grupa-
mi w hiszpariskim kosciele katolickim?®.

Trzeba tutaj jeszcze raz powtorzyé, ze gtéwny nurt selekcji odbywa sie
pomiedzy szkotami prywatnymi subsydiowanymi przez panstwo (zapew-
niajacymi wysoki poziom ksztalcenia i rekrutujacymi uczniéow z wyzszych
warstw hiszpariskiego spoteczenstwa) a typowymi szkotami publicznymi.
Warto wspomnieé, iz wiekszoS¢ centros concertados jest réwniez powigza-
na z KoSciotem katolickim (80-90% tego typu instytucji). Szkoty te — pro-
wadzac mniej lub bardziej jawna polityke segregacji — w coraz wiekszym
stopniu korzystaja z funduszy panstwowych. Tak opisuja wspomniane zja-
wisko cytowani autorzy:

32 M. del Mar Griera, The Education Battle: The Role of the Catholic Church in the
Spanish Education System, [w:] International Handbook of Catholic Education — Challenges
for School Systems in the 21st Century, red. G.R. Grace, J. O’Keefe, Dordrecht 2007, s. 305.

33 Tamze, s. 304.

34 1. Jacott, A.M. Rico, The Centros Concertados in Spain, s. 100.
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Bardzo znaczacy jest fakt, ze nie wiadomo, do jakich grup religijnych szkoly te
nalezg. Ministerstwo Edukacji sprawuje tylko nadzér i kontrole nad aspektami
zwigzanymi z projektem edukacyjnym szkoly, jej infrastruktura oraz nauczycie-
lami. Ponadto, w wielu przypadkach nie ma sposobu na sprawdzenie, jak wiele
pieniedzy otrzymuja, poniewaz uzyskujg one wsparcie bezposrednio z instytucji
rzgdowych, lecz réwniez uzupelniajgce Srodki publiczne, takie jak tereny na budo-
we nowych budynkéw, czy fundusze na wynagrodzenia dla nauczycieli religii®.

Widoczny rozwdj dotowanego sektora prywatnego w Hiszpanii nastapit
w latach dziewieédziesiatych XX wieku®. J. Calero podaje kilka przyczyn
iloSciowych przemian w sektorze prywatnym. Pierwsza byto podwyzszenie
wieku realizacji obowigzku szkolnego — z czternastego do szesnastego roku
zycia. W ten sposob w szkotach hiszpanskich kontynuuje nauke znacza-
ca cze$¢ dzieci z nizszych warstw spolecznych, ktére w poprzednim sys-
temie zwykle konczyly swoja edukacje w czternastym roku zycia. Rozwdj
instytucji prywatnych moze by¢ ttumaczony poprzez zachowania rodzicéw
pochodzacych z rodzin o wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym, zmie-
rzajace do przenoszenia wiasnych dzieci do ,lepszych” (prywatnych) szkot.
Jednym z powod6éw wspomnianych zachowan rodzicéw z wyzszych grup
statusu jest takze powiekszajgca sie liczba imigrantéow, ktoérych dzieci
ksztalcg sie gtéwnie w szkolnictwie panstwowym?®’.

Takze specyfika programéw ksztalcenia w instytucjach prywatnych
odroéznia je od szkot panstwowych. I choé — w zalozeniach polityki o$wiato-
wej — szkoly prywatne zobligowane sg do tworzenia programu ksztalcenia
opartego na wartoSciach regionalnych i narodowych oraz minimum pro-
gramowym, to jednak istnieje widoczne zréznicowanie w tym zakresie. Do-
tyczy ono przede wszystkim orientacji nauczania na ,profil humanistyczny
i $wiatopoglad katolicki, a uczniéw na wysokie wyniki”. Wazny jest w tym
kontekscie fakt nastawienia szkét prywatnych na przygotowanie do ksztal-
cenia w ogoélnoksztatcacym szkolnictwie Srednim drugiego stopnia (kur-
sow Bachillerato), a nastepnie przygotowanie do egzaminéw wstepnych na
wyzsze uczelnie®®. Przypomina to do pewnego stopnia sytuacje we wspot-
czesnej edukacji rosyjskiej, gdzie wiekszos¢ szko6t prywatnych, jak réwniez
niektére szkoly panstwowe zorientowane sa gtéwnie na przygotowanie do
egzaminéw na wyzsze uczelnie. Rosyjskie szkoty tego typu specjalizuja sie
w przygotowaniu uczniéw do studiow w konkretnych uczelniach, a nawet
podpisuja kontrakty z wykladowcami i uczelniami. W oczywisty sposéb

3 Tamze, s. 102.

36 Private/ Non State Education: Forms and Status in the Member States of the Euro-
pean Community, Eurydice, 1993, s. 37.

37 J. Calero, An Assessment of Educational Equity and Policy in Spain, [w:] Interna-
tional, s. 114.

38 1. Jacott, A.M. Rico, The Centros Concertados in Spain, s. 102.
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dostrzec mozna tutaj takze podobienstwo do angielskich public schools
(réwniez czesto katolickich), ktore stanowig najbardziej wyrazna Sciezke
awansu spolecznego, prowadzaca do najlepszych uczelni wyzszych?®.

Jak juz wspomniano, wiekszos¢ prywatnych elitarnych szkét w Hiszpa-
nii stanowia instytucje katolickie. Takze wiekszos¢ dotowanych przez pan-
stwo prywatnych szkét jest powigzanych z Kos$ciolem katolickim. Mozna
jednak stwierdzié, ze wybor szkoty katolickiej przez rodzicow nie zawsze
laczy sie z pragnieniem wychowywania dziecka w wierze. O wiele czeSciej
motywy takiego wyboru zwigzane sg z wysokim poziomem ksztalcenia
w tych instytucjach (a takze doborem uczniéw z najwyzszych warstw spo-
lecznych) — i checiami rodzicow do zapewnienia swym dzieciom mozliwie
najlepszej edukacji. Wspoélczesénie, jak zauwaza M. del Mar Griera,

nie istnieje pozytywna korelacja pomiedzy poziomem religijnoSci rodzicow a wy-

borem religijnej badz swieckiej szkoty dla swoich dzieci (...). Kryterium wyboru

szkoly nie ma nic wspélnego z jej religijna natura, lecz z jej prestizem. W ten spo-

s6b, coraz to wiecej uczniéw nie pochodzacych z rodzin katolickich mozna odnalezé
w szkolach katolickich*.

J.L. Bernal poddat analizie cztery mikrorynki edukacyjne w Saragossie
(z czego dwa dotyczyly sfery szkot, ktére mozna uznacé za elitarne). Wedtug
tego autora, polityka urynkowienia majaca na celu zmniejszenie kosztéw
finansowania o$wiaty przez panstwo, wprowadzenie konkurencji pomie-
dzy szkotami, motywowanie nauczycieli oraz zredukowanie liczby uczniéw
ponoszacych porazki edukacyjne nie przyniosta oczekiwanych efektéw de-
mokratyzacji szkolnictwa. W rzeczywistosci, ,schematy rynkowe przyno-
szg korzysci tylko czesci populacji: klasie Sredniej i wyzszej™!.

Zréznicowanie placowek o$wiatowych w Hiszpanii ma swoje Zrédlo
w procesach wprowadzenia rynkowych zasad w sferze szkolnictwa. Wzrost
selekcyjnosci sektora szkoét prywatnych dotowanych przez panstwo zwig-
zany jest — podobnie jak w szkolnictwie angielskim — z wyborami doko-
nywanymi przez rodzic6w pochodzacych z wyzszych warstw spotecznych.
Podejmuja oni najbardziej racjonalne decyzje dotyczace ksztatcenia swoich
dzieci, co oznacza przede wszystkim branie pod uwage wielu kryteriéow od-
nos$nie tego, jaka szkota bedzie najbardziej odpowiednia. Wybory rodzicéw
z klasy Sredniej i wyzszej w Hiszpanii koncentruja sie zwykle na sektorze
prywatnym (zar6wno dotowanym, jak i niedotowanym). Wedtug J.L. Ber-
nala, najwazniejsze kryteria w podejmowaniu decyzji o wyborze szkoly
prywatnej w Saragossie sa nastepujace: elitaryzm (oparty na czynniku

39 Por. T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoleczne. Studium poréwnawcze na przy-
ktadzie Anglit, Hiszpanii i Rosji, Krakéw 2011, s. 169, 351.

40 M. del Mar Griera, The Education Battle: The Role of the Catholic Church, s. 303.

41 J. Bernal, Parental choice, social class and market forces, s. 788-789.
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najwyzszych osiggnied, jak i czynniku statusu ekonomicznego pozostatych
uczniéw), dyscyplina i porzadek (w znaczeniu wysokich ocen, wtasciwych
zachowan oraz szacunku dla autorytetu), a takze uczestnictwo kontrolo-
wane przez autorytet (odnoszace sie do patronatu oraz modelu rodziny
opiekunczej). Tego typu oczekiwania wobec szkoty powiazane s3 i odzwier-
ciedlone w

tradycyjnym modelu rodziny klasy $redniej, ktéra zorganizowana jest wokét so-
lidnej, patriarchalnej struktury. W rodzinach tego typu role sg jasno zdefiniowane
i hierarchicznie przypisane w celu zagwarantowania kontroli nad socjalizacjg dzie-
ci, ktorej celem jest uczestnictwo i wspétpraca kontrolowana przez autorytet.

Warto w tym miejscu zauwazyé, ze — podobnie jak w Anglii — rodziny
nalezace do uprzywilejowanych warstw spolecznych zamieszkuja ,lepsze”
dzielnice i przedmiescia*.

Paradoksalnie, analiza szk6t w Saragossie, przeprowadzona przez
J.L. Bernala, wskazuje na istnienie podzialé6w réwniez w ramach pan-
stwowego sektora szkolnictwa. Podobnie jak to ma miejsce w systemie an-
gielskiego szkolnictwa panstwowego, takze w Hiszpanii mozna wskazac
na istnienie szko6t publicznych o wysokim poziomie, z ktérych korzystaja
najczesciej uczniowie pochodzacy z klasy $redniej. Badania J.L. Bernala
wskazujg, ze uczniowie w Saragossie, ksztalcacy sie w najlepszych szko-
lach panstwowych, zamieszkuja rézne dzielnice i dojezdzajg do wybranej
szkoly zorganizowanym transportem. Cytowany autor zauwaza, ze jest
to jedyny z (wyréznionych przez niego) typow szkét panstwowych z takim
udogodnieniem. Do najwazniejszych kryteriéw wyboru ,,dobrej” panstwo-
wej szkoty przez rodzicéw naleza: przyjazne Srodowisko spoteczne i rodzin-
ne (niekonfliktowe, bez udziatlu jednostek izolowanych spotecznie), prestiz
szkoty, ideologia §wiecka (rodzice popierajacy istnienie szké6t prywatnych,
lecz nieakceptujacy ich religijnej opcji), oczekiwania i do$§wiadczenia rodzi-
cow (wybor rodzicéw jest skalkulowany i Swiadomy — oparty na potencjal-
nie najlepszych mozliwosciach rozwoju i osiagnieé wlasnych dzieci), bli-
sko$é (zwykle wiekszos$¢ uczniéow mieszka w tej dzielnicy, lecz cze$é dojez-
dza z innych obszaréw), elastyczna dyscyplina (dotyczgca tolerancji wobec
zachowan uczniow), a takze oferowane przez szkole zajecia dodatkowe®.

Podsumowujac, w sposobach funkcjonowania szkolnictwa hiszpan-
skiego mozna dostrzec kilka istotnych tendencji — stuzacych procesom
selekcji spotecznej. Dotycza one z jednej strony tendencji grupowania sie
dzieci 1 mlodziezy w instytucjach prywatnych lub szkotach panstwowych,
osiggajacych najwyzsze rezultaty ksztalcenia. Dostrzegalna jest jednocze-
$nie korelacja pomiedzy funkcjonowaniem najlepszych szko6t w obszarach

42 Tamze, s. 785.
43 Tamze, s. 786.
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1 dzielnicach zamieszkiwanych przez bardziej uprzywilejowane populacje.
7 drugiej strony, mozna dostrzec specyficzne strategie podejmowane przez
najlepsze szkoty, ktéore majg na celu rekrutacje jednostek z najwyzszych
warstw spolecznych. W ten nurt wpisujg sie takze strategie rodzicéow
z wyzszych warstw statusu spoteczno-ekonomicznego — podejmujgcych
dzialania zmierzajace do oddzielenia wlasnych dzieci od zréznicowanego
spotecznie, etnicznie i ekonomicznie Srodowiska wychowawczego i zapew-
nienia wlasnemu potomstwu najlepszych warunkéw do osiggniecia sukce-
su zyciowego.

Konsekwencjg wspétdziatania wymienionych czynnikéw jest tworzenie
sie w edukacji hiszpanskiej hierarchii placéwek ksztalcenia. Elitarna edu-
kacja stuzy z tej perspektywy odtwarzaniu statusu spotecznego rodziny
i potwierdzaniu przynaleznosci do uprzywilejowanej czesci hiszpanskiego
spoleczenstwa. Glowng jej funkcja jest dostarczanie jak najlepszych mozli-
wosci awansu spotecznego dzieciom pochodzacym z wyzszych klas spotecz-
nych, co réwnoczeénie stanowi potwierdzenie nizszego statusu jednostek
ksztalcacych sie w ,gorszych” szkotach. Mozna zatem stwierdzié, ze dzia-
lalno$é hiszpanskiego systemu edukacyjnego opartego na zréznicowaniu
spoleczno-ekonomicznym (co w szczegdlny sposob uwidacznia istnienie do-
towanych przez panstwo szké6t prywatnych oraz sektora elitarnego) wpty-
wa na poglebianie sie nieréwnosci spotecznych.
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