NEODIDAGMATA XXIU
POZNAN 1997

AGNIESZKA SKULIMOWSKA
Wyzsza Szkota Rolniczo-Pedagogiczna
w Siedlcach

AKTYWNOSC STUDENTOW | ICH WNIKLIWOSC
NA HOSPITACJACH LEKCIJI PROBNYCH

Abstract. Skulimowska Agnieszka, Aktywnos$¢ studentéw i ich wnikliwo$¢ na hospitacjach lekcji
prébnych (Activity of students and their insight during experimental lessons attended by pupil
teachers), ,,Neodidagmata" XXIIl, Poznanh 1997, Adam Mickiewicz University Press, pp. 95-104.
ISBN 83-232-0848-4. ISSN 0077-653X.
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students, during experimental lessons and while discussing them afterwards, lessons taught
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the experimental and traditional classes was also discussed.
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Istotne znaczenie w przygotowaniu studentéw do zawodu nauczyciel-
skiego majg hospitacje i lekcje prébne. Rozwoj techniki umozliwit obok ho-
spitacji tradycyjnych takze obserwacje zaje¢ na ekranach monitoréw telewi-
zyjnych - zaréwno w trakcie ich trwania, jak i z kaset magnetowidowych
(tzw. telehospitacje). Miedzy innymi w celu ustalenia wnikliwosci tak ogla-
danych lekcji i poréwnania aktywnosci studentow w czasie obu sposobéw
hospitacji przeprowadzono badania. Przy czym przez wnikliwos¢ obserwaciji
rozumiano poszukiwanie zaleznosci i uwarunkowan, jakie zachodza w ob-
rebie obserwowanych elementéw (Zaczynski 1976, s. 70). Aktywnos¢ roz-
patrywano jako zachowanie, tj. ruchy; czynnosci werbalne i operacje myslowe
odznaczajgce sie pewng dozg spontanicznosci, intensywnosci, samodzielno-
sci, checi i Swiadomosci celu (Radziwitowiczowie 1991, s. 37), wyrozniajac
aktywnos$¢ emocjonalnag, intelektualng, werbalna, sensoryczna, motoryczng
i recepcyjng (Fleming 1974, s. 78).

Aktywnos$¢ emocjonalna jest podstawg wszystkich rodzajow aktywnosci
i przejawia sie w motywach, przezywaniu odbieranych informac;ji i osigga-
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nych skutkach. Myslenie jest wynikiem aktywnosci intelektualnej, ktora
nadaje kierunek pozostatym czynnosciom w uczeniu sie, tj. sensomotorycz-
nym i werbalnym. Wyrazem aktywnos$ci sensorycznej jest spostrzeganie.
Jesli opiera sie ono tylko na pokazywaniu i ogladaniu rzeczy, zjawisk oraz
ich obrazéw przebiega biernie. Inaczej, gdy odbieraniu wrazen zmystowych
towarzyszy badawcze i refleksyjne podejscie. W poznawaniu opartym na
spostrzeganiu nalezy wykorzystaé obserwacje zorganizowang, a osoby w
niej uczestniczace powinny wykrywaé zaleznosci zachodzace miedzy obser-
wowanymielementami, przeprowadzaé analize, synteze i formutowac uogol-
nienia. Odbieranie tylko opisu stownego przy braku spostrzegania wywotuje
réozne wyobrazenia, czesto nieadekwatne do rzeczywistosci (Fleming 1974,
s. 84). Aktywnosci motorycznej odpowiadajg czynnosci ruchowe, manipu-
lacyjne. W szkole umozliwiajg je $rodki dydaktyczne: przyrzady, aparaty,
narzedzia, okazy, modele przestrzenne. W uczeniu nie sposéb oddzieli¢ dzia-
tania od myslenia. Istnieje réwniez Scisty zwigzek miedzy dziataniem oraz
spostrzeganiem i stgd czynnosci zwane sensomotorycznymi (tamze, s. 86).
Aktywnos¢ werbalna dotyczy czynnosci stuchania, czytania, pisania i mo-
wienia (tamze, s. 88). W czasie stuchania i czytania zachodzi dekodowanie,
polegajace na podstawianiu znaczenn odpowiadajacych styszanym stowom,
prowadzgace do rozumienia. Jesli procesowi temu towarzyszg luki, ma miejsce
szybkie zmeczenie i zniechecenie dekodujacego. Kodowanie w czasie pisania
i méwienia wymaga duzej aktywnosci i sprowadza sie do szukania stow
oddajgcych mysli i znaczenia. Ze wzgledu na specyficzne ujecie w badaniach
aktywnosci recepcyjnej i rozpatrywanie jej w powiazaniu z umiejetnosciami
pedagogicznymi studentdéw w niniejszym artykule zagadnienie to pominigto.

W przeprowadzonych badaniach gtdwng metodg byt eksperyment peda-
gogiczny, prowadzony technikg grup roéwnolegtych z dgzeniem do zacho-
wania kanonu jedynej roznicy, ktdrg stanowita telewizja w sieci zamknietej,
wykorzystywana do hospitacji lekcji probnych w grupach eksperymental-
nych. Pozwolita na to sie¢ kablowa miedzy szkotg podstawowag a uczelnia.
W grupach kontrolnych studenci obserwowali zajecia tylko w sposéb tra-
dycyjny. Eksperyment objat 121 lekcji prébnych studentéw Il i IV roku
nauczania poczatkowego, prowadzonych w roku akademickim 1992/93, przy
czym w 4 grupach kontrolnych 59 zaje¢ ogladano w sposéb tradycyjny, a
w 5 eksperymentalnych - 62, w tym 28 za posSrednictwem telewizji. Obser-
wacja badanych, zgodnie z przygotowanym arkuszem, pozwolita na usta-
lenie aktywnosci studentow w czasie ogladania i omawiania lekcji probnych
oraz whnikliwosci hospitacji. Dla uzupetnienia, po eksperymencie zebrano
dane na ten temat ws$rdd metodykow akademickich i studentéw, przepro-
wadzajgc wywiady oraz ankiety.

Omawianie zaje¢ prowadzono wedtug nastepujacego planu:

1 zagajenie rozmowy przez metodyka w celu wytworzenia atmosfery
sprzyjajacej szczerej wymianie informacji;
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2) przedstawienie przez osobe prowadzacg tematu, celow lekcji i kryty-
czne ustosunkowanie sie do jej przebiegu w mysl przyjetych regut;

3) analizowanie zaje¢ przez grupe studentéw, wysuwanie wiasnych kon-
cepcji;

4) podanie samooceny lekcji probnej;

5) podsumowanie metodyka.

Sens hospitacji nie moze sprowadzac sie do biernego przygladania sie,
widzenia i rejestrowania faktow w pamieci. Brak rozumienia obserwowanych
zjawisk nie pozwala dostrzega¢ ukrytych powigzan miedzy nimi. Przy takim
podejsciu wystarcza kilka hospitacji, a dalsze nie wnoszg nic nowego. Aby
tak nie byto, potrzebna jest podstawowa wiedza pedagogiczna, odpowiedni
zasOb poje¢, znajomos¢ przedmiotu nauczania. Oczywiscie im wiecej wia-
domosci dotyczacych obserwowanych zjawisk dydaktycznych i wychowaw-
czych, tym aktywniejsze myslenie oraz petniejszy, bogatszy w szczegoty
spostrzegany materiat. Studenci znali przyjete kryteria analizy lekgcji, a takze
tematy hospitacji.

Poczatkowo spostrzezenia adeptdw, gtownie 11l roku, byty niedoskonate
i powierzchowne. W czasie omawiania zaje¢ hospitowanych tradycyjnie
wrecz opisywali oni zjawiska i fakty zamiast je interpretowaé. Dopiero wy-
jasnienia metodykoéw uczyty studentéw krytycznego obserwowania. Konie-
czno$¢ odwotywania sie, przy uzasadnieniu swoich zastrzezen, do wiado-
mosci z pedagogiki i konkretnego, ogladanego fragmentu zmuszata do
ostroznego formutowania opinii i dokfadnej obserwacji.

Zarowno w grupach eksperymentalnych, jak i kontrolnych studenci wska-
zywali niektore wazne i mniej istotne btedy, np. nieuswiadomienie dzieciom
celéw i zadan lekcji, brak utrwalania nowego materiatu, niewyjasnienie za-
dania domowego, napisanie za nisko na tablicy nowego wyrazu, niezwroé-
cenie dziecku uwagi, aby odpowiedziato catym zdaniem itp. Na pierwszych
hospitacjach zakres obserwowanych zjawisk byt ograniczony do 2-3, ale stale
sie rozszerzat - najszybciej w grupach eksperymentalnych. Trudniejszym
zadaniem dla kandydatéw na nauczycieli byto stawianie diagnozy, czyli
podawanie przyczyn ujawnianych btedéw. Uzupetnienia metodykéw byty
tu niezbedne. Pod koniec badan studenci grup eksperymentalnych, szcze-
golnie 1V roku, radzili sobie pod tym wzgledem zdecydowanie lepiej niz
pozostali. Zmalata liczba oséb, ktére nie potrafity wskazac przyczyn niepo-
wodzen prowadzacych zajecia, diagnozy byty trafne i wyczerpujgce mozna
bytoby moéwi¢ o peltnym rozpoznaniu mechanizmu zjawiska. Np. brak dys-
cypliny wséréd uczniow studenci ttumaczyli tym, ze kolezanka nie zwazajgc
na zachowanie dzieci rozpoczeta zajecia, nie byta konsekwentna w egze-
kwowaniu polecen, nie zainteresowata klasy tematem lekcji, nieciekawie
przekazywata wiadomosci, gdy stuchata ucznia przy tablicy tracita kontakt
z klasa, nie posiadata lub w niedostatecznym stopniu ujawniata pewne cechy
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charakteru takie, jak: spostrzegawczos$¢ pedagogiczna, ekspresja stowna, kon-
sekwencja, podzielno$¢ uwagi. Takie wyjasnianie potwierdzito aktywnos¢
sensoryczng, obserwatorzy sledzili czynnosci osoby prowadzacej zajecia i
reakcje, jakie one wywotujg u ucznidw.

Wskazdéwki praktyczne metodycy dostosowali do realnych mozliwosci
studentdéw. Zalecenia odnosity sie do spraw zasadniczych i byty konkretne,
np. stawiac wiecej pytan problemowych, ktére bedg rozwija¢ samodzielnosé
myslenia, unika¢ pytan retorycznych lub mniej wydawaé polecen, bardziej
rozwija¢ zainteresowania dzieci, przestudiowac lekture o aktywizacji ucz-
niow. Stosowanie sie do takich wskazowek, a takze przeanalizowanie i prze-
myslenie prowadzonej lekcji tacznie z informacjami zwrotnymi na jej temat,
pochodzgcymi od kolegow i nauczyciela, pozwalato eliminowac btedy. Je-
szcze wieksze klopoty sprawiato studentom wskazywanie trafnych zabiegow
dydaktycznych i wychowawczych, osiggnie¢, korzystnych, pozytywnych
stron lekcji z punktu widzenia zaktadanych celow.

W czasie hospitacji przyszli nauczyciele poznawali jedno z wielu mozli-
wych, konkretne rozwigzanie okreslonego problemu, a po przeanalizowaniu
proponowali koncepcje wiasne. Poczatkowo, gtéwnie wsrod studentow 111
roku, byty to drobne, szczegétowe zmiany, np.:

S.I: Zamiast méwié uczniom, aby nie rozmawiali, ja objetabym wzrokiem
cata klase i poczekatabym, az zapanuje bezwzgledna cisza.

S.2: Gdy uczen podat zty plan rozwigzania zadania, kolezanka zwrdcita
sie do klasy o sprostowanie, a ja poprositabym ucznia o wyttumaczenie,
dlaczego chce tak zrobic.

Koncepcje wiasne dotyczyty réwniez ulepszen wybranych elementow
ogladanego metodycznego ujecia tematu lekcji - trafne rozwigzania obej-
mowaty 1-2 sktadniki. Po pierwszych hospitacjach zdolniejsi studenci zaczeli
przedstawia¢ wiasne pomysty innego realizowania systemu czynnosci, tj.
metody, struktury zajeé, zasady, np. jak w konkretnych, obserwowanych
sytuacjach realizowaliby postulaty wynikajgce z zasady pogladowaosci.

Czes¢ 0s6b z grup eksperymentalnych (11%) oraz kontrolnych (3%) temat
lekcji rozwazala wczesniej i idgc na hospitacje miata juz gotowe pomysty,
innym za$ rozwigzania nasuwaty sie w trakcie obserwacji lub omawiania
lekcji. Posiadanie swojej koncepcji wptywato na zaciekawienie, dgzenie do
poréwnania z tg, jakg wybierze kolezanka (kolega), zastanawianie dlaczego
wybrata (wybrat) inny sposob. Takie zachowanie $wiadczyto o duzej aktyw-
nosci intelektualnej studentéw. Wigzato sie to takze z przezyciami emocjo-
nalnymi, zaréwno gdy rozwigzania wiasne pokrywaty sie zwybranymi przez
prowadzacego lekcje, jak i wowczas, gdy roznity sie. Wtedy pojawita sie
cheé sprawdzenia swojego pomystu w praktyce - studenci zapamietywali
je lub zapisywali. Uzasadnienie wtasnych pomystéw ograniczato zbedne sto-
wa, zmuszajac do przypominania wiedzy teoretycznej czy korzystania z ksig-
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zek. Do literatury siegato 7% o0séb z grup kontrolnych i 19% z eksperymen-
talnych.

Podawanie innych pomystéw realizacji lekcji miato znaczenie takze dla
ogladajgcych siebie. Pozwalato im spojrze¢ na wiasne dziatania dydaktyczne
z pozycji widza, wyeksponowac zalety, mankamenty, prowokowato auto-
refleksje i prace nad samym soba.

Nalezy zwrdéci¢ uwage, ze omawianie w krotkim czasie, np. w przerwie
lekcji hospitowanej tradycyjnie, nie pozwalato na wysuwanie wielu nowych
koncepcji. Rozmowy na ten temat skracano do niezbednego minimum. Jesli
zajeciaprobne analizowano p6zniej, po opadnigeciu emocji, studenci wysuwali
mniej pomystow i miaty one wezszy zakres (przede wszystkim na Il roku).

Inaczej zachowywali sie uczestnicy grup eksperymentalnych: po 2-3 tele-
hospitacjach - nawet jesli lekcje ogladali bezposrednio - byli bardziej do-
ciekliwi, pamietali fragmenty zaje¢ lub przypominali je z notatek, chcieli
dzieli¢ sie pomystami. Nie bez znaczenia byta swiadomos¢ tego, ze lekcja
bedzie bez pospiechu, szczegétowo analizowana i przekonanie o swoim
uczestnictwie w rozmowach. Prowadzito to do trafniejszych i doktadniej-
szych analiz postawionych zadan oraz zwiekszenia ich zakresu. Zachodzita
bowiem koniecznos$¢ brania pod uwage pytan: jakie byly przyczyny, na-
stepstwa zjawiska, czy i jak mozna by postapic¢ inaczej?

W relacji student - uczenn powstawaty takze sytuacje problemowe typu
»jak zareagowac". Uczestnicy hospitacji tradycyjnych dostrzegali je, rozma-
wiali o nich (4%)*, jesli wigzaty sie one bezposrednio z realizowanym tematem
i celami, np. wtedy, gdy podczas ksztattowania emocjonalnego stosunku do
rodzinnego miasta uczen powiedzial, ze mu sie tu nie podoba, chciatby
wyjecha¢ na Zachod, bo tam sie zyje lepiej niz u nas. Studenci ogladajacy
nagrywane zajecia poza wymienionymi sytuacjami (9%); zwracali uwage
tez na inne (15%), np. jak zachowac sie wobec ucznia, ktory sie spdznit, bez
pozwolenia opuscit tawke, nie wykonuje polecen itp. Byty to zdarzenia, ktére
po blizszym przyjrzeniu si¢ im zmuszaty do refleksji, uruchamiaty myslenie,
prowadzity do ujawniania swoich pogladéw. Werbalizowanie odczu¢ ob-
serwatorow i prawdopodobnych reakcji na ogot konczyto sie dyskusjg. Po-
dawane propozycje zachowan sporadycznie byty oryginalne, przewaznie
reproduktywne, przeczytane w ksigzce, podawane wczesniej przez nauczy-
cieli, zaobserwowane w czasie hospitacji. Na przyktad sp6éZznionemu dziecku
jedni mowiliby, zeby usiadto na miejsce, inni pouczaliby je, straszyli (na-
stepnym razem wpisze ci uwage), kazali sie usprawiedliwia¢ w czasie lekcji
lub pdzniej. W trakcie uzasadniania watpili jednak w stusznos¢ przedsta-
wionych koncepcji. Kwestie sporne, nie rozwigzane rozstrzygat nauczyciel.
W podanym przypadku wystarczyto uswiadomienie studentom, ze nie na-

*Dotyczy liczby obserwowanych (omawianych) lekqi w odniesieniu do wszystkich ho-
spitacji (omowien) w czasie eksperymentu.
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lezy méwié takich stéw, o ktdrych uczen bedzie caty czas myslat, zamiast
skupi¢ sie na lekgiji.

W grupach eksperymentalnych podczas kilku burzliwych dyskusji po-
jawity sie tez problemy, ktére nie dotyczyty ogladanych lekcji, np. czy trafnie
dobrana metoda nauczania musi by¢ skuteczna pod wzgledem wychowaw-
czym, w jakim stopniu nauczyciel powinien czu¢ sie odpowiedzialny za
wyniki nauczania. Im wiecej poruszano problemoéw, omawiano sytuacji, zda-
rzen, tym wiecej os6b w grupie brato udziat w ich rozwigzywaniu.

Ukierunkowane zgodnie z przyjetymi kryteriami spostrzezenia studen-
tow grup kontrolnych pozwalaty na czesSciowa, obszerniejszg na IV roku
niz na Ill analize lekcji, wykrywanie zwigzkéw zachodzacych miedzy po-
szczegOlnymi elementami, przeprowadzanie syntez i uogdlnien. Traktujac
obserwacje jak czynnosé o hierarchicznej organizacji i opisujac jg jako wza-
jemne oddziatywanie trzech poziomdw: sensorycznego, percepcyjnego i ope-
racyjnego (Nosal, Obara 1977, s. 115), wydaje sie, ze wynikata ona ze znie-
ksztatcen na poziomie sensorycznym spowodowanych oczekiwaniami
poznawczymi, emocjonalnymi, niedostateczng wiedzg i doswiadczeniem.
Stad analiza i synteza na poziomie percepcyjnym, a w konsekwencji rozu-
mienie i interpretacja na poziomie operacyjnym byty niedoskonate.

Sg to takze efekty biernego studiowania, zaniedban w sferze logicznego
i krytycznego myslenia na uczelniach. Inaczej byto w grupach eksperymen-
talnych, gdzie w czasie telehospitacji metodyk na biezgco wyréwnywat braki
i niedociggniecia na wymienionych poziomach organizacji spostrzezen, co
pozwalato na peklniejszg analize lekcji. Zdobyte tak wiadomosci studenci
wykorzystywali potem do omawiania zaje¢ obserwowanych tradycyjnie.

Na hospitacje mozna spojrze¢ takze z pozycji proceséw percepcyjnych i
ich zintegrowanego charakteru (Strykowski 1993, s. 143). | tak tresciom stow-
nym towarzysza wyobrazenia, a oglagdane obrazy sg uzupetniane nazywa-
niem tego, co spostrzegane. W trakcie telehospitacji obserwowane obrazy
objasniano stowami i odwrotnie - méwieniu towarzyszyty tresci obrazowe.
Eliminowato to w grupach eksperymentalnych btedne wyobrazenia czy uzu-
petnienia stowne.

W trakcie hospitacji studenci robili notatki, ktére dotyczyty r6znych, cie-
kawych pomystéw metodycznych, interesujgcych pomocy naukowych, tresci
zadan, ale tez dostrzeganych problemoéw, wiasnych koncepcji, watpliwosci,
pytan. Ponadto w grupach kontrolnych obserwatorzy opisywali sytuacje,
fragmenty zaje¢, do ktérych planowali odwotaé sie w trakcie ich omawiania
- wtedy tez dopisywali wyjasnienia i wnioski. W czasie telehospitacji notatki
byty mniej obszerne - nie zawieraty opisdw sytuacji tylko juz zinterpretowane
fakty czy uogélnienia.

Kandydaci na nauczycieli odczuwali potrzebe dyskutowania, dzielenia
sie pomystami, poznawania opinii innych, studiowania literatuty pedago-
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gicznej w celu rozwigzywania problemow, co nie pozostawato bez wpltywu
na podejmowanie dialogu. Osiggniecia pojedynczych osob mobilizowaty inne
do aktywnosci, a to prowadzito do zywych dyskusji, ktére potwierdzaty
aktywnos¢ intelektualng jej uczestnikéw. Ogoélnie ujmujac: w czasie analizo-
wania lekcji wiecej dyskutowano w grupach eksperymentalnych, w ktérych
gtos zabierata przecietnie potowa grupy, zas w grupach kontrolnych mé-
wiono mniej, a czynny udziat brato kilka oséb.

Wszyscy studenci stuchali z uwaga, gdy ogladane lekcje prowadzone
byly ciekawie i w odpowiednim tempie. Aktywno$¢ ta malata, gdy niemal
nic sie nie dziato, zajecia byty nudne, monotonne. W czasie telehospitacji
pomijano te fragmenty lub wysuwano propozycje zmian. W grupach kon-
trolnych z wiekszym zainteresowaniem stuchano komentarza wczesniej ogla-
danej lekcji niz uwagi w czasie jej trwania i czeSciej tez wtedy zaglagdano
do notatek zrobionych w czasie hospitacji, takze po to, aby je uzupetnic.

Zdecydowanie najwiecej (24%) dyskutowano w grupach eksperymental-
nych podczas telehospitacji, czasem przerywano odtwarzanie lub wracano
do spornych fragmentoéw. Byty to poczatkowo spokojne, a potem coraz zy-
wsze dyskusje. Odbywaly sie one rzadziej (6%) w grupach kontrolnych,
gdy omawiano lekcje kilka dni po ich obserwacji. Nawet jesli studenci wy-
kazywali aktywno$¢ emocjonalnag, intelektualng, sensoryczng - to najwyzsza
byta ona w czasie hospitacji i tuz po niej. Mozna powiedzie¢, ze nie wyko-
rzystano jej w petni takze w przypadkach bezposredniego, ale zbyt krétkiego
omawiania. By¢ moze wyjsciem mogtoby by¢ prowadzenie zaje¢ probnych,
co drugg godzine lekcyjna, aw miedzyczasie omawianie hospitowanej lekcji.
Jest to jednak trudne do realizowania w praktyce.

Studenci byli wyraznie zaciekawieni, gdy wytaniaty sie problemy do roz-
wigzania, odbywaty sie dyskusje, prowadzono interesujgce rozmowy. Wy-
suwane przez obserwatorow propozycje budzity wiare we wiasne mozli-
wosci, uczucie zadowolenia, a nawet radosci, szczegdlnie, gdy zyskiwaty
aprobate nauczyciela akademickiego. W rezultacie prowadzito to do dalszych
wysitkéw i zainteresowania zagadnieniami pedagogicznymi.

Szczegblnej uwagi wymagali studenci, ktérzy obserwowali na ekranie
wiasne lekcje prébne. W badaniach ankietowych po eksperymencie przyznali,
ze przed prowadzeniem nagrywanych zaje¢ podejmowali dodatkowe czyn-
nosci, ktorych nie wykonywali, gdy lekcje byty hospitowane tradycyjnie.
Polegaty one na dokiadniejszym przygotowaniu sie, szukaniu oryginalnych
pomystéw, analizowaniu i przewidywaniu kilku rozwigzan mozliwych sy-
tuacji dydaktycznych, czestych (nawet trzykrotnych) i dtuzszych konsulta-
cjach z nauczycielami szk6t ¢wiczen, a rowniez z metodykami akademickimi.
5% studentéw indywidualnie hospitowato lekcje, aby blizej poznac klase,
w ktérej mieli prowadzi¢ zajecia. Informacje te potwierdzili nauczyciele aka-
demiccy i szkét cwiczen. Ponadto obserwacje wiasnych lekcji umozliwity
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91% os6b pozna¢ wiasne dyspozycje gtosowe i interpretatorskie, przyzwy-
czajenia, nawyki, a 84% zaczeto przywigzywac wiekszag wage do formy i
tresci wypowiedzi. Wiekszosci badanych (72%) telehospitacje utatwity takze
dostrzeganie witasnych bted6w, ich przyczyn oraz eliminacje ich zgodnie z
posiadang wiedzg i umietnosciami dydaktycznymi.

Wpltyw na studentéw miato réwniez samo omawianie i ocenianie pro-
wadzonych zaje¢. Doktadna, szczegdtowa analiza byta dla nich formg nagrody
za trud wiozony w przygotowanie lekcji, budzita wiare w swoje mozliwosci,
motywowata do dalszych wysitkéw. Przekazywanie opinii w odpowiedni
sposéb, w atmosferze szczerosci, wzajemnego zaufania, zyczliwosci, bez po-
mijania btedoéw, niedociggnie¢, z uzasadnieniem i podaniem ich nastepstw
uczyto samooceny, oceniania innych oraz doskonalenia pracy pedagogiczne;.
A przy tym postepowanie niestereotypowe, bez pospiechu, rozpatrywanie
dostatecznej liczby faktow, a szczegolnie doktadne analizowanie dodatnich
stron lekcji - pozwalato zrozumie¢ prawidtowosci procesu ksztatcenia.

Uogdlniajac zebrane informacje nalezy stwierdzi¢, ze aktywnos¢ studen-
tow i wnikliwos¢ ich obserwacji lekcji prébnych byta wieksza w grupach
eksperymentalnych niz kontrolnych. Jednak warunkiem uzyskania pozy-
tywnych efektow wykorzystania telewizji w sieci zamknietej, jak kazdego
innego $rodka dydaktycznego, byty umiejetnosci pedagogiczne nauczycieli.
Nie przesadza to jednak o oglgdaniu lekcji tylko na ekranach monitorow
telewizyjnych i pomijaniu hospitacji tradycyjnych. Zadna z wymienionych
form nie jest doskonata, nalezy z nich korzystaé zaleznie od potrzeb i sytuacji,
powinny sie one wzajemnie uzupetniad.

Sprébujmy wyjasnié, dlaczego telewizja w sieci zamknietej wigczona do
hospitacji lekcji probnych przyniosta wspomniane efekty. Ztozyto sie na to
wiele czynnikéw, m.in. zwigzanych z wiedzg potoczng, percepcja, procesami
porozumiewania, wyobrazeniami o sobie, ztozonoscig czynnosci nauczyciel-
skich. W wyniku doswiadczen wiasnych podmiotu powstaje wiedza potoczna,
ktéra posiada wysoka moc regulacyjng (Kwiatkowska 1993, s. 94). Decyduje
onaw pewnym sensie automatycznie, bez refleksji teoretycznej, o dziataniach
praktycznych, gtownie w sytuacjach stresogennych. Struktury wiedzy po-
tocznej najczesciej ,,weryfikujg" stusznos$é wiedzy teoretycznej. To, co nie-
zgodne z kryteriami waznos$ci wiedzy potocznej, jest kwestionowane i w
konsekwencji traktowane jako w niewielkim stopniu przydatne w dziataniach
praktycznych. W zwigzku z tym wiedza potoczna kandydatéw do pracy w
szkole nie moze by¢ pozostawiona sama sobie. W przypadku studentéw
szczegOlnie nalezy zapobiegac sytuacjom oddzielenia wiedzy potocznej od
teoretycznej. Moze to bowiem prowadzi¢ do sytuacji, w ktérych uzyskane
wyksztatcenie nie wptywa na zmiane postepowania pedagogicznego.

Struktury wiedzy potocznej sa konkretne i zamkniete, dlatego trudno
jest do nich dotrzeé. Mato przydatne sg tu komunikaty werbalno-abstra-
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kcyjne, jako nieczytelne, nie wzbudzajgce zainteresowan oraz reakcji po-
znawczych. Kod konkretno-obrazowy aktywizuje zdobyte doswiadczenie,
realne informacje utatwiajg kontakt z wiedzg ukrytg, a wtasciwe komentarze
moga wywotac operacje intelektualne. Polecanie kategoryzowania wiedzy
potocznej uruchamia kod werbalny i integruje wiadomosci ukryte z teorety-
cznymi (tamze, s. 95).

Zajmujgce w procesie ksztatcenia jest to, ze pomimo zorganizowania wa-
runkéw percepcji cztowiek nie odbiera wielu informacji i przezy¢ (tamze,
s. 95). Tak jest w przypadku hospitacji - nie wszystko, co dzieje sie w klasie
,»,wWidzg" osoby ogladajgce lekcje. Dotyczy to zwiaszcza poprawnych zacho-
wan wynikajacych z duzej kultury pedagogicznej. Komunikacja miedzy ucz-
niem i nauczycielem, gtdéwnie zas trudne, skomplikowane procesy poznaw-
cze i egzystencjalne sg poza mozliwosciami percepcji. Wywotywane na ten
temat rozmowy mitodziez sprowadza do powierzchownych informacji, po-
mijajac glebie sytuacji. Potrzebna jest tu swiadomos¢ bariery percepcji, wy-
nikajacej z dysproporcji miedzy ztozonoscig rzeczywistosci i systemem po-
jeciowym. Stad tak istotna rola telewizji w sieci zamknietej ufatwiajgcej
docieranie do wiedzy, ktéra jest poza sferg werbalizacji. Podobnie jest z
doswiadczeniem, ktére nie zawsze potrafimy przekazywac - werbalizowane
sam nadawca odbiera inaczej, nie mowigc juz o odbiorcy (tamze, s. 97).

Warto tez blizej przyjrzec¢ sie procesowi porozumiewania sie prowadzgcego
lekcje z uczniami. Zalezy 6w proces od tego, jak nauczyciel zorganizuje prace,
jak uczniowie interpretujg to, co robi prowadzacy i jak nauczyciel ttumaczy
zachowania ucznidw (tamze, s. 98). W przypadku zaktéceri komunikacji, swia-
domos¢ wplywu wiasnych zachowan na porozumiewanie nie przeszkadza do-
szukiwac sie przyczyn zaistniatej sytuacji w drugiej stronie. Dlatego studenci
czesto koncentrujg sie na zachowaniach ucznidéw, jakby to, co sami mowili
i robili nie miato wptywu na sytuacje w klasie. | tu ujawnia sie szczegdélna rola
telehospitacji umozliwiajgcej obejrzenie siebie. Nagrania pozwalaja na uswia-
domienie sobie rozbieznosci istniejgcych miedzy wyobrazeniami o posiadanych
umiejetnosciach pedagogicznych a prezentowanymi na ekranie.

Charakterystyczne dla czynnosci pedagogicznych jest to, ze studenci mo-
ga nie spostrzegac ich w danej chwili, odbierajgc tresci, a raczej skutki okre-
$lonych czynnosci nauczycielskich, w formie dawki informacji (Dylak 1990,
s. 62). Sprzyja to utozsamianiu dziatan pedagogicznych z przekazywaniem
i wyjasnianiem tresci nauczania, a takze pozwala sadzi¢ o niewielkim stopniu
ich skomplikowania. Cechuje je bowiem ztozono$¢ na poziomie preparacyj-
nym i decyzyjnym. Przekonali sie o tym studenci, gdy obserwowali siebie
w czasie prowadzonych lekgji.

Wiedze o czynnosciach pedagogicznych kandydaci na nauczycieli pozy-
skuja gtéwnie z opis6w stownych. Majac na wzgledzie nature tych czynnosci,
ich przedstawianie przyczynito sie do ksztattowania praktycznego odnie-
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sienig oraz reproduktywnej wiedzy. Niewystarczajgca wiedza i doSwiadcze-
nie pedagogiczne kandydatow na nauczycieli czesto powodujg, ze oglagdanie
idealnych wzoréw dziatania nie przynosi oczekiwanych rezultatéw (Kwiat-
kowska 1993, s. 101). Sg one jakby poza mozliwosciami percepcyjnymi mio-
dziezy. Ponadto prezentacja wzoru przyczynia sie raczej do powielania go,
a nie do dziatan twoérczych.
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