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W kregu dyskusji o reformie sytemu o$wiatowego w Polsce pojawila si¢ na pétkach
ksiegarskich niebagatelna ksigzka, w ktérej wybitny znawca zagadnienia prof. zw. dr
hab. Kazimierz Denek w sposéb bardzo refleksyjny podejmuje problematyke nowej
szkoly, szkoty na miare XXI wieku. Ksigzka, zawierajaca bardzo liczne odwolania i cy-
towania znanych i cenionych pedagogéw, to nie kompilacja réznych mysli, ale nowe
tworcze dzielo, dzielo wyznaczajace nowy kierunek mysélenia o edukacji. Stanowi ona
kontynuacje mysli Autora zawartych w takich znakomitych dzietach, jak: Wartosci i cele
edukacji szkolnej (1994), O nowy ksztatt edukacji (1998), Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej
(1999), W kregqu edukacji, krajoznawstwa i turystyki w szkole (2000), Poza tawq szkolng (2002).

Podstawowaq dewiza rozwazan Ku dobrej edukacji Autor czyni wyzwanie: ,Rozu-
mieé $wiat - kierowac sobg”. Uwaza, ze szkola chcgc przygotowac uczniéw do funkcjo-
nowania w $wiecie dynamicznych zmian XXI wieku, musi nauczy¢ ich dostrzegaé poja-
wiajace sie zjawiska i procesy, analizowac je, kojarzy¢, uogoélniac¢ i wyciggaé wnioski dla
zycia, wlasnego rozwoju i pracy zawodowej. Nie ulega watpliwosci, ze dotychczasowa
edukacja podajaco-faktograficzna jest o wiele latwiejsza niz holistyczne ukazywanie
zaleznodci przyczynowo-skutkowych, ktérego celem jest zréownowazony rozwdj
wszystkich sfer osobowosci wychowankéw. Dlatego tez w ksigzce znajduje sie, obok
stwierdzeri nie budzacych watpliwosci, wiele kwestii otwartych, dyskusyjnych czy
wrecz polemicznych i hipotez mato jeszcze zweryfikowanych. Sztuka ich dostrzegania,
naswietlania i rzeczowego argumentowania bez zbytniego patosu czyni lekture tej
ksigzki niezmiernie frapujaca, a zawarte mysli nie stanowia ulotnej chwili, lecz wpisuja
sie w pamiec czytelnika.

Ksigzka ta przybliza problemy, ktére edukacja musi pokona¢, aby sprosta¢ nowym
wyzwaniom XXI wieku, wieku fizyki molekularnej, genomu, inzynierii genetycznej i
nanotechnologii. Nie wiadomo czy odkrycia z tego zakresu przy$piesza ewolucje czto-
wieka i ludzkosci czy tez niebezpiecznie ja zawrécg? Dlatego za G. Vadeanu czytamy w
ksigzce: ,Cztowiek musi posigé¢ umiejetnos¢ uczenia sie sztuki zycia”. Zas szkola winna
doprowadza¢ uczniéw do mgdrosci w wiedzy, gdzie wiedza i wartosci beda sie wzajemnie
uzupelniad.

Autor nie tylko odwaznie, ale jakze trafnie neguje niektére z wytycznych wspoélczes-
nej edukacji, piszac: , Zalozenia, ze edukacja jest kluczem do sukcesu, jest mitem. Jest ona
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jedynie niezbednym elementem do jego osiggniecia”. Wielu mlodych ludzi przeciez
znajdzie si¢ w obliczu zycia czesciowo udanego albo nieudanego wecale. Stad tez eduka-
cja i nauki o niej stoja przed koniecznoscig poszukiwania rozsadnej rtéwnowagi w przy-
gotowaniu mtodziezy do zycia w warunkach sukcesu i jego braku. Komputery i maszy-
ny sterowane komputerowo z jednej strony to wielkie osiggniecie ludzkosci, ale z dru-
giej strony, przyczyniajac sie do nadprodukcji towaréw i ustug, staja sie glownym kre-
atorem bezrobocia. Nowoczesne maszyny o bardzo wysokim stopniu automatyzacji
i komputeryzacji pracujac szybciej, dokladniej i taniej, wypieraja ludzi z pracy.

Okazuje sie, ze komputer wywoluje nie tylko gtebokie zmiany w gospodarce, ale
takze we wszystkich sferach zycia ludzi, w tym réwniez w kulturze i obyczajach. Z jed-
nej strony jest narzedziem globalizacji (np. Internet), ale z drugiej na skutek globalizacji
uwypukla potrzebe umacniania dziedzictwa kulturowego i regionalnego. , Niebezpiecz-
nymi zjawiskami dla edukacji sg: fundamentalne kwestionowanie wartosci uprawianych
przez tysiaclecia, rozpad tradycyjnie pojmowanej rodziny, akceptacja swobdd i odrzu-
canie zobowigzan, kult pienigdza i konsumpcji, pogarda dla etosu pracy i autorytetéow.
Zjawiska te §wiadcza o rozpadzie wiezi spolecznych. Kosztami jego sa: kryminalizacja
zycia, korupcja wladz, rozszerzanie sie mafii, agresji, gwattu, okrucieristwa, narkomanii
i lekomanii”.

Nowoczesna, zreformowana szkola ma wychowac czlowieka twoérczego, otwarte-
go na zmiany wywolywane cywilizacjg wiedzy, ale jednoczeénie pewnie poruszajacego
sie w $wiecie wartosci i przygotowanego do funkcjonowania w demokracji samorzado-
wej.

Na tym tle Autor duzo uwagi poswieca treSciom, programom i podrecznikom
szkolnym. Podejmuje tutaj wiele nowoczesnych watkéw, za$ starym nadaje nowy wy-
miar, np. edukacji regionalnej i dziedzictwa kulturowego. Jest to zrobione zgodnie z
obowiazujaca zasada T. Husena toczgcej si¢ reformy, ktéra wymaga ustawicznego aktuali-
zowania treéci ksztalcenia. W trakcie doboru i ukladu tresci ksztalcenia nalezy bra¢ pod
uwage potrzeby ucznia (pupil - centered curriculum), spoleczenistwa (society centered)
i poszczegblnych przedmiotéw nauczania (subject-centered). Problematyka ta opracowa-
na jest w sposéb bardzo nowoczesny. Dobra szkota jest zorientowana na wspétczesnosé
i przyszloé¢. Poprzez takt pedagogiczny mozna osiggna¢ podmiotowosé uczestnikow
procesu ksztalcenia, gdzie sercem dziatalnosci edukacyjnej szkoly stanie sie to, co dzieje
sie w relacji jego uczestnikéw. Stuza temu takie postawy, jak: akceptacja, rozumienie
empatyczne, autentyzm. Ich rozwijanie pozwoli wszystkim uczestnikom procesu eduka-
cyjnego by¢ kims, a nie czyms$. Podmiotowo$¢ nauczycieli wyraza sie w ich kompeten-
cjach zawodowych i samowiedzy pedagogiczne;j.

Tym wyzwaniom podporzadkowana zostala struktura i tres¢ prezentowanej ksigz-
ki, w ktérej Profesor profesoré6w stawia nie tylko trafng diagnoze, ale tez prognozuje
rozne kierunki rozwoju polskiej edukacji, a przez nig i ludzkiego kapitatu. Wskazniki
udziatu ludnosci w Polsce z wyzszym i Srednim wyksztalceniem w strukturze populacji
wynosza 10% i 35%, a dla krajéow wspoélnoty Europejskiej ksztattuja sie odpowiednio
30% i ponad 50%. Interesujace jest wykazanie wzajemnych relacji pomiedzy edukacja i
gospodarka. Gospodarka, rynek pracy i edukacja sa wzgledem siebie autonomiczne.
Oglad edukacji z punktu widzenia gospodarki i kapitatu ludzkiego charakteryzuje sie
takimi okresleniami, jak: cywilizacja wiedzy, dematerializacja ekonomii, produkcja wie-
dzy i jej kompetengji, ustugi edukacyjne, oferta edukacyjna, popyt na okreslone kompe-
tencje, inwestowanie w wyksztalcenie, rynek edukacyjny, czynniki demograficzne. Po-
szukujac relacji miedzy nimi, mozna dostrzec i ocenié, czy oferta co do poziomoéw i kie-
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runkéw ksztalcenia odpowiada popytowi, a kompetencje tworzone przez szkoly sa
zgodne - co do tresci i liczby absolwentéw - z potrzebami rynku. Cywilizacja wiedzy
dokonuje branzowego przetasowania rynku pracy, drastycznie spada zapotrzebowanie
na pracownikéw niewykwalifikowanych i nisko wykwalifikowanych w tradycyjnych
technologiach, a bardzo roénie w stosunku do oséb, ktérzy dokonali akumulacji nowo-
czesnej wiedzy i umiejetnosci.

Inwestowanie w kapital ludzki stanowi podstawowy warunek wzrostu gospo-
darczego i postepu technicznego oraz wejscia w krag cywilizacji wiedzy. W krajach
rozwinietych naklady na tworzenie kapitalu ludzkiego rosng $rednio w tempie o ok.
2,7% wyzszym niz wynosi przyrost dochodu narodowego na glowe ludnoéci. A w Pol-
sce?

Jak zauwaza Profesor Kazimierz Denek, dwukrotny doktor honoris causa, wiedza
wspolczesnemu czlowiekowi jest niezbedna, ale o tym, jak on ja wykorzysta decyduje
hierarchia wartosci. Rekojmia budowania upragnionego fadu sa wartosci. Dla edukagji i
nauk o niej podstawowe znaczenie maja wartoéci poznawcze i moralne. Do tych pierw-
szych zalicza sie: odkrywczoé¢, prawdziwosé, twoérczosé. Na styku jednych i drugich
znajduja sie: podmiotowos¢ uczestnikéw edukacji, wolnosé, odpowiedzialnosé, auten-
tyzm, spotkanie, dialog, zaangazowanie, altruizm, wizja, wola, godnos¢, odwaga, na-
dzieja, szacunek. Wartosci sg rdzeniem edukacji. Staja sie nim wtedy, gdy przenikaja
caly proces ksztalcenia zgodnie z zasada , uczy¢ sig, by by¢”. Chodzi o to, aby wartosci
byly rozpoznawane, rozumiane, akceptowane i respektowane.

Jak podkresla Profesor, nauczyciela nie moze przerazac perspektywa i dal horyzon-
tu zadarh do wykonania. To one mobilizowaé¢ go winny do szukania wlaéciwych celow i
drég. Horyzont nie moze by¢ dla niego koricem wedréwki, a jedynie jednym z etapéw.
Zrédet celéw edukacji szkolnej mozna poszukiwaé w antropologii filozoficznej, filozofii
wartosci, aksjologii pedagogicznej, psychologii osobowosci, psychologicznych koncep-
cjach czlowieka, teoriach socjologicznych, pedagogice zycia i idealow, praktyce szkolnej,
potrzebach ludzkich, przemianach cywilizacyjnych i strategiach rozwoju spoteczno-
ekonomicznego kraju. Interesujace jest ukazanie celéw ksztalcenia z punktu widzenia
demokracji parlamentarnej w integrujacej sie¢ Europie oraz z uwagi na filozofie wychowa-
nia UNESCO oparta na Deklaracji Powszechnej Praw Czlowieka ONZ i rekomendacje
Miedzynarodowego Biura Oswiaty IBE UNESCO w Genewie. Postugujac sie konkret-
nym przykladem, pokazana zostala cata procedura opracowywania celéw operacyjnych
ksztalcenia.

Samo okreslenie celéw ksztalcenia niewiele przyniesie pozytku, jesli nauczyciel nie
zastosuje wlasciwej strategii lekcji i metod ksztalcenia. Kwestii metod ksztalcenia zostat
poswiecony caly rozdzial. W nowej szkole uprzywilejowane miejsce wyznaczono metodom
aktywnym. Postugiwanie sie pojeciem metody aktywne jest mylne i powoduje nieporozu-
mienia w edukacji i naukach o niej. Stusznie zauwaza Autor, ze: ,Nie w aktywnosci me-
tod tkwi istota pracy nauczyciela i uczniéw, lecz w czynnosciach uczestnikéw procesu
ksztalcenia, ktérzy sie nimi postuguja”. Kazda z metod, w zaleznosci od zastosowania
moze mieé¢ charakter pasywny i aktywny. W mysl idei, Ze szkota ma uczy¢ umiejetnosci i
kompetencji, a nie ogranicza¢ sie do reprodukcji wiedzy ksiazkowej zwraca sie uwage,
zeby nauczanie w wiekszym stopniu niz dotychczas kladlo nacisk na wyrabianie w
uczniach samodzielnoéci mysélenia, tworczosci i dzialania. Za$ dominujace nauczanie
tradycyjne winno by¢ zastepowane przez ksztalcenie transgresyjne. Pocigga to za soba
przechodzenie do modelu ksztalcenia generatywnego i doktryny krytyczno-kreatywnej.
W tym celu dazy sie do kreowania i upowszechniania modeli edukagji refleksyjnej, ukie-
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runkowanej na ksztaltowanie i rozw6j wartosci oraz dobér adekwatnych do nich tresci i
metod. Profesor zwraca jednak uwage, ze celem szkoly nie moze by¢ gtéwnie ksztatto-
wanie umiejetnosci krytycznego myslenia, lecz przede wszystkim rozwéj myslenia
tworczego. Pierwsze z nich koncentruje si¢ przede wszystkim na podwazaniu i odrzu-
caniu zastanego stanu, poszukiwaniu niebezpieczenistw i konstruowaniu systemu podej-
rzen. Krytyczne myslenie nie orientuje si¢ na tworzenie nowej jakosci, nie ma wiasciwo-
$ci budowania. Co najwyzej moze by¢ jedynie jego etapem. Ksztaltowanie myslenia
krytycznego nie powinnismy czyni¢ zatem zasadniczym celem wspoélczesnej szkoty. Do
tej roli pretenduje ksztaltowanie wéréd uczestnikéw procesu ksztalcenia umiejetnosci
myslenia tworczego i konstruktywnego.

Myslenie twoércze jest procesem przetwarzania stanu §wiadomosci od nieznanego
do znanego, poprzez etapy: preparacji (przygotowania), inkubacji (wylegania sie pomy-
stéw), iluminacji (ol$nienia) i weryfikacji (sprawdzenia wartosci rozwiazania). Twor-
czos¢ podlega treningowi. Punktem wyjécia procesu tworczego jest stan napiecia w
sferze obrazu $wiata lub sytuacji, w ktérej stajemy wobec rozbieznosci, problemu, kon-
fliktu. Préba zmierzenia sie z tym wyzwaniem wymaga poszukiwania metod twoérczego
jego rozwigzania. Efektem procesu twoérczego jest dzieto. Profesor uwaza, ze ksztatto-
wane w szkolach myélenie analityczne, krytyczne i dyskursywne jest niewystarczajace,
a nawet bezradne wobec zmieniajacego sie Swiata. Trzeba uczy¢ sie myslenia twérczego
i konstruktywnego. Ono wyznacza droge w trzecie tysiaclecie. Zdolnosci twoércze ucznia
przejawiaja sie w pomystowosci, inicjatywie, plastycznosci i oryginalnosci wyobrazni
i myélenia. Pod katem ich rozwoju mamy interesujaco ukazane rézne klasyfikacje metod
ksztalcenia i rozwiniecie niektérych z nich. Miedzy innymi na uwage zastuguje podziat
metod z punktu widzenia dzialalnosci poznawczej. Mozna znaleZ¢ tez opis niektorych
metod godnych polecenia, jak na przyklad myslgcych kapeluszy.

W podrozdziale poswieconym doborowi metod dydaktycznych znajdujemy cieka-
we zdanie: Nie ma metod starych, nowych, lepszych, gorszych, pobudzajgcych aktywnos¢ w
wyzszym stopniu czy nizszym. Metoda jest o tyle dobra czy adekwatna, o ile osoba niq sig postu-
gujgca jest z nig zzZyta, potrafi sie z nig zidentyfikowac z pasjg, byé autentyczng i uwazng, co
znaczy skoncentrowanq na tresci i ich celu, a nie na formie. Metoda jest sluszna, gdy ucznio-
wie nie czuja sie zagubieni merytorycznie i emocjonalnie, gdy przykuwa ich uwage
przez caly czas zajeé¢. Uwaga ucznia moze wyrazac sie w rozgadaniu i dzialaniu, ale moze
by¢ cicha i gleboka. Trzeba nauczy¢ sie rozréznia¢ ucznia prawdziwie zaktywizowanego
od tego, ktoéry tylko tak wyglada.

Niestety, reforma o$wiaty w Polsce staje sie¢ wewnetrznie sprzeczna. Nakaz bycia
twoérczym i odkrywczym hamowany bywa coraz silniej przez zarzadzenia, dyrekty-
wy, plany pracy oraz papierkowe dowody ich realizacji. To, co spektakularne idzie
przed tym co intelektualne. W procesie ksztalcenia nie mozna zapominaé¢ o podmio-
towym i partnerskim traktowaniu uczniéw. Funkcja selekcyjna oceny jest zdetronizo-
wana przez funkcje ksztattujacg. Gtéwnym jej celem jest okreslanie postepéw uczniéw
w stosunku do standardéw osiagnieé¢, diagnozowanie ich rozwoju, rozpoznawanie
indywidualnych cech, osiagniec i trudnosci, zainteresowan i predyspozycji. Ocenianie
wspierajgce rozwdj uczniéw ma pokazaé, co uczniowie osiaggneli, po co siegaja, ze sa
w drodze do celu, ale takze uzmystowié¢ im, co mogli osiagna¢, a z czego zrezygnowali
i nie podjeli, badZ w czym sie nie sprawdzili. W ten spos6b uczniowie beda mogli
pozna¢ swoje mocne i stabe strony, pozadane i niepozadane. Chodzi o to, aby mocne
i pozadane strony mogli jeszcze bardziej kreowaé, a niepozadane oslabiaé, za$ stabe
pozadane wzmacniaé.
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Formatywna funkcja oceniania wymaga zyczliwego stosunku do ucznia i postugi-
wania sie kodem pozytywnym - rezygnacji z retoryki zarzutu na rzecz postulatu. Jest to
trudne zadanie ewaluacji, aby pogodzi¢ ,chlodne oko” z ,ciepla etyky”, czyli wymaga-
nia szkolne z ocenianymi uczniami jako osobami, ktére dorastaja, dojrzewaja i oczekuja
ze strony nauczycieli pomocy w rozwoju. Z punktu widzenia moralnego i potrzeby
doréwnania mentalnosciowego ,starym” czlonkom Unii nalezy wyeliminowac z syste-
mu oceniania przyzwolenie na odpisywanie, korzystanie ze éciag, podpowiadanie, prze-
cieki i litosciwych egzaminatoréw. Niestety, jak dowodza badania w Polsce: , Ktos, kto
publicznie méwi, ze nie Scigga i nie podpowiada jest traktowany jako osoba, ktdra nie przestrzega
requt Zycia spotecznego”.

Autor nie podwaza istoty oceniania zewnetrznego, ale wskazuje na jego manka-
menty. Miedzy innymi podnosi kwestie braku obiektywizmu punktowania. W stosunku
do sprawdzianéw széstoklasistow w 2003 roku niezgodnosci punktacji miedzy egzami-
natorami a weryfikatorami zauwazono az w 62 057 pracach, czyli 11,5% wszystkich
ocenianych. Niezgodnosci oceniania w pracach gimnazjalistow wystapily w 117 686
pracach, co stanowi 20,9% wszystkich arkuszy egzaminacyjnych. Dane te méwig same
za siebie. Egzaminy zewnetrzne dostarczaja sporo wiedzy, na bazie ktérej mozna opty-
malizowa¢ funkcjonowanie szkét i budowac polityke oswiatows, ale poki co wyzwolity
tylko reakcje uczenia pod egzaminy. Ich zadaniem miato by¢ poznanie jakosciowej strony
efektywnosci ksztalcenia i prognozowanie dziatarh optymalizujacych. Podobnie wiele do
zrobienia jest tez w zakresie nowej matury.

Budowanie spoteczenistwa wiedzy wymaga odpowiednio przygotowanych na-
uczycieli, zaré6wno merytorycznie w zakresie nauczanego przedmiotu, jak i umiejetno-
sci dydaktyczno-wychowawczych. Nauczyciele poczatku XXI wieku musza pelnié
funkcje: fachowcéw, menedzeréw, inspiratoréw i integratoréw. Niestety popetnilismy
blad, ze calej reformy systemu o$wiatowego nie rozpoczeliSmy od zmian w ksztalce-
niu nauczycieli. Aby nauczyciele mogli dobrze wykonywaé funkcje dydaktyczne,
wychowawecze i opiekunicze, konieczne jest postrzeganie ich przez uczniéw jako auto-
rytetu. Wskazane jest, zeby w swej aktywnosci wzorowali sie na fenomenie nauczyciela
charyzmatycznego, ktéry przyciaga uczniéw cechami przywoédczymi, sita psychiczna,
kompetencjami, wyznawanymi wartoéciami, konsekwentnym postepowaniem, spra-
wiedliwoscia, przewidywalnoscia, wiarygodnoscia, umiejetnoscig odstoniecia tajemnic
rzeczywistosci i wciggniecia w radoé¢ poznawania, a takze stawiania uczniom i sobie
wysokich wymagan.

W spoleczenistwie wiedzy, gdzie nastepuje proces dematerializacji ekonomii, gdzie
wiedza daje energie pozwalajaca odnies¢ sukces, gdzie nastepuje przyspieszenie czasu i
przestrzeni, gdzie zachodzi nieustanna potrzeba ryzyka i wyboru, gdzie pytania gromadzg sie
szybciej niz odpowiedzi - coraz czeéciej odczuwamy, ze sprawy wymykaja si¢ nam z rak.
Mlodziez dnia codziennego to nie ta opisywana w ksiazkach z pedagogiki, powstaje
coraz wiekszy rozziew miedzy gloszonymi teoriami pedagogicznymi a stanem naszych
szko6l. Akademicko$é nie moze oznaczaé dystansowania sie od praktyki szkolnej. Jakze
wymowne jest stwierdzenie, ze ,(...) pedagogika za bardzo chce byé¢ nauka, a przy-
najmniej na réwni z nig jest sztuka”.

To i wiele przytoczonych w tym tekscie stwierdzen Profesora Kazimierza Denka
dobitnie $wiadczy, ze mamy do czynienia z ksigzka nietuzinkowa, ktéra podwaza do-
tychczasowe stereotypy myslenia pedagogicznego i wytycza nowe spojrzenie. Bez wat-
pienia stanie sie ona Zrédtem refleksji nie tylko dla pedagogéw i nauczycieli, ale takze
dla studentéw kierunkéw pedagogicznych i nauczycielskich, zadnych wiedzy uczniow
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szkot srednich, swiattych rodzicéw, otwartych dyrektoréw szkét, pracownikéw kurato-
riéw, a takze - miejmy nadzieje - dla politykéw okreslajacych kierunki rozwojowe edu-
kagji.

Na uwage zastuguje tez piekny jezyk, logicznos¢ wywodow i jakze czeste odwoty-
wanie sie do poezji. Dzigki temu studiowanie jej staje sie przezyciem nie tylko intelektu-
alnym, ale takze duchowym. W efekcie lektura ksiazki staje sie refleksja nad wartoscia,
prawda i madroscig poszukiwania kierunku edukagcji jako pomostu miedzy cywilizacja
przemyslowa, cywilizacja wiedzy i zarysowujaca sie cywilizacja biotechnologiczng, czyli
pomiedzy dawnymi, teraZniejszymi i przysztymi czasami. ,Solidna” wiedza o edukacji
i naszej reformie systemu o$wiatowego, nacechowana serdeczng troska o los mtodych
pokolerr, madroscig zycia i skutecznosciq dziatania czyni te ksigzke bardzo waznym
ogniwem w dyskursie o jakos¢ edukacji.

STANISEAW DYLAK

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Clifford H. Edwards, Classroom discipline and Management, John Wiley and Sons, 2004,
wydanie IV.

Szkoty dos¢ czesto sa niewydolne wychowawczo, zaréwno w sensie organizowania
atrakcyjnych dla uczniéw sytuacji wychowawczych, jak i w sensie osigganych efektéw
wychowawczych - ksztaltowania pozadanych postaw oraz eliminowania niepozada-
nych zachowan czy utrzymywania dyscypliny w klasie. Wiele konfliktéw miedzy
uczniami, a takze miedzy nauczycielami i uczniami jest spowodowanych biernoscia,
a raczej nieporadnoscig nauczycieli.

Jednym ze Zrédet takiej jak wyzej sytuacji jest spos6b ksztalcenia nauczycieli, to jest
gléwnie przekazywanie wiadomosci oraz pouczanie. Podstawowa metoda nauczania
jest nadto perswazja oraz nagradzanie i karanie, a zdecydowanie rzadziej stosuje sie
modelowanie czy metode zadaniowa.

W tle takiego zrédla lezy niewatpliwie brak odpowiednio organizowanej praktyki
zaréwno w zakladach ksztalcenia nauczycieli, jak i praktyki szkolnej. Co wiecej, upa-
trywalbym takze przyczyny w braku odpowiedniej literatury umiejetnie 1aczacej teore-
tyczne i praktyczne aspekty nauczycielskiego dzialania. Takiej literatury jest bardzo
mato.

Omawiana ksigzka Clifforda H. Edwardsa - Classroom discipline and Management,
(John Wiley and Sons, 2004), spelnia w moim przekonaniu wszelkie standardy podrecz-
nika do praktycznej nauki zawodu, ale podbudowanej teoretycznymi ujeciami. Takiej
ksiazki potrzebuje nie tylko osoba przygotowujaca sie do zawodu nauczyciela, ale takze
wspolczesny czynny nauczyciel, ktéry, aby byl efektywny, musi byé przygotowany do
samodzielnego i oryginalnego rozwigzywania codziennych probleméw zdarzajacych sie
w Klasie szkolnej i w szkole. Jakie argumenty przemawiaja za publikacja tej ksigzki w
jezyku polskim?
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Przede wszystkim mysle tutaj o konstrukeji ksigzki, zbudowanej wedtug schematu
pracy efektywnego nauczyciela: rozpoznanie, decyzja i wykonanie oraz krytyczna anali-
za wynikéw. Praca zbudowana jest zatem z trzech czeéci: Wprowadzenie w problema-
tyke dyscypliny z dwoma rozdziatami - problem dyscypliny i jej uwarunkowania; podejmo-
wanie decyzji w ramach dyscypliny w klasie. Druga czes¢ pracy prezentuje rézne teoretycz-
ne modele wprowadzania i utrzymywania dyscypliny w klasie szkolnej. I to jest szcze-
goblnie cenne. Kazdy model jest osadzony w teorii psychologicznej, z odniesieniem do
tworcy czy twoércow oraz ich pogladéw na wychowanie.

Poszczegolne modele s3 omawiane zawsze z odniesieniem do ucznia, jego potrzeb
i oczekiwan. Modele te sa oczywiscie rozpatrywane takze w kontekscie przekonan
i pogladéw nauczyciela. Autor prowokuje czytelnika do odkrywania i konstatowania
wlasnej filozofii nauczania oraz do dokonywania $wiadomego wyboru okreslonego
modelu dyscypliny i kierowania klasa szkolng. Autor nie poucza, a stawia pytania
i proponuje dokonywanie wyboréw - jezeli to, to moze tak? Cala tres¢ dotyczaca dyscy-
plinowania, a zwlaszcza poszczegélnych modeli - jest gteboko osadzona w koncepcjach
psychologicznych czlowieka - behawiorystycznej, poznawczej, psychoanalitycznej oraz
humanistycznej, a nawet znajduje zwiazki z Kozieleckiego koncepcja czlowieka trans-
gresyjnego.

Autor widzi zatem nauczyciela jako osobe rozwigzujaca problemy i uczaca sie, kry-
tyczng wobec wlasnego dzialania i poszukujaca odpowiedniego dostrojenia wiasnego
dziatania do uczniéw, ich wlasciwosci i potrzeb czy oczekiwari.

Niezwykle atrakcyjna jest konstrukcja ksigzki. Kazdy rozdziat zawiera wprowa-
dzenie poprzedzone prezentacja szczegélowych celéw oraz przyjetych zalozen teore-
tycznych. Analiza kazdego modelu zawiera takze charakterystyke jego mocnych i sta-
bych stron czy nawet zalozen i sposoboéw realizacji. Na zakoriczenie rozdziatu umiesz-
czono zagadnienia centralne oraz pytania i propozycje podjecia okreslonych dziatan
pomocnych w przepracowaniu informacji, w przeksztalcaniu ich w osobista czynna
wiedze studenta czy nauczyciela. Co szczegdlnie cenne, to umieszczenie paragrafu:
Poznaj swojq filozofie. Jest to wrecz definicyjny przyktad konstruktywistycznego podejscia
w tej ksigzce do budowania wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci nauczycielskich. Stu-
diowanie tej ksigzki miatoby charakter czynnosci matemagenicznych - obok przyswaja-
nia materiatu - czytelnik ma szanse nabywania okreslonej umiejetnosci uczenia sie, czy
nabywania okreélonego sposobu myslenia pedagogicznego.

Poczesne miejsce zawiera bogata literatura tematyki rozdzialu. Uwazam jednak, ze
ewentualne wydanie polskie powinno by¢ wzbogacone o literature polska, ktéra nie jest
co prawda zbyt bogata, ale niewatpliwie istnieje. Pragne tu chociazby wskaza¢ dla przy-
kladu ksiazke o pokrewnej tematyce napisanej przez prof. Stefana Mieszalskiego -
O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, WSiP, 1997.

Jest to ksigzka przede wszystkim dla studentéw pedagogiki i kierunkéw nauczy-
cielskich. Ale takze dla nauczycieli studiéow podyplomowych czy wreszcie dla wszyst-
kich nauczycieli chcacych podnies¢ kulture wilasnego dziatania w zakresie dyscypliny w
Kklasie szkolnej i kierowania klasa. Myéle, ze ksigzka mogtaby wzbudzi¢ zainteresowanie
wéréd badaczy. Sam Autor podkresla, ze niektére modele nie maja dostatecznej weryfi-
kacji empirycznej, jezeli chodzi o ich pedagogiczng efektywnoscé. Ksiazka jest doskona-
tym wrecz Zrédlem praktycznej wiedzy o zastosowaniu behawioryzmu czy psychologii
poznawczej w nauczaniu i wychowaniu. Praca godna ttumaczenia.
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MARIA KANIEWSKA

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Jozef Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, Krakéw 2005, ss. 264.

Obszarem zainteresowan prof. zw. dra hab. J6zefa Kuzmy jest scholiologia, czyli
nauka o szkole, interdyscyplinarna subdyscyplina pedagogiczna, zajmujaca sie teore-
tycznymi i praktycznymi zagadnieniami dziatalnosci szkoly. Zdaniem autora prezento-
wanej ksigzki szkota jako instytucja spoteczno-edukacyjna od chwili jej powstania jest
instytucja Zywa oraz zajmowala i zajmuje nadal centralne miejsce w cywilizacjach opar-
tych na wiedzy. Jest zalezna od ideowych i politycznych pradéw.

Ksigzka Nauka o szkole sklada sie z dwoéch czesci, z ktérych pierwsza przedstawia
ogo6lna koncepcje scholiologii na tle historii szkoty i szkolnictwa oraz wspéiczesnych
teorii zmian edukacyjnych w systemie szkolnym, druga natomiast przeprowadza anali-
ze wzajemnych relacji zachodzgcych miedzy nauka o szkole a podstawowymi dziedzi-
nami naukowymi zwigzanymi ze szkola a szkolnictwem.

W czesci pierwszej znalazly sie trzy rozdzialy. Pierwszy z nich, bardzo krétki, pre-
zentuje wstepna koncepcje scholiologii jako nauki o nowoczesnej szkole, gteboko i moc-
no osadzonej w jej tradycji historycznej.

Drugi (skladajacy sie z 13 podrozdziatéw) koncentruje sie na historii szkoty
i szkolnictwa, ktéra stara sie przedstawi¢ w sposéb syntetyczny. Geneza szkoty i szkol-
nictwa tkwi w czasach starozytnych. Autor streszcza filozoficzne poglady oraz przed-
stawia idealy wychowawcze 6wczesnych wybitnych nauczycieli w Chinach, Mezopota-
mii, Egipcie, Grecji i Rzymie. Idac dalej tokiem swych rozwazan, opisuje i analizuje am-
biwalencje sredniowiecznego systemu szkolnictwa, a nastepnie prezentuje nowe mysle-
nie o szkolach w epoce odrodzenia i reformacji, jak réwniez charakteryzuje przemiany
szkoly i szkolnictwa, zachodzace w czasach o$wiecenia. Wychodzac z zalozenia, ze
zaréwno wiek XIX i XX trudno okresli¢ jednym wspélnym mianownikiem (byly to bo-
wiem stulecia wielkiego postepu naukowo-technicznego, pelne industrialnego rozkwitu,
odkry¢ nowych kontynentéw, podrézy kosmicznych, kolonizacji i dekolonizacji, rozwo-
ju demokracji, jak réwniez powstawania i upadku systeméw totalitarnych, czasu i poko-
ju), Jozef Kuzma stara sie zaszeregowac istniejace wtedy trendy rozwojowe systemoéw
szkolnych do trzech teoretycznych orientacji: merkantyliznu, fizjokratyzmu i filantropi-
zmu. Przedmiotem rozwazan kolejnego podrozdzialu staje sie sytuacja reformy szkol-
nictwa na obszarze trzech zaboréw ziem polskich. Dalsza syntetyzowang kwestia staty
sie przeciwstawne nurty i tendencje dotyczace gtéwnych koncepgji i programéw eduka-
qji szkolnej w ostatnich stuleciach. Osobna grupa zagadnieri, poruszanych w kolejnych
dwoch podrozdziatach, zwiazana jest ze szkolnictwem rosyjskim. Przedstawione tutaj
zostaly nowatorskie poglady klasykéw rosyjskiej pedagogiki na szkote ludowa i ksztal-
cenie dzieci oraz teoretyczne zalozenia szkolnego systemu wychowawczego w Rosji
radzieckiej. Przedostatni podrozdzial prezentuje dokonany przez autora przeglad pra-
déw ,nowego wychowania” i nowej szkoty w Europie w XX wieku. Rozdzial zamyka
przedstawienie niektérych koncepcji i autorskiej wizji szkoly przysztosci.

Trzeci rozdziat ,Wspélczesne teorie zmian edukacyjnych w szkotach i szkolnic-
twie” sklada sie¢ z siedmiu podrozdziatéw, w ktérych w szeéciu zostaly scharakteryzo-
wane rézne teorie szkoly (pozytywistyczna i neopozytywistyczna, progresywistyczna,
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funkcjonalistyczna, humanistyczna oraz neohumanistyczna, interakcjonistyczna, rekon-
strukcjonistyczna). Rozdziat koficzy prezentacja ogélnej teorii systemow.

Czes¢ druga tworzy dziewiec rozdziatéw, ponumerowanych od IV do XII. Czes¢ ta
zaczyna sie od rozwazan nad rolg filozofii wobec szkoty i nauki o szkole, poniewaz
szkote w czasach starozytnych zrodzila filozofia. W kregu kultury europejskiej pierwsza
teoria szkoly powstala w Rzymie w I w. n.e,, a jej autorem byt Fabiusz Kwintylian. Autor
dokonuje zatem w rozdziale czwartym przegladu kierunkéw filozoficznych, ktére miaty
znaczenie dla edukacji szkolne;j.

Rola psychologii w ksztaltowaniu szkoty i nauki o szkole przedstawiona zostata w
rozdziale pigtym. Dokonana tutaj historyczna synteza nurtéw psychologicznych oraz
charakterystyka dziedzin psychologii zmierza do przekonania czytelnika, ze to nauki
psychologiczne beda odgrywac wazna role w przeksztalcaniu szkoly tradycyjnej w no-
woczesng szkole przysztosci.

Funkcje socjologii w nauce o szkole i szkolnictwie to temat rozwazan rozdziatu sz6-
stego. Ukazane zostaly tutaj historia i rozwéj nauk socjologicznych oraz przedstawione
zwiazki nowej socjologii edukacji z nauka o szkole.

Kolejny rozdzial przedstawia zagadnienia zwigzane z relacjami, zachodzacymi
miedzy naukami pedagogicznymi a szkolq i scholiologia.

Nauka o nauczycielach jest, zdaniem autora, coraz bardziej usamodzielniajacym sie
dzialem pedagogiki. Ma ona zatem wielorakie sprzezenia zwrotne z nauka o szkole.
Autor stara sie zaktualizowa¢ model osobowosci nauczyciela, opierajac si¢ na dokona-
nym wczeéniej przegladzie literatury przedmiotu, a nastepnie przechodzi do opisu ba-
dania rdl, funkgji, kompetengji i postaw zawodowych nauczycieli. Za wazne zagadnienia
zostaly réwniez uznane kompetencje nauczycieli, badania dotyczace stylow i strategii
wychowawczych oraz interakcji zachodzacych miedzy nauczycielami i uczniami, a takze
innymi podmiotami partnerskimi zycia szkoty.

Rozdzial dziewigty zawiera treSci zwigzane z zastosowaniem mediow w szkole
oraz ksztalttowaniem nowego srodowiska medialnego w systemie szkolnym.

Relacje zachodzace miedzy zarzadzaniem systemem szkolnym, ekonomika oswiaty
a prawem szkolnym opisuje kolejny rozdziat.

Nie uszla tez uwagi autora wazna rola, jaka we wspolczesnej szkole pelni architek-
tura i ergonomia (rozdzial jedenasty).

Tres¢ ksigzki zamyka rozdzial zawierajacy koncepcje programu nauczania scholio-
logii.

Nauka o szkole mimo, a moze wlasnie z powodu, wielu zawartych w niej tematéw i
ogromu syntetyzowanych i analizowanych materialéw nie jest wcale tatwa w czytaniu.
Szczegoélnie trudna jest do przebrniecia dla mato wprawnego czytelnika jej czes¢ pierw-
sza. Sprzyja temu brak jasnej i klarownej zasady systematyzacji w rozdziale drugim.
Gdyby bowiem pokusi¢ sie o wyrysowanie schematu zakresu znaczeniowego poszcze-
golnych jego podrozdziatéw, okazatoby sie, ze nie da sie tego do korica zrobi¢ w sposéb
precyzyjny i doskonaly, bowiem w pierwszych podrozdziatach kryterium stanowi zasa-
da chronologiczna, ktéra pézniej ustepuje miejsca systematyce problemowej, ale w od-
niesieniu juz do innych okreséw historycznych czy tez wspolczesnosci. Pewne watpli-
wosci budzi¢ moze réwniez logika schematéw i niektérych wywodéw. I tak np. w
schemacie na s. 23 w podmiotach zainteresowar i refleksji naukowej scholiologii (trak-
towanej przeciez w opracowaniu jako dyscypliny traktujacej szkote jako instytucje) po-
minieta zostala infrastruktura, ktérej wage podnosi autor w drugiej czesci pracy. W
schemacie na s. 24, dotyczacym modelu interakcji nauki o szkole z podstawowymi sub-
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dyscyplinami naukowymi pedagogika wraz z psychologia znalazly sie obok, a nie w
relacji zaleznosci z nauczaniem i wychowaniem. W rycinie 4., zamieszczonej na s. 26,
zastanawia¢ moze wyodrebnienie z zakresu znaczeniowego pedagogiki historii o§wiaty
i wychowania. Podobny los spotkat teorie wychowania, dydaktyke i metodyke, jak réw-
niez pedeutologie. Komputery, jak wynika z tresci tego samego schematu, nie naleza do
mediéw. W czesci drugiej, piszac o kompetencjach nauczyciela w tytule jednego z pod-
rozdzialéw autor dokonuje rozréznienia ,kompetencje i umiejetnosci” tak, jakby umie-
jetnosci nie wchodzity w zakres kompetencji. Na pewno tez minusem pracy jest, w od-
niesieniu do niektérych zagadnien, brak najnowszej literatury, a czasami przytaczanie
wrecz starych pozycji (np. w rozdziale o mediach).

Pomimo tych krytycznych uwag ukazanie sie ksigzki J6zefa Kuzmy odnotowaé
nalezy pozytywnie jako prébe calosciowego ujecia zagadnienia nauki o szkole. Student
pedagogiki znajdzie w niej bowiem wiele informacji z jej zakresu, osadzonych w inter-
dyscyplinarnym kontekscie. Za cenne uzna¢ nalezy szerokie i interdysplinarne ukazanie
genezy i podstawowych pojec¢ scholiologii, ktére bedg przydatne w ksztalceniu i dosko-
naleniu nauczycieli. Zdumiewa réwniez ogrom zgromadzonego w niej i przytoczonego
materiatu.

DOMINIKA CZAJKOWSKA

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Wiestaw Ambrozik, Kazimierz Przyszczypkowski (red.), Uniwersytet - Spoteczeri-
stwo - Edukacja, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2004, ss. 470.

Nakladem Wydawnictwa Naukowego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu ukazal sie pod redakcjg naukowa Wiestawa Ambrozika i Kazimierza Przy-
szczypkowskiego tom Uniwersytet - Spoteczenistwo - Edukacja zawierajacy, materiaty kon-
ferencji naukowej, ktéra odbyla sie z okazji X-lecia Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, w dniach 13-14 pazdziernika 2003.

Recenzowana ksigzka sklada sie z trzech czesci poprzedzonych wstepem. We
wstepie redaktorzy zaznaczaja, ze prezentowane artykuly koncentruja sie zasadniczo
wokot trzech podstawowych celéw, jakie przyswiecaly konferencji: kondycji i wizji
wspolczesnego ksztalcenia uniwersyteckiego, w tym réwniez wokét kondycji i perspek-
tyw uprawiania pedagogiki jako dyscypliny akademickiej oraz ksztalcenia w jej obrebie,
a takze wokol zmieniajacego sie spoleczenstwa i ksztaltujacego sie w nim modelu oswia-
ty i codziennej praktyki edukacyjnej.

Czes¢ pierwsza ,Ksztalcenie uniwersyteckie w kontekscie tradycji i przemian” za-
wiera siedem tekstéw: Wiestawa Ambrozika (Pedagogika poznariska - dokonania i perspek-
tywy rozwoju), Zbigniewa Kwieciriskiego (Problem pedagogii nurtow gltownych i pobocz-
nych), Tadeusza Lewowickiego (Ksztatcenie uniwersyteckie - sita tradycji, presja wspotczes-
nosci, pytania o przysztosé, przestania), Jerzego Brzezinskiego (O osobliwosciach uniwersytec-
kiego ksztatcenia), Kazimierza Denka (Tendencje przemian uniwersytetu), Mirostawa Szy-
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marniskiego (Nauczyciel akademicki - mistrz, przewodnik czy partner studentow), Stanistawa
Palki (Uniwersytecki wymiar uprawiania pedagogiki).

Wiestaw Ambrozik tekstem Pedagogika poznatiska - dokonania i perspektywy rozwoju
rozpoczyna te czeéé pracy. W swoim tekscie siega do poczatkéw poznariskiej pedagogi-
ki, roku 1919, kiedy to w ramach powolanego woéwczas do zycia Uniwersytetu Poznan-
skiego powstata pierwsza w Polsce Katedra Pedagogiki. Wspomina rok 1991, kiedy
Instytut Pedagogiki, bedac juz poteznym osrodkiem naukowo-dydaktycznym, uzyskuje
uprawnienia do samodzielnego prowadzenia przewodéw naukowych na wszystkich
poziomach (doktoraty, habilitacje, profesury). I wreszcie dochodzi do roku 1993, kiedy
to zostaje powolany Wydzial Studiow Edukacyjnych, ktérego pierwszym dziekanem
zostaje prof. dr hab. Zbigniew Kwieciriski. Bardzo szeroka problematyka i osiggniecia
naukowo-badawcze WSE koncentruja sie gtéwnie wokét takich dziedzin pedagogiki i
nauk pokrewnych, jak: pedagogika ogolna wraz z metodologia, dydaktyka i technologia
ksztalcenia, teoria wychowania, pedagogika szkolna, edukacja przedszkolna i wczes-
noszkolna, pedagogika miodziezy, pedagogika spoleczna, pedagogika opiekuricza, pe-
dagogika dorostych, pedagogika szkoly wyzszej, pedagogika specjalna, psychopatologia
dziecka, pedagogika resocjalizacyjna i penitencjarna, pedagogika poréwnawcza, wresz-
cie pedeutologia, pedagogika ksztalcenia ustawicznego i edukacja obywatelska, promo-
¢ja zdrowia i psychoterapia, historia wychowania i socjologia edukacji. Zbigniew Kwie-
cinski, w swoim tekscie Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych podejmuje pro-
blematyke relacji w obrebie pedagogiki jako nauki, jako $wiatopogladu i jako czesci
praktyki edukacyjnej. Autor wychodzi z zalozenia, ze pedagogika zawiera w sobie za-
réwno teorie i badania tworzace wiedze dla wiedzy oraz generujace wiedze o ksztalce-
niu, wychowaniu i o $wiecie, jak i wiedze dla wiadzy i dla zwyklych praktykéw eduka-
qji, a takze zwerbalizowane wersje samych dzialan. Tadeusz Lewowicki w tekscie Ksztal-
cenie uniwersyteckie - sita tradycji, presja wspdlczesnosci, pytania o przysztos¢, przestania
przywotuje tradycje uniwersyteckie i refleksje o wspdlczesnosci uniwersytetéw. Zda-
niem autora, srodowiska akademickie powinny zaréwno chroni¢ cenne tradycje i wielo-
letni dorobek, jak i nie tylko poszukiwad, ale i wykorzystywac szanse pojawiajace sie w
naszych czasach. Z kolei Jerzy Brzezinski w tekécie O osobliwosciach uniwersyteckiego
ksztatcenia zajmuje sie odpowiedzig na pytanie o to, jaki jest uniwersytet, a w szczegoél-
nosci ten nasz, polski i jakie powinno by¢ ksztalcenie mtodziezy, aby sprostat on spo-
tecznym oczekiwaniom. Kazimierz Denek w artykule Tendencje przemian uniwersytetu
uwaza, ze jedna z istotnych tendencji, ktéra zdeterminuje ksztatt uniwersytetu bedzie
spojrzenie na te uczelnie przez pryzmat rozwijanej w Unii Europejskiej idei spoteczen-
stwa opartego na wiedzy, dialogu, w porozumieniu i wspétpracy, jak réwniez projektu,
ktéry ma na celu utworzenie do roku 2010 Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go. Mirostaw Szymariski w swoim tekécie odpowiada na zawarte w tytule pytanie Na-
uczyciel akademicki — mistrz, przewodnik czy partner studentéw. Autor jest zdania, ze na
dzisiejszym uniwersytecie niezbedni sa zaréwno mistrzowie i przewodnicy mlodziezy
akademickiej, jak i przewodnicy mlodziezy akademickiej oraz nauczyciele akademiccy
bedacy partnerami studentéw. Potrzebne sa réwniez jednostki integrujace cechy wyzej
wymienionych typéw nauczycieli akademickich. Artykut Stanistawa Palki zatytutowany
Uniwersytecki wymiar uprawiania pedagogiki zamyka czesé¢ pierwsza recenzowanej ksigzki.
Autor w swoim tekscie miedzy innymi omawia zagadnienie systemu organizacji stu-
diow wyzszych. Z jednej strony, wskazuje na tendencje wylaniania si¢ nowych, bardzo
waskich subdyscyplin, a z drugiej - podtrzymywanie uprawiania podstawowych nauk
pedagogicznych. Opisuje nie tylko problemy badawcze w pedagogice, ale réwniez
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i badania prowadzone na uniwersytetach ze wzgledu na przyjmowane cele badarn. Pod-
kresla, ze szanse postepu naukowego w pedagogice upatrywane s w badaniach z po-
granicza pedagogiki i nauk pomocniczych. Zauwaza, ze rozwdéj nauk pedagogicznych
zalezy w znacznym stopniu od poziomu badani naukowych, poziomu naukowego pu-
blikacji oraz ich upowszechniania w réznych oérodkach naukowych, kontaktéw nauko-
wych krajowych i zagranicznych. Podkresla, ze warto$¢ nauk pedagogicznych wyzna-
czana jest przez mozliwosci wykorzystywania wynikéw badan w praktyce wychowania,
ksztalcenia i samoksztattowania cztowieka. Zdaniem autora, obowiazkiem uniwersytetu
jest zaréwno tworzenie wiedzy teoretycznej, upowszechnianie tej wiedzy, jak i ksztalce-
nie mlodej kadry.

Czes¢ druga ,Oblicza wspélczesnej pedagogiki”, zawiera szesnascie artykulow:
Heliodora Muszynskiego (Teoria w pedagogice), Bogustawa Sliwerskiego (Granice wycho-
wania), Aleksandra Nalaskowskiego (Pedagogika naukowa wobec pedagogicznej chattury.
Studiom merytorycznej zapasci), Janusza Gniteckiego (Przemiany metodologii i teorii pedago-
gicznej w okresie ponowoczesnej moderny), ks. Jerzego Bagrownicza (Pedagogika chrzescijari-
ska - proba okreslenia jej podstaw), Tadeusza Frackowiaka (Pedagogiki spoteczne czasu neoli-
beralnych skrajnosci), Stanistawa Kawuli (Spofeczeristwo ryzyka - perspektywa pedagogiki
spotecznej), Jerzego Modrzewskiego (Idea lokalnosci. U podstaw pedagogicznych projekcji
wychowawczego funkcjonowania srodowisk terytorialnych), Waclawa Strykowskiego (Pedago-
gika i edukacja medialna - kierunki rozwoju), Aleksandra Zandeckiego (Wyksztatcenie —
czynnikiem kreujgcym jakos¢ zycia), Piotra Stepniaka (Perspektywy rozwoju penitencjarystyki
jako dyscypliny naukowej), Lechoslawa Gapika (Oblicza psychoterapii), Ewy Muszynskiej
(Warunki Zycia i rozwoju wspotczesnych dzieci i mtodziezy. Z badani Zaktadu Podstaw Wycho-
wania i Opieki), Wladystawa Dykcika (WiezZ teorii z praktykq czynnikiem aktywnego rozwoju
poznariskiej pedagogiki specjalnej), Stanistawa Dylaka i Krzysztofa Wawrzyniaka (Wspétczesne
tendencje w badaniach dotyczqcych nauczyciela), Wieslawa Jamrozka (Z dziejow poznariskiej
historii wychowania).

Rozdzial rozpoczyna artykul Heliodora Muszytiskiego Teoria w pedagogice. Jak sam
tytul wskazuje, podjeto w nim kwestie teoretycznego charakteru pedagogiki. Zdaniem
autora, budowanie teorii jest gtéwnym zadaniem wszystkich nauk spotecznych, tak wiec
powinno ono zaistnie¢ réowniez w pedagogice. Bogustaw Sliwerski w artykule Granice
wychowania, podkreéla, ze granice wychowania ustanawiane sa dowolnie i na podstawie
zréznicowanych kryteriow. A wiec, jak twierdzi autor tekstu, granice sa zarazem grani-
cami czlowieczenstwa, a wiec tego jak jestesmy ludZmi, a nie tego, ze nimi jesteSmy.
Aleksander Nalaskowski w tekscie Pedagogika naukowa wobec pedagogicznej chattury. Stu-
dium merytorycznej zapasci wnosi apel o krytyke ,bylejakosci” publikacyjnej, konferen-
cyjnej, dydaktycznej. Janusz Gnitecki w tekscie Przemiany metodologii i teorii pedagogicznej
w okresie ponowoczesnej moderny uwaza, ze taka jest metodologia i teoria naukowa - w
tym takze metodologia i teoria pedagogiczna - jaka forma rozumu i dominujacy typ
racjonalnosci. Ks. Jerzy Bagrowicz w tekscie Pedagogika chrzeécijariska — proba okreslenia
podstaw podejmuje kwestie przedmiotu pedagogiki chrzescijaniskiej, podstaw pedagogiki
chrzescijaniskiej (podstawy biblijne, podstawy filozoficzno-teologiczne) i rozwoju histo-
rycznego. Kolejny tekst Tadeusza Frackowiaka zatytulowany Pedagogiki spoteczne czasu
neoliberalnych skrajnosci podejmuje miedzy innymi problematyke nurtéw wspoélczesnej
pedagogiki spolecznej: strukturalno-funkcjonalistycznej interpretacji $wiata spoteczne-
go, personalistyczno-intencjonalnej koncepcji badania sytuacji wspélczesnego czlowieka
w $wiecie, praktyke i teorie przeksztalcania spoteczenistw w celowosciowe byty ponad-
narodowe. Artykul Spoleczeristwo ryzyka - perspektywa pedagogiki spolecznej Stanistawa
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Kawuli prezentuje analize wspoélczesnych spoleczeristw z punktu widzenia koncepcji
,spoleczenistwa ryzyka” Ulricha Becka. Podejmuje kwestie dysonansu spolecznego w
wychowaniu, wychowania w spoleczernistwie ryzyka, przyszlosci §wiata, rodzin obszaru
ryzyka, wsparcia dla rodzin obszaru ryzyka. Jerzy Modrzewski w artykule Idea lokalno-
Sci. U podstaw pedagogicznych projekcji wychowawczego funkcjonowania srodowisk terytorial-
nych podkresla, ze obecnie spotykamy sie z sytuacja sprzyjajaca pedagogicznemu projek-
towaniu i pedagogicznym ingerencjom w zycie lokalnych spolecznosci, w rozwiazywa-
niu lokalnie i podmiotowo do$wiadczanych probleméw, manifestujacych sie doraznie i
skutkujacych biograficznie w wymiarze catych pokoleri. Wactaw Strykowski w tekscie
Pedagogika i edukacja medialna - kierunki rozwoju wychodzi z zalozenia, ze media staly sie
waznym elementem Zzycia wspodlczesnego czltowieka. Pelnig one funkcje informacyjna,
edukacyjna, kulturotworcza, narzedziowa oraz symulacyjng. Autor podjat dyskusje nad
potrzebami i rozwojem pedagogiki medialnej. Poruszyl kwestie ksztalcenia multime-
dialnego jako paradygmatu wspdlczesnej edukacji. Omoéwit zagadnienie edukacji me-
dialnej uczniéw i nauczycieli. Aleksander Zandecki w artykule Wyksztatcenie - czynni-
kiem kreujgcym jakos¢ zycia, przekonuje nas, iz uzyskane wyksztalcenie umozliwia jedno-
stce nie tylko bardziej satysfakcjonujace uczestnictwo w zyciu spotecznym, ale daje réw-
niez szanse kreowania strategii zycia wartosciowego. Piotr Stepniak w tekécie Perspekty-
wy rozwoju penitencjarystyki jako dyscypliny naukowej, wychodzi z zalozenia, ze obecny
stan i perspektywy rozwoju penitancjarystyki jako dyscypliny naukowej wiaza sie ze
zjawiskiem przestepczosci i jej skutku, jakim jest dla sprawcéw kara. Z uwagi na to, ze
zjawisko przestepczosci nasila sie, przeto problematyka kary i jej wykonania zyskuje na
znaczeniu. Tekst Oblicza psychoterapii Lechostawa Gapika omawia problem postawy
emocjonalnej wobec choroby i zwigzanych z nig dolegliwoéci oraz pojecia i granic psy-
choterapii. Ewa Muszyriska w artykule Warunki Zycia i rozwoju wspotczesnych dzieci i
mitodziezy. Z badant Zaktadu Podstaw Wychowania i Opieki referuje badania prowadzone
przez wskazany w tytule tekstu zaklad nad funkcjonowaniem wspédlczesnej rodziny,
czyli srodowiska, ktére w zyciu i rozwoju dziecka odgrywa podstawowa role. Wiady-
staw Dykcik w tekscie WigZ teorii z praktykq czynnikiem aktywnego rozwoju poznariskiej
pedagogiki specjalnej podejmuje kwestie poznanskich spolecznikowskich inicjatyw i peda-
gogicznego doswiadczenia w zakresie edukagji i rehabilitacji 0s6b niepelnosprawnych,
wspolpracy rodzicéw niepelnosprawnych i srodowiska naukowego uczelni, efektéw
wzajemnych wiezi teorii i praktyki we wspoélnie podejmowanych inicjatywach badaw-
czych, nowych realiow w reformie edukacji, nowych mozliwosci i potrzeb ksztalcenia
oraz badan sytuacji zyciowych oséb niepetnosprawnych na kierunku pedagogika spe-
cjalna, problemu oceny kwalifikacji zawodowych i zatrudniania pedagogéw specjal-
nych. Stanistaw Dylak i Krzysztof Wawrzyniak w artykule Wspétczesne tendencje w
badaniach dotyczqcych nauczyciela, przedstawiaja te tendencje na przykladzie tematéow
badawczych prezentowanych na wybranych konferencjach naukowych organizowa-
nych przez dwa Swiatowe stowarzyszenia edukacyjne. Autorzy podejmuja kwestie
zasadniczych tendencji w prezentowanych sprawozdaniach z badar: prace nauczycie-
la - strategie i kompetencje, ksztalcenie nauczycieli, stawanie sie nauczycielem - bu-
dowanie wiedzy, rozw6j zawodowy i doskonalenie, uczenie si¢ w miejscu pracy, kon-
tekst, srodowisko i warunki pracy nauczyciela, myslenie nauczycieli o sobie, myslenie
o nauczycielach, podejscie badawcze w pedeutologii. Rozdzial zamyka tekst Wiestawa
Jamrozka Z dziejéw poznariskiej historii wychowania. Autor przedstawia w sposéb zwie-
zly, a jednoczeénie bardzo ciekawy zaréwno dzieje, dzialalnos¢, jak
i strukture Zakladu Historii Wychowania.
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Czes¢ trzecia ,Spoleczenstwo, reforma i praktyka edukacyjna”, zawiera czternascie
artykulow: Zbyszka Melosika (Edukacja a przemiany kultury wspdtczesnej. Implikacje dla
teorii i praktyki), Kazimierza Przyszczypkowskiego (Szanse i zagroienia oswiaty (sa-
mo)rzqdowej), Stefana M. Kwiatkowskiego (Lokalne i globalne uwarunkowania rozwoju sys-
temu edukacji), Ewy Solarczyk-Ambrozik (Ksztatcenie ustawiczne w perspektywie globalnej i
lokalnej - miedzy wymogami rynku a indywidualnymi strategiami edukacyjnymi), Andrzeja
Radziewicza-Winnickiego (Synchronizacja rozwoju, ubdstwo i marginalizacja. Wykluczanie
spoteczne w bilansie polskiej transformacji), Henryki Kwiatkowskiej (Edukacja u progu rady-
kalnej zmiany), Marii Dudzikowej (Trzeba na nowo przemysle¢ reformg). Eugenii Potulickiej
(Dylematy reform oswiatowych), Eugeniusza Piotrowskiego (Doskonalenie edukacji szkolnej),
Haliny Sowiriskiej (Prog szkolny w swietle wspotczesnej psychologii rozwoju), Jozefa Skrzyp-
czaka (Podrecznik jako narzedzie samoksztatcenia. Kilka pytani i prob odpowiedzi), Marii Bur-
towy (Czytanie jako obszar edukacji integralnej), Andrzeja Twardowskiego (Nowa koncepcja
integracyjnego nauczania dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej intelektualnie), Lubomiry Domki
(Ekologiczny styl zycia warunkiem trwatego rozwoju).

Prezentowana czes¢ rozpoczyna artykut Zbyszka Melosika zatytutowany Edukacja a
przemiany kultury wspotczesnej. Implikacje dla teorii i praktyki. Autor podejmuje w nim dwie
istotne z punktu widzenia pedagoga kwestie: przemiany kultury wspélczesnej (spote-
czenstwo konsumpcji, kultura upozorowania, amerykanizacja, globalny nastolatek,
milodziez, pleé, ciato) oraz edukacji wobec popularnej rzeczywistosci (praktyka pedago-
giczna, nauki o edukacji). Kazimierz Przyszczypkowski w tekscie Szanse i zagrozenia
oswiaty (samo)rzqdowej, podkresla, ze problem jakosci o§wiaty samorzadowej staje sie
problemem, ktéry powinien by¢ postrzegany w perspektywie wyjscia srodowisk lokal-
nych z zapasci kulturowej, cywilizacyjnej i technologicznej. Autor zywi nadzieje, ze
o$wiata zmieni obecnie istniejacy stan (prowincja jako wyrok, nie wybér). Za wazny
uwaza problem kompetencji do zajmowania sie o§wiatg (wszystkich podmiotéw stano-
wigcych o niej i uwolnienia jej od ,polityki”). Stefan M. Kwiatkowski w artykule Lokalne
i globalne uwarunkowania rozwoju systemu edukacji podejmuje zapowiedziang w tytule
dyskusje nad nowymi lokalnymi i globalnymi uwarunkowaniami rozwoju systemu
edukacji. Ewa Solarczyk-Ambrozik w tekscie Ksztafcenie ustawiczne w perspektywie global-
nej i lokalnej — miedzy wymogami rynku a indywidualnymi strategiami edukacyjnymi wycho-
dzac z zalozenia, ze dynamika proceséw zachodzacych w $wiecie wspélczesnym stawia
problem edukacji jako znaczacego czynnika rozwoju spoleczenistw i jednostek, podejmu-
je kwestie ksztalcenia ustawicznego w kontekécie wyzwan regionalnych i lokalnych.
Andrzej Radziewicz-Winnicki w artykule Synchronizacja rozwoju, ubdstwo i marginalizacja.
Wykluczanie spoteczne w bilansie polskiej transformacji omawiajac wywolany w tytule pro-
blem, wkracza na, jak sam pisze, teren psychospolecznego wymiaru przemian, postrze-
ganego w kontekscie transformacji ekonomicznej - wlasdnie tej, ktéra wywoluje w na-
szym spoleczenstwie potezny wstrzas oraz stymuluje szereg perturbacji zaréwno w
zyciu jednostki, jak i wielu grup spotecznych. Tekst przedstawia zawartg w spotecznej
s$wiadomosci diagnoze i ocene sytuacji zycia zbiorowego Polakéw. Henryka Kwiatkow-
ska we wstepie do tekstu Edukacja u progu radykalnej zmiany zapowiada, iz zamierza
przedstawic kilka refleksji dotyczacych zwiazku, jaki zachodzi miedzy zmiang $wiata a
wymaganiami nowego sposobu uczenia sie, jako swoistej strategii radzenia sobie z nara-
stajacg zlozonoscia $wiata i dynamika jego zmian. Przedstawia wlasne refleksje ze spoj-
rzenia wstecz oraz na wsp6lczesnos¢ - sugestie zmian w uczeniu sie czlowieka (zorien-
towanie uczenia si¢ czlowieka na potrzebe pozyskania umiejetnosci samodzielnego
konstruowania wiedzy, a nade wszystko konstruowania sity w sobie, uczynienie z od-
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powiedzialnosci podstawowej kategorii edukacyjnej, uczenie sie a prymat racjonalnosci).
Maria Dudzikowa w tekscie Trzeba na nowo przemysle¢ reformg przedstawia wlasne spo-
strzezenia odnosnie do ostatniej reformy MEN w Polsce, uwaza ze dalsza debata nad
tym zagadnieniem jest konieczna. Kwestie reform oswiaty podejmuje réwniez Eugenia
Potulicka w artykule Dylematy reform oswiatowych, z tym, ze tutaj autorka podchodzi do
tematu z perspektywy globalnej powotujac sie na podobne reformy na $wiecie. Euge-
niusz Piotrowski w tekscie Doskonalenie edukacji szkolnej podejmuje problem tworzenia
sie aktywnosci jednostki i niedoskonatosci wspoélczesnego systemu ksztalcenia. Halina
Sowiniska w artykule zatytulowanym Prdg szkolny w swietle wspotczesnej psychologii rozwo-
ju wychodzi z zalozenia, ze zjawiska zwigzane z pojeciem progu szkolnego mozna ana-
lizowa¢ z punktu widzenia wielu teorii, zajmujac sie licznymi aspektami, rozpatrywac je
w réznych kontekstach. Mozemy rozpatrywacé go jako element systemu o$wiaty (proce-
sy selekgji), jak réwniez jako moment w drodze rozwojowej cztowieka (psychospoteczne
aspekty kariery edukacyjnej jednostki). J6zef Skrzypczak w artykule Podrecznik jako na-
rzedzie samoksztatcenia. Kilka pytani i prob odpowiedzi ma na celu zwrécenie uwagi na stan
wiedzy andragogicznej w odniesieniu do problematyki procedur samoksztalceniowych.
Autor podejmuje kwestie samoksztalcenia jako procesu, pojecia podrecznika i wreszcie
podrecznika w procesie samoksztalcenia. Maria Burtowy na wstepie tekstu Czytanie jako
obszar edukacji integralnej wyznaje, iz gléwnym celem jej rozwazan jest czytanie jako
umiejetnos¢, ktéra dziecko przyswaja w okresie edukacji elementarnej oraz sposéb jej
ksztaltowania w zintegrowanym systemie edukacyjnym. Andrzej Twardowski w tekscie
Nowa koncepcja integracyjnego nauczania dzieci i miodziezy niepetnosprawnej intelektualnie
porusza niezwykle wazna kwestie, a mianowicie koniecznosci wlaczania dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi do klas ogélnodostepnych. Autor przytacza dane
potwierdzajace stusznos¢ nauczania wilaczajacego. Rozdzial, a zarazem ksiazke, koniczy
tekst Lubomiry Domki Ekologiczny styl zZycia warunkiem trwatego rozwoju. Autorka po-
dejmuje kwestie koniecznosci modyfikacji zwigzkéw cztowieka z przyroda, $wiadomo-
Sci ekologicznej jako podstawy wlasciwych wyboréw, stylu zycia, jego istoty i obrazu w
$wietle badan.

Ksigzka stanowi bardzo ciekawa i potrzebna pozycje w dyskusji nad ksztalceniem
uniwersyteckim w kontekscie tradycji i przemian, nad obliczem wspoélczesnej pedagogi-
ki, reforma i praktyka edukacyjna.

WITOLD ROGOWSKI

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Jakob Nielsen, Projektowanie funkcjonalnych serwiséw internetowych, Gliwice 2003, He-
lion, ss. 416.

Internet to globalne medium, ktére ciagle ewoluuje, rozwija sie. Przed uzytkowni-
kami pojawiaja sie nowe mozliwosci, modyfikowane sa prawie wszelkie aplikacje, by
rozszerzy¢ i ulepszy¢ ich zastosowanie. Sposréd réznych internetowych ustug najpopu-
larniejsze jest WWW (Word Wide Web). Mozliwos¢ zintegrowania w sobie innych inter-
netowych ustug, stanowi atrakcyjng i fatwg w obsludze, dla przecietnego uzytkownika,
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propozycje do korzystania z Sieci. Dzieki powstaniu latwych w obsludze edytoréw do
tworzenia dokumentéw WWW, zwlaszcza edytoré6w wizualnych typu WYSIWYG,
stworzenie internetowej strony stalo sie bardzo proste, nawet dla niezbyt zorientowa-
nych w tej kwestii os6b. Jednak stosowanie wszelkich udogodnien narzedziowych
W tworzenie serwisu internetowego nie gwarantuje, samo z siebie, jego sukcesu. Aby
serwis byl atrakcyjny, posiadat krétki czas odpowiedzi ze strony serwera, byl zrozumia-
ty dla odbiorcy, nalezy pomysle¢ przy jego tworzeniu o funkcjonalnosci, w przeciwnym
razie, z duza doza prawdopodobienistwa, grozi nam stworzenie kolejnego internetowego
,potwora”, ktéry zrozumialy jest tylko dla jego autora.

Naprzeciw twércom wszelkich serwiséw internetowych wychodzi publikacja Jako-
ba Nielsena Projektowanie funkcjonalnych serwisow internetowych. Jej autor zajmuje sie
badaniem funkcjonalnosci serwiséw internetowych juz od 1994 roku. Uwazany jest za
pioniera w tej dziedzinie. Praca stanowi zbioér informacji, wskazéwek, jakimi warto sie
kierowaé, tworzac lub modyfikujac serwis internetowy tak, by w efekcie zwiekszy¢ jego
funkcjonalnosé. Catoé¢ poruszanych zagadnien ilustrujg liczne przyktady.

Rozdzial pierwszy , Dlaczego funkcjonalnoscé”? stanowi wprowadzenie w proble-
matyke. Wyjasnia znaczenie funkcjonalnosci serwiséw internetowych. Zwraca uwage na
role funkcjonalnosci. Przedstawia najczestsze bledy funkcjonalnosci popelniane przy
projektowaniu i tworzeniu serwiséw internetowych. Lektura tego rozdzialu pozwala
u$wiadomi¢ odbiorcy, jaki wplyw moze mie¢ poziom funkcjonalnosci serwisu interne-
towego na jego atrakcyjnos¢ dla uzytkownika.

W kilku nastepnych rozdziatach autor prowadzi rozwazania dotyczace funkcjonal-
nosci w odniesieniu do projektowania podstawowych elementéw internetowego serwi-
su - projektowania stron, projektowania tresci i projektowania witryny. Oméwione
zostajg réwniez informacje dotyczace projektowania Intranetu.

Z projektowaniem funkcjonalnych stron wigze si¢ kilka kluczowych kwestii: po-
prawne wyswietlanie zawartosci strony, niezalezne od platform sprzetowych, prawi-
dlowe odwzorowanie koloréw oraz krétki czas odpowiedzi zwigzany z szybkoscia
otwierania sie strony. Projekt powinien by¢ réwniez niezalezny od rozdzielczosci ekranu
monitora uzytkownika. W rozdziale tym autor przedstawia réwniez ciekawa analize
wielkosci obszaru, jaki zajmuja rzeczywiste informacje, dla ktérych stworzony zostat
serwis w stosunku do catej powierzchni ekranu monitora.

W czeéci dotyczacej projektowania tresci autor omawia réznego rodzaju treéci, jakie
wystepuja w internetowych serwisach: tekst, multimedia, rysunki i zdjecia, animagcje,
grafika tréjwymiarowa, wideo i dZzwiek. Zostaje réwniez poruszona kwestia umozliwie-
nia osobom niepetnosprawnym korzystania z zawartoéci multimedialnej. Istotng role w
przygotowywaniu funkcjonalnych tresci odgrywa specyfika medium, jakim jest Internet.
Dlatego wszystkie materialy powinny zosta¢ przed opublikowaniem w Sieci odpowied-
nio przygotowane - zoptymalizowane, by zapewni¢ krétki czas odpowiedzi. Tekst po-
winien posiada¢ odpowiednia dlugosc i by¢ podzielony na strony.

W rozdziale , Projektowanie witryn”, przedstawiona zostaje gruntowna analiza sys-
temu nawigacji serwisu internetowego, dzieki ktéremu poszczegélne strony tworza
spéjna calos¢ i umozliwiaja uzytkownikowi poruszanie si¢ w obrebie serwisu. System
nawigacyjny powinien by¢ dla uzytkownika zrozumiaty i pozwoli¢ dotrze¢ do poszu-
kiwanych przez niego informacji. Aby mu to ulatwi¢, mozemy wzbogaci¢ witryne
o wyszukiwarke oraz odpowiednio przygotowany system odnosnikéw.

,Projektowanie Intranetu” to kolejny rozdzial. Zostaje w nim omoéwiona réznica
pomiedzy Internetem a Intranetem. Mozemy tez znalezé wskazéwki oraz wzorce projek-
towe, ktérych uwzglednienie powinno wplynaé na funkcjonalnos¢ Intranetu.



Recenzja 175

W dalszej czesci pracy autor skupia sie na analizie sposob6w, jakie mozna zastoso-
waé w celu ulatwienia korzystania z Sieci osobom niepelnosprawnym. Uwzglednienie
tych zaleceni pozwoli na stworzenie serwisu dostepnego dla oséb z wada wzroku, wada
stuchu, z uposledzeniem funkcji glosowych, uposledzeniem funkcji poznawczych oraz
dysfunkcjg narzadu ruchu.

Nastepnie omoéwione zostaja kwestie ewentualnego udostepnienia serwisu mie-
dzynarodowym odbiorcom. Chodzi tu przede wszystkim o to, czy warto serwis interna-
cjonalizowad, czy lepiej aby posiadat on charakter lokalny. Miedzynarodowos¢ wigze sie
przede wszystkim z kwestiami jezykowymi, oraz wyborem nazwy domeny. Istotne jest
réwniez uwzglednienie r6znych kulturowych odmiennosci.

W dalszej czeéci swojej pracy Nielsen prognozuje przysztos¢ Sieci. Uwaza, ze z cza-
sem bedziemy odchodzi¢ od tradycyjnych komputeré6w w obecnym rozumieniu, zmie-
nia sie rowniez systemy operacyjne i wszelkie aplikacje, w celu ulatwienia uzytkowni-
kom, zwlaszcza tym mniej zaawansowanym, korzystania z komputera i Sieci. Autor
uwaza tez, iz w przyszlosci przegladanie zawartosci internetowych witryn nie bedzie
wigzalo sie z koniecznoscia korzystania z przegladarek internetowych. Ma to by¢ wyni-
kiem zmiany technologii, ktéra umozliwi takie rozwigzanie. Prognozuje réwniez, ze prze-
pustowos¢ taczy bedzie rosla powoli, mimo zapewnien firm telekomunikacyjnych o
znacznym jej wzroscie. Czes¢ z przewidywan Nielsena juz zaczyna sie sprawdzaé, moze-
my korzysta¢ z Internetu nie tylko za posrednictwem tradycyjnego komputera stacjonar-
nego, ale réznych urzadzen przenosnych, np. telefonu. Réwniez przewidywana restruktu-
ryzacja przestrzeni medialnej zaczyna powoli mie¢ miejsce, wystepuje laczenie, integracja
mediéw tradycyjnych z nowymi mozliwosciami, jakie stwarza przed nimi Sie¢.

Swoja pace Nielsen konczy ogélnym podsumowaniem, wnioskiem. Liczy sie pro-
stota projektu. Odwiedzane sa tylko witryny funkcjonalne, przyjazne dla uzytkowni-
ka. Najwazniejsze kryteria, dla ktérych uzytkownicy powracaja do internetowego
serwisu to: wysoka jakos¢ zawartosci, czesta aktualizacja, krétki czas pobierania i
tatwos¢ uzycia.

Lektura ksigzki Jakoba Nielsena Projektowanie funkcjonalnych serwisow internetowych
pozwala na zrozumienie istoty funkcjonalnoéci internetowych witryn. Jesli projektujemy
internetowy serwis i zastosujemy sie do wskazéwek w niej zawartych z pewnoscia po-
prawimy funkcjonalnosé serwisu, ktéry tworzymy lub zamierzamy stworzy¢. Informacje
zawarte w tej pozycji wypelniaja luke powstalg na etapie nauki tworzenia internetowych
witryn. Podczas nauki, a takze w literaturze, nie méwi sie zazwyczaj o funkcjonalnosci,
a jesli nawet, to jest to zjawisko marginalne. Wedtug ekspertéw zajmujacych sie funkcjo-
nalnosciag to powazny blad, informacje na ten temat powinny by¢ omawiane, zanim
jeszcze przystapi sie do wykonywania pierwszych projektéw stron internetowych. Za-
pewni to lepsze zrozumienie roli funkcjonalnosci, a zarazem bedzie to umiejetnosc naby-
ta, jeszcze zanim wyksztalca sie jakies zle nawyki. Istotne jest to, by zdawaé sobie
sprawe, mie¢ swiadomos¢, iz serwis powstaje dla odbiorcéw i aby byl dla nich atrakcyj-
ny musi spetnia¢ ich oczekiwania. W przeciwnym razie zaden z nich nie odwiedzi po-
nownie witryny, ktéra jest dla niego niezrozumiata, dtugo sie faduje, a system nawigacji
jest nieczytelny. Ksigzke Nielsena mozna poleci¢ wszystkim, ktérzy zajmuja sie lub
chcieli by sie zajaé, projektowaniem i budowa internetowych serwiséw, a takze osobom,
ktére przygotowuja innych ludzi do samodzielnego tworzenia internetowych serwiséw.
Oczywiscie moze przeczytac ja kazdy, kto korzysta z Internetu, mozliwe, ze pdzniej,
kiedy trafi na nieprzyjazng dla uzytkownika witryne, bedzie potrafit okresli¢ bledy jej
funkcjonalnosci.
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Agnieszka Mielczarek, Jezyk prezenterow radiowych (The Language of Radio Broadcasters),
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2005.

Ksiazka Jezyk prezenteréw radiowych zawiera rzeczowq analize pragmatyki wypo-
wiedzi prezenteréw radiowych i stawia sobie za cel doktadne oméwienie specyfiki au-
dycji radiowej prowadzonej na zywo, na tle polszczyzny méwionej.

Autorka wychodzi z zalozenia, ze jezyk prezenterow jest jedna z odmian wspoétczes-
nej polszczyzny méwionej w wersji oficjalnej i uwaza, ze w zestawieniu z TV i prasa,
radio jest atrakcyjnym medium, poniewaz wygrywa wyscig w zdobywaniu informacji
i nieomalze natychmiast reaguje na objawy zmieniajacej sie rzeczywistoéci. Oprécz tego
jego atutem jest powszechna dostepnosé.

Na rozprawe sklada sie dziewie¢ rozdziatéw, w ktérych autorka stara sie pokazac,
jakie zachowania jezykowe przejawia prezenter wobec kolejnych etapoéw audycji: w jaki
sposob je zapowiada, korniczy oraz jakie zabiegi stosuje, aby podtrzymac¢ nawigzany na
poczatku audycji kontakt ze stuchaczami.

W rozdziale I autorka charakteryzuje zebrany material: sklada sie na niego kilkaset
typoéw aktéw mowy, tworzonych w 81 audycjach prowadzonych na zywo przez prezen-
teréw radiowych, nagranych na tasme magnetofonowa. Bardzo ciekawa jest czes¢, w
ktorej A. Mielczarek dokonuje przegladu prac dotyczacych jezyka radia i jezyka w radiu.
Podrozdziat ten jest o tyle wazny, ze w zestawieniu z innymi mediami radio nie dorobi-
to sie zbyt wielu prac badawczych, problematyka z nim zwigzana nie jest tym samym
dostatecznie poznana i opisana.

Material badawczy byt zbierany od 1992 do 1993 roku, a zatem przeprowadzone
przez autorke badania i opublikowanie wynikéw w ksigzce dzieli spory dystans czaso-
wy. Podstawy teoretyczne i zaloZenia metodologiczne pracy przedstawione sa w roz-
dziale II. Znajdziemy tam miedzy innymi koncepcje funkgji jezyka oraz sposéb ich wy-
korzystania w pracy. W nastepnym rozdziale autorka obserwuje sposoby rozpoczynania
audycji przez prezenteréw radiowych, przyglada sie aktom grzecznosci jezykowej (np.
podczas powitania stuchaczy, przedstawianiu sie prezentera czy przedstawianiu realiza-
toréw programu). W kolejnym rozdziale analizie zostaja poddane sposoby wprowadza-
nia obcych kwestii - czyli tych czesci bloku programowego, ktére sa realizowane przez
innego dziennikarza. Dalej - sposoby koniczenia obcych kwestii, czyli zachowania stow-
ne, ktére realizowane sa przez prezentera zaraz po nadaniu obcego materiatu
i ktére wyrazaja z tym materiatem zwigzek tresciowy. W rozdziale VI autorka skupia sie
na zagadnieniach wprowadzania na antene piosenek, w rozdziale nastepnym - ich kon-
czenia. Dwa ostatnie rozdzialy poswiecone sa sposobom koniczenia audycji przez pre-
zenteré6w. Podobnie jak w poprzednich rozdziatach, takze i w tym mozna znalez¢é opis
wielu aktéw grzecznosci jezykowej - zwlaszcza przedstawienia i pozegnania. Ostatni
rozdzial stanowi probe podsumowania wynikéw badan, prace za$ zamyka aneks, ktory
obejmuje informacje o zanalizowanych audycjach radiowych oraz cytowana literature.

W Jezyku prezenteréw radiowych skorzystano z osiagnie¢ pragmatyki jezykoznawczej
(ktora bada relacje miedzy nadawca i odbiorca tekstu a systemem znakowym, oraz kwe-
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stie relacji miedzy jezykiem a jego uzytkownikami), czyli pragmalingwistyki. Podsta-
wowym pojeciem, ktérym sie poslugiwano, byl akt mowy. Przeprowadzona analiza
pokazala, ze w jezyku prezenteréw radiowych mozna wyrézni¢ pie¢ funkcji mowy:
informacyjng, fatyczna, perswazyjna, grzecznosciowa i poetycka. Najwazniejszymi z
nich okazala si¢ funkcja informacyjna i fatyczna, ktéra stuzy do nawigzywania, pod-
trzymywania i odnawiania kontaktu miedzy nadawca i odbiorcg, i ktérej zostaty podpo-
rzadkowane wszystkie skfadniki audycji.

Tytut ksigzki Agnieszki Mielczarek moze wprowadzi¢ czytelnikéw w blad. Sugeru-
je bowiem, ze rzecz bedzie dotyczy¢ jezyka radiowego, a ten - przez osoby zajmujace sie
mediami - jest rozumiany jako tworzywo, jakim postuguje sie radiowy prezenter. Tym-
czasem ksigzka do tak rozumianego jezyka w ogoéle nie nawiazuje - to rozwazania ty-
powo lingwistyczne. Nie znajdzie w nich czytelnik ani analizy merytorycznej jezyka
prezenteréw, ani analizy ich kompetencji medialnych, ani tez zadnych nawigzanh do
niewatpliwego wplywu jezyka potocznego na ksztaltowanie sie kompetencji jezyko-
wych prezenteréw. Ciekawa bytaby tez analiza poréwnawcza kompetengji jezykowych
prezenteréw réznych gatunkoéw dziennikarskich.

Rodzi sie tez pytanie, na ile analiza materiatu nagranego przed ponad dziesiecioma
laty jest adekwatna do jezyka, jakim postuguja sie prezenterzy radiowi obecnie? Na ile
jezyk radiowy - oficjalny dawniej - jest dzisiaj jezykiem potocznym? Odpowiedzi na
takie pytania zabraklo jednak w ksigzce. Podjeta przez autorke tematyka badawcza
wypelnia luke w polskim jezykoznawstwie, ale czy medio(radio)znawstwie?



