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UWAGI WSTEPNE

Podreczniki, od chwili, gdy tylko powstawac zaczety zarysy konkretnych
systeméw edukacyjnych, a wiec wiasciwie od setek juz lat, zawsze petnity
i petnig nadal w procesach dydaktycznych role pierwszoplanowg. Papierowe,
0 dos¢ skonwencjonalizowanym ksztaltcie, czesto w znakomitej szacie edy-
torskiej, podrecznikowe zbiory uporzgdkowanych, wybranych tresci przed-
miotowych sa ciagle jeszcze i beda zapewne diugo najbardziej popularnym
1 najbardziej rozpowszechnionym ze $rodkéw dydaktycznych na kazdym
wiasciwie z kierunkow i szczebli ksztatlcenia, z procesami samoksztatcenio-
wymi wigcznie. Okazuje sie bowiem, iz prostota konstrukcyjna tych kon-
wencjonalnych, ,,papierowych" podrecznikow jest tak wielka ich zalets, iz
sg one ciagle, szczegodlnie w ksztatceniu systematycznym, bezkonkurencyjne.
Do ich studiowania nie trzeba przeciez zadnych, ciggle jeszcze kosztownych
i skomplikowanych urzadzen, mozna je zabierac ze sobg wiasciwie wszedzie
iwszedzie tez, jeslijest tylko dostatecznie jasno, czytac, wertowac, przegladac,
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odnotowujac w razie potrzeby na marginesach stron swoje uwagi, podkresla¢
wybrane zdania itd., a potem, po prostu, odtozy¢ do teczki czy Kieszeni.

JesteSmy jednak wiasnie, jesli idzie o ksztatt wszelkich narzedzi dyda-
ktycznych, w tym takze i tego, co dotad nazywamy podrecznikami, w samym
oku cyklonu. To witasnie na naszych oczach nadchodzi kres McLuhanowskiej
»Gallaktyki Gutenberga" - kultury myslenia i widzenia $wiata w sposob
linearny - kultury druku, a jej miejsce zajmuje - i to w szybkim tempie -
kultura obrazu (Skrzypczak 1995) niosgca ze sobg ,,rzeczywisto$¢ multime-
dialng", w ktorej, owszem, jest tez i miejsce dla stowa, lecz podporzadkowa-
nego obrazowi.

Naturalnie i w owej ,,Gallaktyce Gutenberga" stowo uzupeiniane byto
obrazem, w koncu takze i ruchomym, teraz jednak obraz, w dodatku prze-
twarzany elektronicznie, wyraznie stowo zdominowat.

W tej zupetnie nowej jakosciowo, wirtualnej, multimedialnej rzeczywi-
stosci nastgpi¢ ma tez jakoby kres ksigzki w ogole, w tym réwniez ksigzki
szkolnej, a wiec i podrecznika. Czy tak jednak jest rzeczywiscie? A ponadto,
czy jesli podrecznik przestanie by¢ ksigzkg to takze przestanie by¢ podre-
cznikiem? Co tak naprawde kryje sie pod okresleniem ,,podrecznik"?

POJECIE PODRECZNIKA 1 JEGO ODMIANY

Wydawac by sie mogto, iz ,,co to jest podrecznik, kazdy wie". Tymczasem
wecale nie jest tatwo go zdefiniowac, ze wzgledu bowiem na wielo$¢ jego
rodzajéw i odmian wymyka sie probom jego bardziej precyzyjnego opisu.
W kazdym razie préb, mniej lub bardziej udanych, definicji podrecznika
znalez¢ mozna w literaturze przedmiotu wiele (Kupisiewicz 1976; Okon 1987,
Parnowski 1975, Koszewska, Nowak, Pogorzelska-Bartczak 1990), wszystkie
one sg jednak zgodne w trzech kwestiach:

-iz podrecznik jest konkretnym, pokaznym zbiorem informacji, pozo-
stajagcym w Scistym zwiazku z materiatem i okreslonymi celami wybranego
przedmiotu nauczania na danym szczeblu ksztatcenia;

- iz w strukturze konkretnego podrecznika odzwierciedlona by¢ winna
wybrana, okreslona teoria ksztalcenia, a tresci porzadkowane by¢é winny
przynajmniej w zgodzie ze znanymi zasadami nauczania-uczenia sie, oraz

- iz podrecznik jest specyficzng odmiang ksigzki szkolnej (ale czy zawsze
tylko ,,papierowej"?).

Podrecznik poprzez swojg ztozonos¢ wewnetrzng i bogactwo Srodkow
wyrazowych, mozliwych do wykorzystania nawet w jego konwencjonalnych
odmianach (Skrzypczak 1978), jest wiasciwie czym$ wiecej anizeli zwykiym
srodkiem dydaktycznym; jest to juz witasciwie rodzaj Srodka-metody ksztat-
cenia (Okon 1968). Swiadomi tego faktu, a takze i wielkiej roli podrecznika
w edukacji systematycznej i w procesach samoksztatcenia, specjalisci polscy
juz w latach siedemdziesigtych podjeli szereg programow badawczych, zmie-
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rzajagcych do zbudowania zrebow teorii tego multisSrodka. Obok Czestawa
Maziarza, Tadeusza Parnowskiego, Czestawa Kupisiewicza, Jacka Orzecho-
wskiego i wielu innych znakomitych dydaktykéw, w zespole tym szczegdlnie
daleko idgce i inspirujgce koncepcje podrecznika proponowat Leon Leja (Leja
1973; 1977; 1978; 1983). Badania te, wiasciwie bez precedensu w skali $wia-
towej w owym czasie, pozwolity na sformutowanie wielu bardzo cennych
dyrektyw rowniez w odniesieniu do zasad konstruowania nowych i badania
gotowych podrecznikéw. To dzieki tym badaniom wiadomo na przykiad,
jakie funkcje i zadania podrecznik moze i powinien w okreslonej sytuacji
dydaktycznej petnié, jak nalezy dobieraé i strukturyzowac tresci konkretnego
podrecznika, jak dobiera¢ formy prezentacji tych tresci do wczesniej wy-
znaczonych zadan podrecznika i tak dalej (Skrzypczak 1996).

To wtedy wiasnie, w epoce jeszcze przeciez wihasciwie ,,przedkompute-
rowej", zwrdcono uwage na to, iz obok podrecznikéw tzw. konwencjonal-
nych, bedacych - poza swoja zachowawczg, tradycyjng konstrukcjg tresci -
jedynie zewnetrznie rodzajem ,,papierowej" wiasnie ksigzki, sg do pomy-
Slenia takze i takie ich odmiany, w ktdrych obok stronic papierowych wy-
stepuja rowniez inne nosniki informacji, na przykiad audiowizualne (Leja
1973). Juz wtedy stawiano sobie bowiem, miedzy innymi, pytanie o to, czy
rzeczywiscie kazdy podrecznik to tylko rodzaj ksigzki sktadajacej sie z pa-
pierowych jedynie, drukowanych chocby wielobarwnie, bogato nawet ilu-
strowanych stronic?

,»Jesli nowoczesny przemyst wyprodukuje aparat wielkosci matego palca,
ktory by rzutowat dowolng cze$¢ encyklopedii na dowolng powierzchnie -
zgadzam sie na to. Jesli wystarczy zatelefonowac, aby odebra¢ na swoim
telewizorze wszystkie archiwa kraju - chcialbym skorzysta¢ z tej ustugi.
Jesli ksigzki stang sie mikrokapsutkami, ktore bedzie mozna rzutowaé za
pomocg aparatu ijesli w dodatku mozna bedzie robi¢ notatki na marginesie,
tak jak dotychczas - to jestem réwniez i za tym, oraz popieram nowoczesne
formy ksigzki. Kazda bowiem forma ksigzki jest tylko opakowaniem. Liczy
sie przekaz - a nie przekaznik, idea, a nie sposéb jej przekazywania" - pisat
Leon Lejawtedy, gdy dzisiejsze mozliwosci systeméw multimedialnych prze-
widzie¢ byli w stanie tylko najprzenikliwsi wizjonerzy (Leja 1973).

Rowniez i papierowe strony podrecznika sg jedynie jego opakowaniem,
zewnetrznym ksztattem, ktéry moze przeciez ulega¢ zmianom, jesli tylko
sam podrecznik spetnia¢ nadal bedzie inne, sformutowane w jego przyto-
czonej tu wczesniej definicji, wymagania.

PODRECZNIK ELEKTRONICZNY A PODRECZNIK AUDIOWIZUALNY

W programy komputerowe, do owego alternatywnego multimedialnego
Swiata, mozna juz dzisiaj wprowadza¢ wiasciwie wszystko, co byto kiedy-
kolwiek przygotowane do prezentacji przez dowolny ze srodkow spotecznej
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komunikacji, a komputerowe systemy hipermedialne i interaktywne sg w
stanie wszystko to jeszcze pomnozy¢ i nadzwyczajnie wzbogaci¢. Dlaczego
wiec do pamieci komputerdw, na dyskietki, CD-romy, czy tez po prostu do
blokdw pamieci notesOw elektronicznych nie przenie$¢ kazdego z podrecz-
nikéw, nawet w ich dotychczasowym, konwencjonalnym ksztaitcie?

Oczywiscie, iz tak mozna postgpi¢, i to bez trudu, czy tak jednak wiasnie
majg wygladac elektroniczne podreczniki przysztosci? Naturalnie, ze nie,
bytyby one bowiem nadal tylko takie, jak przedtem, tracac jedynie swoje
zalety, ktére posiadaty wczesniej. Statyby sie one w tym tylko sensie i dobre,
i nowe, iz to, co w nich nowe (trawestujac znane powiedzenie Winstona
Churchilla) nie bytoby dobre, a to co dobre - nie byloby nowe.

Dydaktyczne programy komputerowe zaczety pojawiac sie przed kilku-
nastu laty w charakterze swego rodzaju nowszych i udoskonalonych wersji
programéw egzaminujgcych, wykorzystywanych w tzw. egzaminatorach i
repetytorach (Berezowski, Lesicka, Ostrowski 1982). Wiele z tych programéw
bazowato i bazuje nadal na dorobku teoretycznym i doswiadczeniach pra-
ktycznych nauczania programowanego. Rosngce coraz bardziej zasoby pa-
mieci nowszych generacji komputeréw, a takze rosngca szybkos¢ przetwa-
rzania danych, pozwolity na stopniowe wzbogacanie takich programéw
poprzez wprowadzanie do nich coraz wigkszej liczby r6znych mozliwych
wersji postepowania przy rozwigzywaniu danego problemu, poprzez sze-
rokie wprowadzanie $srodkow wyrazowych filmu, a takze poprzez zwieg-
kszanie stopnia interaktywnosci tych programoéw z korzystajaca z nich osoba.

W pewnym, co prawda bardzo niewielkim, stopniu owa interaktywnos$¢
wystepowata takze pomiedzy zwyktym, konwencjonalnym podrecznikiem
a jego czytelnikiem. Ma to miejsce np. zawsze wtedy, gdy w podreczniku
pojawia sie konkretne zadanie, a w innym miejscu, zazwyczaj na korcu
podrecznika, wiasciwe rozwigzanie tego zadania. Czytelnik moze wiec wejs¢
w swoistg interakcje z takim podrecznikiem, najpierw podejmujac probe
samodzielnego rozwigzania konkretnego zadania, a nastepnie odnajdujgc
poprawny wynik i poréwnujgc go z uzyskanym przez siebie.

Znacznym stopniem interaktywnosci z uczacym sie charakteryzujg sie
teksty programowane, szczeg6lnie, gdy uktadane programy maja charakter
rozgateziony lub mieszany. Nie ulega jednak zadnej watpliwosci, iz wspo-
mniane tu wczesniej zalety komputerdw pozwalajg na daleko idacg inten-
syfikacje owej interaktywnosci, co jest szczegélnie widoczne w réznego ro-
dzaju grach komputerowych z krélowg wszystkich gier - szachami -
wigcznie.

Ro6znego rodzaju programy dydaktyczne zapisane na dyskietkach wpro-
wadzane byty od do$¢ dawna do konkretnych pakietow multimedialnych,
ostatnio pojawia sie jednak coraz wiecej koncepcji programoéw komputero-
wych ogromnie bogatych w informacije i o bardzo rozbudowanych i skom-
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plikowanych strukturach. Programy te, zarejestrowane np. na CD-romach,
sg w stanie samodzielnie sterowac procesem uczenia sie osoby z tych pro-
gramow korzystajacej, i to przez dtugi czas, prowadzac jg tez do bardzo
r6znorodnych i bogatych zbioréw celéw. Nie sposdéb programéw tych nie
okresla¢ jako swoistych, elektronicznych, udoskonalonych replik podrecz-
nikdw nowej generacji.

Aktualnie, w znakomitej wiekszosci doniesiert na temat programow in-
teraktywnych i hipermediow dominuje fascynacja nowymi mozliwosciami
technicznymi takich uktadéw oraz spoglgdanie na potrzeby dydaktyczne
poprzez ju.z wczesniej skonstruowany $rodek. Takie podejscie jest do przy-
jecia w pierwszej fazie badan nad nowym srodkiem dydaktycznym, jednak
nie wydaje sie ono do przyjecia przy rozwazaniach pogtebionych, tym bar-
dziej jesli idzie o $rodek o tak r6znorodnych mozliwosciach i o przysztosé
podrecznika w takiej akurat postaci.

Rozwazania nad modelem programoéw interaktywnych powinny by¢
przeciez wyprowadzone na podstawie znanych mechanizméw i prawidto-
wosci uczenia sig, z okreslonych takze uprzednio celéw edukacyjnych, ku
realizacji ktérych nalezy zorientowaé¢ mozliwosci techniczne dyskutowanego
$rodka. Zanim wiec zacznie sie szuka¢ odpowiedzi na pytanie, co kry¢ sie
powinno pod pojeciem ,,program interaktywny", trzeba starac sie okreslic,
do realizacji jakich celéw edukacyjnych ma on stuzyé, gdzie powinien byé
wykorzystany, w jaki sposéb, kiedy, a takze wobec jakich ucznidéw.

Otdéz wydaje sie nie ulega¢ watpliwosci, iz w procesie tworzenia podstaw
teoretycznych takich programoéw siegna¢ trzeba, miedzy innymi, do dotych-
czasowego dorobku teorii podrecznika, a w szczegolnosci podrecznika o
charakterze audiowizualnym, ktérego podstawowe zatozenia teoretyczne
opracowat przed ponad dwudziestu laty Leon Leja. Zatozenia tzw. podre-
cznika audiowizualnego najpetniej wytozyt on w dwoch swoich pracach
(Leja 1973; 1974). Istotg propozycji L. Leji jest Sciste zespolenie podrecznika
z obrazem, a $cislej mowigc - integrowanie podrecznika z innymi srodkami
dydaktycznymi, w szczegolnosci ze srodkami audiowizualnymi i tekstami
programowanymi. Owo sprzeganie z podrecznikiem réznego rodzaju Srod-
kéw audiowizualnych nie moze by¢ zabiegiem jedynie czysto mechanicznym,
zmierzajagcym gtownie w kierunku upoglagdowienia tresci tego podrecznika.
Srodki te powinny wnikna¢ gteboko w strukture podrecznika, stajac sie nie-
jako jego elementami. Bedzie to mozliwe tylko wtedy, gdy podrecznik upo-
dobnimy do scenariusza filmu dydaktycznego, bowiem w procesie proje-
ktowania kazdego filmu naukowo-dydaktycznego wystepuja doktadnie te
same etapy, co w pracy nad podrecznikiem, a mianowicie:

a) postawienie problemu jako pytania naukowego, wymagajgcego roz-
wigzania zgodnie z zasadami metodologii badan naukowych i techniki fil-
mowych $rodkéw wyrazowych;
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b) rozwiazanie problemu naukowego wymaga odpowiedniej wiedzy -
na podstawie zebranej dokumentacji i wiasnych doswiadczen zostaje wy-
sunieta hipoteza robocza filmu, ktdra staje sie wystepnym programem re-
alizacji scenariusza;

c) w wyniku konfrontacji teorii filmu dydaktycznego z wstepnymi zato-
Zeniami scenariuszowymi i posiadanymi materiatami naukowymi dochodzi
do weryfikacji hipotezy i konstrukcji pierwszego szkicu scenariusza filmo-
wego;

d) wstepny scenariusz zostaje poddany dyskusji zespotowej metodyka,
psychologa i operatora. Uwagami z dyskusji zostaje uzupetniona tre$¢ mery-
toryczna i formy kinematograficzne scenariusza;

e) piaty etap stanowig decyzje, ktore scenarzysta podejmuje w wyniku
dotychczasowej pracy i przystepuje do ostatecznej redakcji scenariusza.

Koncepcja podrecznika audiowizualnego w wersji bardziej szczegotowe;j
przewiduje, przy konstruowaniu struktury jego tresci, odwotywanie sie do
zatozen tzw. problemowego programowania blokowego (Skrzypczak 1978),
a przy opracowywaniu struktury jego formy - do propozycji konstruowania
dydaktycznych filmow o tzw. strukturze cyklicznej (Strykowski 1973).

Srodki wyrazowe interaktywnych programéw komputerowych nie sg bo-
gatsze od zasobow Srodkow wyrazowych wspéiczesnego filmu, wszystkie
wiec propozycje zawarte w opisanej pokrotce wyzej koncepcji sa nadal aktu-
alne i sg sensowne we wszelkich procedurach konstruowania wspoétczesnych
podrecznikow ,elektronicznych”. Na fakt ten warto tym bardziej zwrécic
uwage, iz w dotychczasowym dorobku teorii edukacji ,,komputerowej" brak
jest innych, réwnie starannie przemys$lanych i obiecujgcych, a jednoczesnie
tak kompleksowych opiséw modelowych.

UWAGI KONCOWE

Podstawowym zamiarem tego opracowania byto zwrécenie uwagi zain-
teresowanych na nadal bardzo wazng role podrecznika w wielu procesach
edukacyjnych, a takze na potrzebe ich unowoczes$niania w kierunku dosto-
sowania do wymogow powstajacej na naszych oczach kultury audiowizualnej.
Zapewne przez wiele jeszcze lat podrecznika w ksztatcie konwencjonalnym
w edukacji systematycznej nie da sie po prostu, z powodéw czysto racjo-
nalnych, ekonomicznych i ergonomicznych, zastgpi¢ innym S$rodkiem dy-
daktycznym réwnie powszechnym i funkcjonalnym, jednoczesnie jednak
winny by¢ podejmowane szerokie i pogtebione badania nad modelami pod-
recznikéw ,elektronicznych". Twierdze, iz bardzo waznym przyczynkiem do
konstruowania modeli takich podrecznikéw winna by¢, powstata przed z gorg
dwudziestu laty, koncepcja podrecznika audiowizualnego stworzona przez
L. Leje, jest ona bowiem nadal bardzo nowoczesna, sensowna i obiecujgca.
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