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FUR EINEN STARKEREN EINSATZ DER VISUELLEN KOMPONENTE
IN DER PRAPARATION GLOTTODIDAKTISCHER MATERIALIEN!

(FOR A WIDER EXPLOITATION OF THE VISUAL COMPONENT
IN THE PREPARATION OF GLOTTODIDACTIC MATERIALS)

JANUSZ ZYDRON

Adam Mickiewicz University, Poznan
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AsstracT: The' following paper discusses the role and the function of visual elements
(iconic elements, text visualisation and signal elements used as an organizer of the
FLT-process) and of their components such as colour, motion, opposition, typography
and layout in the preparation of glottodidactic materials. The analysis deals mainly
with texthook materials and the phase of the presentation of new material. The discussion
proved great usefulness of visual elements for the preparation of glottodidactic materials,
particularly in the aspect of the increase of retaining effects and their easy integrity in
textbook materials. Taking account of their supralingual communicativeness, the personal
relevancy of visual impressions, the redundant, for the FTL-process profitable, nature of
visual elements and their, consisting in objectivity, interpretative relation to the verbal
contents as well as considering their situational text completion and their culture-
and realia-cognitive value, the author postulates a wider exploitation of visual elements
in the preparation of glottodidactic materials.

1. EINLEITENDE BEMERKUNGEN

Unter der Priiparation glottodidaktischer Materialien (PGM) verstehen
wir nach Pfeiffer (1975 : 28) eine in die Evaluationstheorie integrierte glotto-
didaktische Teildisziplin, deren Ziel die Aufstellung von Kriterien und Prin-
zipien fiir die Erarbeitung von fremdsprachenunterrichtlichen Materialien
ist. Diese nach wie vor in statu nascendi befindliche Theorie der Herstellung
materieller Grundlagen des FU-Prozesses wichst stindig um neue Erkennt-
nisse und deckt neue Forschungsbereiche auf. Den vorliegenden Aufsatz
machten wir der Analyse des Komplexes der in glottodidaktischen Materialien,
darunter besonders in FU-Lehrbiichern, angewandten visuellen Praparations-
faktoren widmen. Dieser Komplex, d. h. visuelle Elemente sensu largo, um-
faBt nach unserer Auffassung visuelle Elemente sensu stricto (ikonische Ele-

1 Der vorliegende Aufsatz ist eino erweiterte Version des vom Verfasser auf dem 4.
Symposium des Polnischen Neuphilologenverbandes (Szczecin, Dezember 1981) gehal-
tenen gleichnamigen Referats.
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mente), die Textvisualisierung und ihre Komponenten wie Farbe, Bewegung,
Opposition, Typographie und Layout. AuBerdem zihlen wir hierher zur
Organisation des Lehr-/Lernprozesses eingesetzte Signalelemente. Bei der
Analyse genannten Komplexes von visuellen Priiparationselementen lassen
wir uns von der Uberzeugung leiten, daB visuelle Elemente wegen ihrer
Anschaulichkeit, Synthetizitit, Tendenz zur Eindeutigkeit und ethologischen
Relevanz den Lehr-/LernprozeB von einem Teil seiner Beschrinkungen
befreien koénnen. Durch den Einsatz eines zusétzlichen Analysators im Per-
zeptionsproze konnen dariiber hinaus die Behaltenseffekte der prisentierten
Strukturen und Inhalte verbessert werden. Mit diesem Beitrag méchten wir
auch auf die Wichtigkeit des biologischen Moments fiir den FU aufmerksam
machen und auf das u. E. ungeniigende Interesse fiir diesen Problemkreis
und seine ungeniigende Ausnutzung seitens der Glottodidaktik hinweisen.
Entsprechend dem interdisziplindren Charakter dieser Wissensehaft werden
wir uns in unseren weiteren Erorterungen auf Erkenntnisse aus dem Grenz-
bereich der Psychologie und Neurophysiologie, also aus Neuropsychologie,
Psycholinguistik und Neurolinguistik, stiitzen. Einbeziehen werden wir auch
Hinweise der Ethologie, Kybernetik und der den sprachlichen Niederschlag
der diskutierten Probleme untersuchenden Linguistik. Nachstehende Bemer-
kungen haben im Prinzip keine methodische Relevanz, wenn sie auch in
gewissen Fillen (z. B. im Punkt Visualisierung) zur kognitiven Darstellung?
tendieren.

2. VISUELLE ELEMENTE

Wenn wir von visuellen Elementen in der PGM sprechen, meinen wir all
die bewuBt eingesetzten ikonischen, symbolischen, signalisierenden, farblichen,
typographischen und Layoutselemente, die man in glottodidaktischen Mate-
rialien vom normal gesetzten Text unterscheiden konnte. Wir scheiden dabei
den Text begleitende und in natiirlicher Weise das gegebene Fragment der
Wirklichkeit vermittels einer gemeinsamen Eigenschaft verbildlichende Ele-
mente wie Zeichnungen, Fotografien, Karten, Pline usw. von der symboli-
schen Visualisierung von Strukturen (bes. grammatischer), die vorher textlich
prasentiert wurden, wie Schemata, Tabellen, formale Notation usw.? Die
ersteren nennen wir visuelle Elemente sensu stricto, den letzteren behalten
wir den Terminus ,,Visualisierung” vor. i

* Zur hoheren Effektivitit des Behaltens von logisch verkniipften Inhalten vgl.
Wiodarski, 1971 : 102. Wejn, Kamieniecka, 1976 : 251 ff. verweisen unter Berufung auf
Versuchsdaten auf ein entschieden dauerhafteres Behalten des auf diesem Wege prii-
sentierten Materials und geben sogar 20fach die Effekte des mechanischen Behaltens
ubertreffende Werte an.

® Wir mdchten hier nicht, &hnlich wie es z. B. Pelc (1982 : 136 ff.) und Lyons (1984:
104 ff.) tun, eine Diskussion zum Thema des Ikonizititsgrades der bildlichen Darstellun-
gen aufrehmen.
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2.1 Signalelementé

Eine eigene Kategorie unter den visuellen Elementen stellen Signalele-
mente dar. Mit diesem Terminus bezeichnen wir all die visuellen Elemente,
die allein zur Organisation des Lehr-/Lernprozesses verwendet werden. Denn
Signalelemente visualisieren weder den Text, noch bereichern ihn um zusétz-
liche Informationen landeskundlicher Natur, sondern riisten ihn mit Instruk-
tionen aus (z. B. ,,Achtung!”, ,,Verbot”, , Ende”, ,, Text auf Band aufgenom-
men”, ,,Zusatzlektire”), die die Arbeitsweise mit dem Material betreffen.
Mit gutem Erfolg kénnen hierzu Elemente der allgemein bekannten bildlichen
Kodes (z. B. Verkehrszeichenkode) eingesetzt werden. Die Bedeutung im
Rahmen dieses Kodes wird damit auf das glottodidaktische Material {ibertra-
gen, was besonders im Falle einsprachiger FU-Lehrbiicher der Kommuni-
kativitit der verwendeten Instruktionen dient. Im Falle der Anwendung
eines speziellen Symbolinventars wird dessen sprachliche Zuordnung ndtig.

3. DER OPTISCHE ANALYSATOR

Die Funktion visueller Elemente im Lehr-/Lernproze und in der PGM
untersuchend, mdchten wir unsere Aufmerksamkeit zunéchst dem optischen
Analysator zuwenden, der im Proze8 der menschlichen Perzeption eine grofle
Rolle spielt. Denre sowohl die Informationskapazitit dieses Analysators, die
nach Kupfmiiller (1959 : 68) und Steinbuch (1975 : 284) auf ca. 3 000 000 bit/s
geschiitzt wird (womit sie zwei GroBenordnungen grofer ist als die Informa-
tionskapazitit des akustischen Analysators), als auch die auf diesem Wege
aufgenommene Informationsmenge, die nach Fleming (1973 : 160) iiber 80%
der vom Menschen wahrgenommenen Gesamtinformation ausmacht, weisen
diesem Sinnesorgan, also auch seiner glottodidaktischen Relevanz, entschieden
den ersten Platz zu. Auch die sogenannte Vergessensresistenz gestaltet sich
bei diesem Sinnesorgan evident giinstig. Fleming (1973 : 160) gibt Daten an,
nach denen der Mensch von der visuell vermittelten Information nach lingerer
Zeit etwa 50% behiilt, von akustischen Informationen jedoch nur ca. 20%.
Den dominierenden Charakter der optischen Wahrnehmung unterstreicht
auch Ananjew (1963 : 24 u. 271). Er meint, daB die optische Wahrnehmung,
die unter bestimmten Bedingungen den Charakter einer optisch-motorischen
Verbindung annehmen kann; schr fest und bestiindig ist und iiber lingere
Zeit nicht bekriftigh zu werden braucht. Die ontogenetische Entwicklung
des menschlichen Perzeptionsapparates untersuchend, beweist er, dafi in frithen
Ontogenesestadien die taktilen und kinéisthetischen Empfindungen der Be-
kriftigung optischer Abbilder dienen, wihrend in spéteren Stadien die opti-
schen Abbilder zur Bekriftigung fir Empfindungen anderer Modalititen,
besonders akustischer, werden. Er verweist auch auf die Existenz eines ein-
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heitlichen visuellen Schemas im perzeptiv-gnostischen Apparat des Menschen,
in das die.Vorstellungen anderer Modalitédten (akustische, taktile, motorische
usw.) ,,iibersetzt”’ werden. Ein iiberzeugendes Beispiel dafiir liefert die mit-
unter von Linguisten erorterte Erscheinung der Synisthesie4, d. h. der zwi-
schensinnlichen Identifikation, die sich in Bezeichnungen des Typs ,helle
Stimme”’, ,,scharfer Pfiff”” oder ,,sifle Melodie” manifestiert, bzw. der von
Luria (1970: passim) beschriebene Fall der Hypermnesie. Der untersuchte
Patient names Schereschewski sah nicht nur deutlich die ihm vom Experi-
mentator diktierten Worte und Zahlen, was auf den eidetischen Charakter
seiner Wahrnehmungen hinwiese, sondern erfuhr auch dabei Farb-, Geruchs-
und Geschmacksempfindungen. Sinz (1976 : 228) und Luria (1976 : 51 ff.)
betonen den aktiven und dynamischen Charakter des Informationsaufnahme-
prozesses im Bereich des optischen Analysators, da schon in den Rezeptoren-
elementen des optischen Systems Prozesse ablaufen, die mit denen im Zentral-
nervensystem (ZNS) verwandt sind. Luria bespricht aullerdem Experimente,
die die Existenz dreier hochspezialisierter Neuronengruppen im ZNS nach-
weisen. Die ersten von ihnen reagieren nur auf bestimmte, spezifische Eigen-
schaften eines Reizes wie fallende oder senkrechte Linien, spitze oder stumpfe
Winkel, kantige oder abgerundete Umrisse, zentripetale oder -fugale Bewegun-
gen bzw. einzelne Schattierungen einer gegebenen Farbe. Thre Aufgabe ist
die Zerlegung des Bildes in ein ,,sich stédndig dnderndes Mosaik mikroskopischer
Elemente, die so der Kodierung und Steuerung in Bededtungsgesamtheiten
zugiinglich werden” — (Ubersetzung — J. Z.). Die zweite Gruppe dieser
Neurone, ,,multimodale” genannt, reagiert mit Erregung auf unspezifische
optische Reize und von anderen Sinnesorganen kommende Nervenimpulse,
womit sie (neben Assoziationsneuronen) die Grundlage fiir die Integrations-
tédtigkeit des optischen Analysators bildet. Die dritte Neuronengruppe schlie- -
lich, ,,Neuigkeits-” oder ,,Aufmerksamkeitsgruppe” genannt, reagiert nicht
direkt auf modale Anreize (optische, akustische, taktile usw.), sondern be-
schriankt ihre Aktivitdt auf Fille, in denen ein Reiz einer Verdnderung unter-
liegt. Diese Neuronen spielen eine spezifische Rolle in der Aktivierung der
Hirnrinde in Situationen, wo neue Reize wirken; ihre Aktivitat steht mit der
Bildung des Orientierungsreflexes zusammen. Dieser Fakt hat grundsétzliche
Bedeutung fiir unsere weiteren Erwigungen zu einer stirkeren Beriicksich-
tigung von Bewegungs- und Oppositionselementen in der PGM. In Anbetracht
der angefithrten Erkenntnisse konnte man die Reizanalyse im Bereich des
visuellen Systems als vielfachen Abbildungsprozefl von hierarchischer Struktur
ansehen.

4 Z. B. Ullmann (1967 : 245 ff.). Die Syniisthesie, am Rande seinef Uberlegungen
zum Auftreten von onomatopoetischen Formen, erwihnt auch Hockett (1968 : 345),
wobei er weitere weitgespannte Untersuchungen zu dieser ,,zwischensinnlichen Identi-
fikation’ empfiehlt.
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4. PERZEPTION, GEDACHTNIS, DENKEN

Neben neurophysiologischen Fakten scheinen auch die Erkenntnisse der
Psychologie und der Semiotik fiir eine stirkere Anwendung der visuellen
Komponente im Lehr-/Lernproze$ zu sprechen. Die Psychologen und Psycho-
linguisten, die sich zum Thema Perzeption, Gedéchtnis und Denken aus-
sprechen, weisen auf die neben der in diesen Prozessen vorhandenen verbalen
(semantischen) Komponente auch auf eine bildliche hin. Alle Menschen haben,
wenn auch in verschiedenem Grade, ein Bildgedichtnis, das sich auf sinn-
liche Widerspiegelung stiitzt, wobei der visuellen Widerspiegelung oft die
entscheidende Bedeutung zukommt (Nowacki, 1974 : 86, Didaktik des FU,
1981 : 130). ,,Neben diesem (sprachlichen — J. Z.) Wissen, zumindest in enger
Verbindung mit ihm, funktioniert ein nichtsprachliches Informationsver-
arbeitungssystem, in dem analoge (wenn auch nicht dieselben) Perzeptions-,
Gediichtnis- und Denkprozesse engagiert sind, die man als Bild- oder direktes
System des Weltwissens bezeichnen kdnnte” (Kurcz, 1980 : 46, Ubersetzung —
J. Z.). ,Die Perzeption des der Sprache miichtigen Menschen hat, unab-
hingig von gerade wirkenden Anreizen (meine Hervorhebung —
J. Z.) fast immer Doppelcharakter; sogar dann, wenn einheitliche Inhalte
(Bilder oder Wérter) in isolierter Weise wirken, nimmt das perzipierende
Individuum meist Vervollstindigungen vor. Bilder werden erginzt durch
ihren Gegenstand bezeichnende Worte, Wortinhalte dagegen durch Bildent-
sprechungen. Diese Erginzungen bewirken, daB die Perzeption ihren ein-
heitlichen Charakter verliert’” (Budohowska, Wiodarski, 1977 : 200, Uber-
setzung — J. Z.). Wilodarski (1967 : 34) gibt ein die Arten der behaltenen
Inhalte darstellendes Schema, nach dem das Gedichtnis Bewegungen, Bilder,
Gedanken und Gefithle speichert. Abhingig von der Art des Analysators,
welcher im bildlichen Gedédchtnis dominiert, unterscheiden die Psychologen
(z. B. Nowacki, 1974 : 86, vgl. auch Wejn, Kamieniecka, 1976 : 132) folgende
Typen: visueller Typ mit gutem Farb- und Gestaltbehalten, akustischer Typ
mit gutem Behalten von Gehdrtem, motorischer Typ mit gutem Behalten
von Bewegungen sowie der gemischte Typ. Kurcz (1970 : 73) teilt nach Brunner,
Olver und Greenfield die bildliche Repriisentation der Welt in Vorstellungs-
wissen, ikonisches Wissen und symbolisches Wissen. Dabei ist das Vorstellungs-
wissen das Gediichtnis der Handlungsformen von hauptsichlich sequentiellem
Charakter, das die zeitliche Struktur unserer Handlungen widerspiegelt, das
ikonische Wissen ist das Gedéchtnis fiir Empfindungen diverser sinnlichen
Modalititen von raumzeitlichem Charakter und das symbolische Wissen ist
Begriffswissen mit hierarchischer Organisation. Dieses Wissen bezieht sich im
Gegensatz zu den erstgenannten Reprisentationen, auch auf die Zukunft
und stellt die Grundlage der Sprachenentwicklung dar. Interessante und fir
unseren Standpunkt sprechende Bemerkungen macht sie auch zur Kodierungs-
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weise im bildlichen Gedéchtnis. ,,Bilder verbindet die zeitliche Folge und ihr
Zusammenhang mit der erlebenden Person (d. h. SelbstbewuBtmachen der
Bilder als eigene Erlebnisse), wihrend Inhalte des semantischen Gedécht-
nisses eine auflertemporale und auBerpersonliche Struktur haben” (Kurecz,
1980 : 43) — Ubérsetzung — J. Z.). Das ist, u. E., besonders in Anbetracht
der Moglichkeit, die Behaltenseffekte der prisentierten Strukturen und In-
halte zu verbessern, ein wichtiges Argument in der Diskussion iiber einen
stirkeren Einsatz der visuellen Elemente im fremdsprachenunterrichtlichen
Lehr-/Lernproze. Die anderen auBersprachlichen Eigenschaften verbaler
Reize wie Tonstérke und -hohe sowie die Spezifik des graphischen Zeichens
werden, nach der Meinung der Autorin im sensorischen,? fiir nicht-verbale
Reize spezifischen Gedéchtnis aufbewahrt.

Ein gewisses Licht auf das hier von uns behandelte Problem der Beteiligung
visueller Elemente am Lehr-/Lernproze koénnen auch die Ansichten der
Psychologen und Linguisten werfen, die die sogenannte innere Sprache er-
forschen. Wenn sie sich auch in der Bewertung dieses Prozesses bedeutend
unterscheiden, besonders hinsichtlich seines visuellen bzw. verbalen Charak-
ters, so interpretiert ein Teil von ihnen mit Shinkin, van der Waerden und
Richardson an der Spitze die innere Rede als gegenstéindlich-bildlichen Kode
bzw. 148t in diesem Proze8 das Vorhandensein eines solchen Kodes zu.

Die Lernpsychologie betont ihrerseits, dal ein Gegenstand im allgemeinen
um so leichter und dauerhafter eingeprigt wird, je mehr Analysatoren am
Perzeptionsvorgang beteiligt sind (Didaktik des FU, 1981 : 130). Unter den
semiotischen Erkenntnissen miiiten (1) die bereits von Peirce und Morris
hervorgehobene und u. a. von Pelc (1982:136 ff.) und Lyons (1984 : 104 ff.)
diskutierte Eigenschaft des Ikons, ein Merkmal des abgebildeten Objekts zu
besitzen (diese natiirliche geometrische oder funktionale Ahnlichkeit liegt dem
didaktischen Anschaulichkeitsprinzip zugrunde), (2) seine Synthezitdt (alle
seine schaubaren Bestandteile sind gleichzeitig gegeben) und (3) sein deut-
liches Streben nach Eindeutigkeit (vgl. z. B. Trzynadlowski, 1978 :104)
unterstrichen werden. Diese Synthezitédt und Eindeutigkeit des Tkons bedingen
die Moglichkeit seiner Benutzung als Interpretant im Verhéltnis zum von
Natur aus vieldeutigen und analytisch arbeitenden sprachlichen Werkzeug.

5. DIE FUNKTIONEN VISUELLER ELEMENTE
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHTSPROZESS

Bielajew (1969 :93 ff.) untersucht die Verwendung visueller Elemente
im FU im Kontext des didaktischen Anschaulichkeitsprinzips. Die Anschau-
lichkeit, unter der er die Erscheinung der Bildhaftigkeit versteht, sowohl der

5 Das sensorische (sinnliche) Gedédchtnis hat eine Dauer von einer Sekunde. Es
hat die Eigenschaft, das Gesamtbild zu bewahren. Die zwischenzeitlich als wichtig
eingestuften Elemente werden dann ins Sofortgedéichtnis tibertragen (vgl. Jankowski,
1973 : 86).
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perzeptiven (duBere Anschaulichkeit) ‘als auch der im Ergebnis der, Gedécht--
nis~ und Vorstellungstitigkeit entstandenen (innere Anschaulichkeit), teilt
er weiter ein in gegenstindliche (prisentierende - sachliche) und sprachliche
(sensorische -+ motorische). Nach Ansicht dieses Autors wird das Anschau-
lichkeitsprinzip im FU genutzt als:

1) Mittel zur Semantisierung von Ausdriicken in der Fremdsprache,

9) Trick, der dem dauerhaften Behalten des Sprachmaterials dient,

3) graphische Darstellung abstrakter theoretischer Gesetze, [

4) situative Illustration des fremdsprachlichen Materials und

5) Demonstration des Lehrmaterials selbst.

Die Ausnutzung des Anschaulichkeitsprinzips in der ersten Funktion
empfiehlt Bielajew jedoch nicht, hauptsichlich wegen der Nichtiberein-
stimmung der Begriffsgehalte in Mutter- und Fremdsprache. Auch Pfeiffer
(1975 : 21), der in visuellen Mitteln auBlerdem einen Faktor zur Konzentration
der Aufmerksamkeit und einen kulturkundlichen Informationsmittler sieht,
spricht sich fir eine Reduktion (mittels zusitzlicher metasprachlicher In-
formationen) der in der Relation Designat — Denotat auftretenden Poly-
adhirenz aus. Die Unzulinglichkeiten der visuellen Semantisierung bemerkt
auch Konig (1978 :375), die, das Prinzip der Lehr-/Lernokonomie akzen-
tuierend, in #hnlichen Fillen nach einer Entsprechung in der Mutter- bzw.
Mittlersprache zu greifen riit. Nach Ansicht von Apelt (1976 : 69), der die
Situationsgebundenheit, landeskundliche Adédquatheit und Ubersichtlichkeit
von visuellen Unterrichtsmitteln unterstreicht (unter denen er jedoch eher den
textlichen Unterricht begleitende als in den Text inkorporierte Mittel versteht),
,,eignen sie sich vor allem fiir Erarbeiten, Festigen, Anwenden und Syste-
matisieren lexikalischer und landeskundlicher Kenntnisse’’. Unseres Er-
achtens sollte hier auch auf mit dem ersten Signalsystem verbundene deikti-
sche Mittelbarmachung der referierten Inhalte und iibersprachliche Kommu-
nikativitéit der ikonischen Darstellung im Verhiltnis zum einsprachig zu-
geordneten Text verwiesen werden. Da wir die Ansichten Galpierins hinsicht-
lich der wesentlichen Rolle des optischen Analysators in der Phase des ersten

. Kontakts mit dem Material fiir begriindet halten,® michten wir unsere wei-
teren Uberlegungen zur Funktion visueller Mittel (die Notwendigkeit einer
Diskussion iiber die anderen hier genannten Funktionen gleichzeitig aner-
-kennend) auf (1) das Lehrbuch, (2) die Prisentationsphase beschrin-
ken. Daher sehen wir die grundlegenden Funktionen dieser Mittel besonders
in:
1) einer Verbesserung des Verstehens und Behaltens des lexikalischen und
grammatischen Materials (bei Bielajew die Funktionen 2 and 3) und

¢-Diese Phase scheint im Zusammenhang mit Spracherwerbsverspitungen bei
blindgeborenen Kindern zu stehen. -

5 Glottodidactica vol. XVIII
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2) einer Verstirkung der Konzentration der Aufmerksamkeit (bei Pfeiffer
die Funktion ,,c”’).

Werden in der Funktion 1 (nach unserer Auffassung) die visuellen Ele-
mente sensu stricto, die Signalelemente und die Visualisierung unter voller
Beteiligung des Bewultseins rezipiert, so rufen die visuellen Elemente in der
Funktion 2 (Bewegung, Farbe, Opposition) wegen ihres Zusammenhangs
mit dem Orientierungsreflex eine Reaktion des Organismus bereits auf der
Ebene der Rezeptorenstrukturen hervor. Insgesamt jedoch stellt die Funktion
2 — die Konzentration der unwillkiirlichen Aufmerksamkeit des Empfingers
auf vom Lehrbuchautor als wesentlich erachtete Dinge — lediglich ein Mittel
zum-Zweck dar und kann daher als Variante der Funktion 1 angesehen werden.

6. DIE FORM VISUELLER ELEMENTE

In FU-Materialien verwendete ikonische Darstellungen (wir denken hierbei
in erster Linie an Lehrbiicher) sollten in bezug auf ihre Form um Einzel-
heiten reduziert sein (Corder, 1970 : 57 ff., Pfeiffer, 1975 : 21, Konig, 1978:
374) und nur mit einem hinsichtlich der Identifikation der gegebenen Lexikon-
einheit relevanten Inventar von graphischen Mitteln operieren. Pfeiffer empfiehlt
sogar, indem er sich nach dem Eindeutigkeitsprinzip richtet, die Zerlegung
des visuellen Materials in mehrere aufeinanderfolgende Bilder. Eine Foto-
grafie, die mit ihrem Detailreichtum iiberfliissige zusiitzliche Assoziationen
wecken kann, sollte besonders als Sach- und Kulturinformationsmittler dienen
(Didaktik des FU, 1981 : 130). Die Bedingungen Simplifikation, Reduktion
und Abstraktion der Darstellung erfullt nach Ansicht Konigs (1978 : 374)
am besten die Grafik. Sie erlaubt auBerdem, die reflektierte Realitit nach
didaktischen Absichten des Lehrers zu organisieren. Nach Wiodarski (1971:
77 ff.) und Lieber (1980 : 349) sollte die visuelle Information aus dem Text
das herausheben, was wegen dessen (syntaktischer, 'terminologischer oder
struktureller) Kompliziertheit oder wegen des Fehlens entsprechender in-
dividueller Erfahrung dem Empfinger besondere Schwierigkeiten bereiten
kann. Sie sollte auch dem Stand und der Struktur des Empfingerwissens
und der Art der illustrierten verbalen Inhalte angepaBt sein. Corder (1970:
60 f.) verweist darauf, in den Illustrationen die Kulturkonvention des Adres-
satenkreises wie Stil, Perspektivverwendung oder Abstraktionsgrad der
Darstellung unbedingt zu beriicksichtigen. Es ist auch nach Moglichkeit auf
einen natiirlichen (nicht manierierten) Darstellungscharakter zu achten.

7. DIE VERWENDUNG DER FARBE

Unter der Verwendung der Farbe im FU-Lehrbuch ist zu verstehen:
1) ein Mittel der ikonischen Darstellung, :
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2) die Hintergrundsunterlegung (zur Hervorhebung besonders wichtiger

Partien des Textes bzw. Paradigmas) und
3) der Farbdruck (Funktion wie 2)).

,,Wenn Elemente nicht dquivalent sind und manche von.ihnen in be-
sonderer Weise, z. B. durch Farbe, Grofe, Darstellungsweise oder unge-
wohnlichen Inhalt exponiert werden, werden sie meist in erster Linie behalten”,
meint Wlodarski (1976 : 151, Ubersetzung — J. Z.). Auch Lieber (1980 : 348)
nennt neben anderen formalen Anschaulichkeitsmitteln wie Unterstreichungen,
Einrahmungen, Pfeile, Schriftbildvarianten, Wechsel der Strichstirken
und Nummetierungen auch die Farbgebung. Konig (1978 : 375) empfiehlt
dagegen, sich nach dem Prinzip der Ausschaltung der stérenden Redundanz
richtend, ihre sparsame Verwendung. Eine besondere Rolle kommt der Farbe
als Mittel der Abbildung landeskundlicher Elemente der Zielsprache zu
(z. B. gelbe Briefkiisten in der DDR). Die Verwendung der Farbe erhsht
den Grad der Engagiertheit des optischen Analysators, weil neben den Stib-
chen sich in die Analyse auch die fiir die Farbwahrnehmung verantwortlichen
Zipfchen einschalten, was sogar bei der Annahme einer starken Signal-
selektion withrend des afferenten Wanderns der Signale einen Zuwachs der
die kortikalen Zentren erreichenden Information um ein Mehrfaches nach sich
zieht. Da die Reizschwelle der Zipfchen wesentlich hoher liegt (der als Reiz
benotigter Lichtimpuls muf3 ca. 10 000fach stirker sein) als die der Stabchen,
ist fitr eine entsprechend bessere Beleuchtung der Unterrichtsriume zu sorgen.
Auch die Art der verwendeten Farben ist fiir die PGM nicht gleichgiiltig.
Aus neurophysiologischen Erkenntnissen geht hervor, daB die niedrigste
Reizschwelle und damit geringster Energieverbrauch und beste Sichtbarkeit
im Wellenband der griinen Farbe (510—555 Milimikron) registriert wird.
Die Lernpsychologie (Wlodarski, 1979 :168 f.) berichtet dagegen iiber die
Erzielung besserer Lerneffekte bei verbalen Inhalten unter Anwendung von
INustrationen in gelb-roten Farben.

» - . 8. DIE VISUALISIERUNG

Neben ikonischen Elementen (visuellen Elementen sensu stricto) und
den von uns unterschiedenen Signalelementen operieren FU-Lehrbiicher oft
mit der sogenannten Visualisierung. Von den visuellen Elementen sensu
stricto, die mit einem gegensténdlich-bildlichen Kode operieren, unterscheidet
sie vor allem ihr symbolischer Darstellungscharakter. Die in der Visualisierung
benutzten Symbole (das konnen geometrische Figuren, Pfeile, Tabellen,
Diagramme, Schemata oder formale Notation sein) sind nédmlich iibersichtlich.
Fiir Augenblickserfordernisse geschaffen und auf eine ebensolche Konven-
tion gestiitzt., bilden sie lediglich ein Hilfsmittel zur Verbildlichung einer

5%



68 J. Zydron

gegebenen Relation oder Abhingigkeit.” Dadurch unterscheiden sie sich von
Signalmitteln wie der Verkehrszeichenkode oder das Interpunktionssystem,
deren festliegende Bedeutung in diesem Kode (meist eine Warnung oder
Achtungsgebot) auf das glottodidaktische Material iibertragen wird. Die
Visualisierung kennzeichnet der parallele Einsatz von Metasprache oder Num-
merierung (die visualisierten Elemente miissen ndmlich irgendwie gekenn-
zeichnet sein), wodurch sie ihren rein bildlichen Charakter verliert. Als Mittel
der Textinterpretation folgt sie diesem nach, tritt nicht mit ihm zusammen,
wie im Falle der vorherigen Darstellungen, auf. Lieber (1980 : 342 u. 349),
die hauptsichlich syntaktische Zusammenhinge visualisieren mochte, emp-
fiehlt die Ersetzung langer Sitze und komplizierter Beschreibungen durch
Formeln, Diagramme, Muster und Modelle. Zur Wirksamkeitserhéhung der
Assoziationsbasis sind ihrer Meinung nach Symbole aus der unmittelbaren
Kommunikationspraxis des Schiilers zu wihlen. Graphische Darstellungen
sieht Lieber in wechselseitiger Beziehung mit tabellarischen Darstellungen,
denn wihrend erstere das Wesen des Problems in anschaulicher, iibersicht-
licher und schnell ins BewuBtsein eingehender Weise erfassen, ermoglichen
letztere die Angabe diskreter Werte, eine starke Detailtreue und hohe Genauig-
keit, besonders hinsichtlich der Systemkonnexionen. Die Visualisierung
grammatischer Strukturen nimmt manchmal die Form algebraischer Opera-
tionen an (meistens einer Summe). Beriicksichtigt man eine solche Summa-
zitdt und die positiven Erfahrungen von Landa (1968: passim) in dieser
Hinsicht, ist ein hiiufigeres Anwenden algorythmischer Techniken zu empfeh-
len, indem man die einzelnen Operationen und ihre Folge unter dem Aspekt —
in kybernetischer Terminologie — der Uberfithrung aus einem Zustand in
einen anderen (wir meinen hier z. B. die Relation: Infinitiv eines regelméfigen
Verbs — Partizip Perfekt) nennt. |

Im Lichte der im dritten Abschnitt besprochenen neurophysiologischen
Grundlagen der Reizanalyse im Bereich des optischen Analysators und unter
Beachtung des Fakts, daB unsere Augen aus einem Bild nur die Grundin-
formation entnehmen und diese in Gestalt eines vereinfachten Musters dem
" Gedichtnis iibergeben (vgl. Saparina, 1966 : 284, u. 299), wo diese den friihet
gespeicherten Strukturen angepafit wird bzw. deren Modifikation herbeifiihrt,
konnte man die Hypothese zulassen, daf die Visualisierung in dieser Art
Analyse schon auf der vorkortikalen Ebene mitwirkt, indem sie mit dhnlichen
Mitteln operiert wie das ZNS.

7 Es miissen dies nicht allein grammatische Abhédngigkeiten sein. Mit ebenso gutem
Erfolg kann man semantische Relationen zwischen lexikalischen Einheiten visualisieren
(z. B. Hyperonymieverhaltnisse, Verwandschaftssysteme usw.). Ein Beispiel kann hier
das Lehrbuch von Nishikata und Murakami Kleines Lesebuch fiir Studenten (1980 : 17)
darstellen..
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9..DAS ELEMENT DER BEWEGUNG

Eine wichtige Rolle in unserem Leben spielen Bewegungserscheinungen.
Unter ,,Bewegung”’ verstehen wir, indem wir uns der kybernetischen Termino-
logie bedienen, die Verdnderung des Ortes oder der Lage eines gegebenen
Systems. Die Information tber die Bewegung eines Objekts als eine etho-
logisch wichtige wird von unserem Organismus in erster Linie diskriminiert,
was auf den Zusammenhang mit dem Orientierungsreflex hinweist. Der mensch-
liche Organismus entwickelte mit der Anpassung an die Umweltbedingungen
eine entsprechende Reprisentation dieser Erscheinung sowohl auf der Re-
zeptorenebene als auch auf der Ebene der kortikalen Strukturen (Luria,
1976 : 52, Saparina, 1966 : 299). Unser Auge stellt im Ergebnis der Evolu-
tion weniger eine Kamera als vielmehr ein optisches Alarm- und Orientierungs-
gerit dar. Die Notwendigkeit, stdndig auf unser Dasein in der Umwelt be-
drohende Bewegungen anderer Wesen zu reagieren, lieB am Rande unseres
Gesichtsfeldes, d. h. unserer Netzhaut bestimmte Rezeptoren entstehen, die
nicht mehr optische, sondern reflektorische Empfindungen auslésen und
unseren Blick unbewuf3t auf sich bewegende Gegenstinde richten lassen (vgl.
Ditfurth, 1979 : 182 f.). Diese Erscheinung wird in der Lichtsignalgebung yvon
Barierren, Hindernissen und Pannenfahrzeugen benutzt. Es ist Zeit, sie auch
in den FU einzubeziehen, indem man entsprechende elektronische Tafeln
konstruiert oder Video-Geriite entsprechend programmiert, um damit gram-
matische Paradigmen, Strukturen, Relationen usw. za prisentieren, wobei
aufgrund ihrer Funktion oder Andersartigkeit besonders wichtige Elemente
(2. B. die Genetivendungen der Einzahl des miénnlichen und des séchlichen
Geschlechts und des Dativs der  Mehrzahl im Kasussystem deutscher Sub-
stantive) durch Blinken in Bewegung gesetzt wirden (sog. ,flash effect”).
Die Bewegung als den Orientierungsreflex auslésender Faktor wird iibrigens
bereits in Fernsehsprachkursen genutzt. Ihre unmittelbare Anwendung in
FU-Lehrbiichern (wir meinen hier nicht Pfeile, Bildserien und andere diese
Erscheinung visualisierende Mittel) kann auf begriindete Hindernisse techni-
scher Natur stoBen. Diesen Mangel kann jedoch bis zu einem gewissen Grade
das bewuBte und gezielte Bewegungsverhalten des Lehrers in Gestalt von
Mimik, Gestik, Titigkeitsimitation, GroBenverdeutlichung usw. kompen-
sieren. Die Verwendung von Elementen der Bewegung in der PGM hebt
wegen ihres Zusammenhangs mit der Reflexreaktion sogar Altersgrenzen
auf, wenn auch nur bis zu einem gewissen Grade, weil nur hinsichtlich der
Organisation der Perzeption, nicht der préisentierten Inhalte. In der etho-
logischen Bedeutsamkeit dieser Erscheinung und ihrem redundanten Charak-
ter sehen wir die Grundlagen eines dauerhaften Behaltens von auf diesem
Wege prisentierten Inhalten und Strukturen.



70 J. Zydron

10. DAS ELEMENT DER OPPOSITION

Wenn wir von ,,Oppositionen” sprechen, meinen wir eine Art methodischen
Handgriffs, der auf der Anwendung von das Textmaterial differenzierenden
Mitteln beruht. Als die unwillkiirliche Aufmerksamkeit des Empfingers
steuernder Faktor hat die Opposition einen engen Bezug zur Bewegung.
Im Unterschied zu dieser 148t sie sich jedoch leicht in Lehrbuchmaterialien
anwenden. Betrachtet man die Sache ethologisch, kénnte man die Opposition
einfach als Verdnderung in der Umwelt, als neuen Reiz ansehen, der uns
wegen seiner Andersartigkeit bedrohen kann, und der im Zusammenhang
damit schnell lokalisiert und interpretiert werden muB. Die neurophysiologische
Reprisentation der Opposition bilden die hauptsichlich iiber den Hypocampus
verteilten ,,Neuigkeitsneuronen” (vgl. Abschnitt 3). Einen Oppositionseffekt
kann man auf verschiedenen Wegen erreichen. Ein héaufiges Mittel ist die
Anderung des Schriftbildes (z. B. Komm bitte! Leseheft 1), seltener Farbopera-
tionen (z. B. Deutsch. Ein Lehrbuch fir Auslinder), zuweilen die Verwendung
von Einrahmungen (z. B. Deutsch intensiv). Die Anwendung dieser Faktoren
erlaubt dem Lernenden, indem seine Aufmerksamkeit auf das Wesentliche
gelenkt wird, aus dem Text besonders wichtige oder neue Elemente zu ent-
nehmen und damit den LernprozeB zu strukturieren. Der Gebrauch des
Oppositionsprinzips (,,groBe Bedeutung fiir das Behalten hat (...) das Ver-
gleichen und Gegeniiberstellen” — Wejn, Kamieniecka, 1976 : 252, Uber-
setzung — J. Z.)® tragt also auch zum dauerhaften Behalten des préisentierten
Materials bei.

11. DIE TYPOGRAPHIE® UND DAS LAYOUT

Diein glottodidaktisch en Materialien angewandten Schriften® haben zwei
Bedingungen zu erfiillen. Sie sollten:

8 Vgl. auch die in dem Abschnitt ,,Verwendung der Farbe” zitierten Bemerkungen
von Wilodarski.
® Bs fohlt an Ubereinstimmung zur Extension des Terminus ,,Typographie”.
Dieser Name bezeichnet entweder die Gesamtheit von Druckerzeugungsmitteln auf der
Ebene der Zeile und der Type oder die Gestaltung eines Druckerzeugnisses mit tiber-
wiegender Schriftanwendung oder schlieBlich die Buchdruckerkunst iiberhaupt. Im
vorliegenden Aufsatz bedienen wir uns des Terminus in der ersten Bedeutung und stellen
ihm ,,das Layout” im Sinne ,,Aufteilungsentwurf”, ,,Aufteilung des Druckseitenraumes”
gegeniiber.
10 In die Probleme der Typographie fithrt die Arbeit von Zachrisson Studia nad
czytelnoéciq druku gut ein. Wir geben nach ihm (1970 : passim) an, daB:
1) die allgemein angewandte Norm in Lehrbiichern fiir Erwachsene 9— 12 typographische
Punkte betragt.
2) In Materialien fiir Kinder sollten Typen von 12— 18 typographischen Punkten benutzt
werden (einige Lehrbiicher, z. B. Komm bitte!, Leseheft 1, dhnlich Fibeln, wenden
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1) eine entsprechende Typengrofie besitzen (fiir Kinderkurse sollte die Type
etwas groBler sein) und

2) einen leicht unterschiedbaren Typenschnitt aufweisen.

Die zweite Bedingung hat besondere Bedeutung, wenn die Zielsprache
mit einem anderen Alphabet operiert als die Ausgangssprache. Das Layout,
das man als Visualisierung der Prisentation im weiten Sinne des Wortes
oder die Anschaulichkeit, die die aggregierten Darstellungsmittel selbst
bilden (bei Bielajew in Funktion 5), verstehen kann, sollte zur Verstirkung
der Strukturierung eines Lehrbuchs beitragen und damit eine Verbesserung
der Behaltenseffekte sichern. Eine solche Strukturierung kann man erreichen
durch: ;

1) wechselnde Anwendung von verbalen und visuellen Inhalten — Opposi-
tionsprinzip (z. B. Auf deutsch bitte!, Grundkurs Deutsch),

2) Gruppierung von Ausdriicken, z. B. desselben Geschlechts, in Kolumnen —
Mnemotechnik (z. B. Auf deutsch bitte!),

3) Benutzung einmal der linken, einmal der rechten Seitenhilfte (Grund-
kurs Deutsch),

4) Ausnutzung des Seitenrands zur Vermittlung (in iibersichtlicher Weise)
von Zusatzinformationen, z. B. ,, Text ist auf Schallplatte aufgenommen”
(Zeichnung einer Platte), (Deutsch. Ein Lehrbuch fir Auslinder),

5) Anwendung von Abstinden oder zeitweiliger Vergroferung des Durch-
schusses — in der Mehrzahl der Lehrbiicher,

6) Abgehen vom Symmetrieprinzip — seltener angewandtes Mlttel
Bei verstarkter Anwendung der oben unterschiedenen Gestaltungsele-

mente koénnen wir auch eine gewisse Informationsverdiinnung und Astheti-

sierung der Vermittlung erreichen — was bekanntlich positiv auf das Moti-
vationsniveau der Lernenden wirkt — wund daritber hinaus eine leichtere

Auffindbarkeit und ein allgemeines Anwachsen der Zuganglichkeit der pra-

sentierten Daten erwarten.

12. SCHLUSSBEMERKUNGEN

Im vorliegenden Artikel haben wir uns bemitht, unter dem Gesichtspunkt
ihrer Anwendbarkeit in glottodidaktischen Materialien ein Inventar von acht
visuellen Priparationsfaktoren zu untersuchen. Die Analyse zeigte deren

jedoch, besonders in der Prisentationsphase, Typen von noch groBerem Format an,
i. d. R. 20—36 Punkte).

3) Von der Leserlichkeit her besitzt die Antiqua ein gewisses Ubergewicht tiber soge-
nannte serifenlose Schriftarten.

4) Experimentelle Untersuchungen zur Geschwindigkeit der Aneignung des Wesent-
lichen im Material durch Lernende belegten die Uberlegenheit solcher Lehrbuch-
versionen (Militérlehrbiicher), deren Typographie sorgfaltig, klar, bildhaft und logisch
ausgefithrt wurde.
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hohe Eignung, besonders unter dem Aspekt der Steigerung des Behaltens-
effektes und der leichten (auBer der Bewegung) Integrierbarkeit in Lehr-
buchmaterialien. Ohne die Rolle dieses Mittels zu tiberschitzen, besonders
angesichts des Vorhandenseins verschiedener Typen des individuellen Ge-
dichtnisses, mochten wir jedoch auf die iibersprachliche Kommunikativitét
und die ,,Personalitit’ der Bildeindriicke, den fiir den FU-Prozell giinstigen,
redundanten Charakter visueller Elemente und deren auf Anschaulichkeit
beruhendes interpretatives Verhiltnis zu den verbalen Inhalten sowie ihre
situative Textergéinzung und ihren landes- und kulturkundlichen Wert hin-
weisen. Diese Argumente erlauben u. E. das Postulat vorzubringen, diesen,
fiir den textlichen ¥FU sehr hilfreichen Faktor auf eine weitere, bewufitere
und komplexere Weise in der PGM zu beriicksichtigen.
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