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UWAGI WSTEPNE

W ostatnim czasie obserwujemy powstawanie i rozwéj nowych dyscy-
plin, zaliczanych do grupy nauk pedagogicznych. Powstajg pedagogiki
oparte na réznych kierunkach filozoficznych i psychologicznych. Takze roz-
woj techniki i nauk ogélnych, takich jak: prakseologia, ergonomia, informa-
tyka, teoria komunikacji itp. prowadzi do powstawania nowych dyscyplin
pedagogicznych typu: pedagogika cybernetyczna, ergonomia pedagogiczna,
decymologia, technologia ksztatcenia, pedagogika medialna.

Zywot i warto$¢ teoretyczno-praktyczna tych dyscyplin bywajg rézne.
Niektére z nich sg jedynie wyrazem swoistej mody panujgcej w nauce i
szybko znikajag z mapy pedagogicznej, inne nie znajdujg wystarczajacych
warunkéw do swego rozwoju badz - pomimo zaangazowania i wysitku
uczonych - nie uzyskujg wymaganego poziomu teoretyczno-metodologicz-
nego, aby zyska¢ miano dyscypliny naukowe;.



4 W. Strykowski

Pojawia sie pytanie: kiedy okre$lona dziedzina wiedzy otrzymuje status
nauki? Jakie musi ona spetni¢ warunki, aby sta¢ sie dyscypling pedagogiczng?

Odpowiedzi na ten problem udzielit miedzy innymi Tadeusz Kotarbin-
ski, kiedy podczas uroczystosci nadania mu doktoratu honoris causa Uni-
wersytetu t6dzkiego zaproponowat, aby uwazaé, ze ,,nauka to wszelka ca-
tos¢ godna tego by by¢ przedmiotem nauczania intelektualnego w szkolnic-
twie wyzszym, i dopiero w szkolnictwie wyzszym w charakterze odrebnej
specjalnosci" (Kowalewski, 1992, s. 53). Mozna jednakze wyrdznic jeszcze in-
ny sposob powstawania dyscyplin naukowych. Polega on na tym, ze w ra-
mach istniejgcej juz nauki rozwija sie nowa wiedza, ktéra z pewnych wzgle-
ddéw nie miesci sie w przedmiocie dyscypliny macierzystej, gdyz pojawiajg
sie nowe terminy, ujawniajg inne zjawiska, zachodzi potrzeba siegania do
nowych wyjasnien teoretycznych, stosowania nowych metod badawczych.
Wreszcie zrédtem powstania nowej dyscypliny pedagogicznej moga byc¢ tez
potrzeby praktyki edukacyjnej. Oto rozwoj okreslonych dziatan praktycz-
nych rodzi konieczno$¢ refleksji teoretycznej, badann empirycznych, opraco-
wania rozwigzahn modelowych itp., a wiec réznorodnych dziatan o charakte-
rze naukowym.

W niniejszym artykule sprébujemy pokaza¢, jakie okolicznosci sprzyjaty
powstaniu i rozwojowi dwdéch, sposréd wymienionych wczesniej dyscyplin
pedagogicznych, a mianowicie technologii ksztatcenia i pedagogiki medialne;.

GENEZA | ROZUMIENIE TERMINU TECHNOLOGIA KSZTALCENIA

Gwattowny rozwdj techniki i technologii po drugiej wojnie $wiatowej za-
czat wywierac coraz wiekszy wptyw na szkote. Zaczeto sie wiec zastanawiac
jak mozna rézne urzadzenia techniczne, a takze podejscie technologiczne
stosowane z powodzeniem w wielu dziedzinach produkcji, wykorzysta¢ do
optymalizacji proceséw edukacyjnych.

Na tym tle pojawito sie przekonanie, ze podniesienie atrakcyjnosci i efe-
ktywnosci ksztatcenia bedzie mozna uzyskaé¢ poprzez szerokie wykorzysta-
nie w pracy szkoty srodkow dydaktycznych, a zwtaszcza mediow technicz-
nych oraz poprzez automatyzacje i indywidualizacje procesu dydaktycznego.

Mozna wiec przyjac¢ ze termin technologia ksztatcenia (educational techno-
logy) pojawit sie na gruncie nauk pedagogicznych za sprawg dwoch faktow:
1) propozycji szerokiego wykorzystania techniki w procesach edukacyjnych
oraz 2) opracowania przez B.F. Skinnera metody nauczania programowane-
go, nazwanej powszechnie nowg technologig dydaktyczna.

Zanim jednak pojawita sie nowa dziedzina refleksji i badan pedagogicz-
nych nazwana technologig ksztalcenia, uzywano tego terminu i uzywa na-
dal w kilku innych znaczeniach. W literaturze pedagogicznej funkcjonuja
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bowiem co najmniej trzy grupy znaczen technologii ksztatcenia. Sa to: tech-
nologia jako produkt, jako proces i jako dyscyplina pedagogiczna.

W pierwszym wypadku utozsamia sie technologie ksztatcenia z produ-
ktem w postaci technicznych srodkéw dydaktycznych: zaréwno hardware
(urzadzenia) jak i software (materiaty dydaktyczne). Projektor filmowy, mag-
netowid, komputer, film dydaktyczny, program wideo czy komputerowy
program multimedialny to produkty, ktére odpowiednio zintegrowane na-
zywa sie czesto technologig ksztatcenia. Takie rozumienie technologii ksztat-
cenia zostato uzyte np. w znanym raporcie To Improve Learning, opracowa-
nym przez amerykanskg Komisje do Spraw Technologii Ksztatcenia (1970).
W ktorym autorzy definiujg ja jako ,,zesp6t sposobdw i srodkéw komuniko-
wania sie ludzi, ktére powstalty w wyniku rewolucji w technice fgcznosci i
ktore trzeba - obok nauczyciela, podrecznika i tablicy szkolnej - wykorzystaé
w dydaktyce. Chodzi tu o takie metody i Srodki tacznosci, jak: telewizja, film,
rzutniki pisma, komputery, maszyny (hardware) oraz zwigzane z nimi pro-
gramy (software), ktore zyskaty sobie prawo obywatelstwa w procesie ksztat-
cenia, aczkolwiek rzadko wystepuja w tym procesie fgcznie, tzw. jako Scisle
ze sobg powigzane sktadniki catoSciowego systemu" (Kupisiewicz, 1974).

Rozumienie technologii ksztatcenia jako procesu nawigzuje do definicji
sformutowanych przez J.K. Galbraitha, ktére gtosza, ze ,,technologia to pro-
ces zastosowania naukowej i innej zorganizowanej wiedzy do zadan prakty-
cznych" lub ,,proces opracowania niezawodnych i powtarzalnych rozwia-
zan dla danych zadan", w tym przypadku edukacyjnych (Heinich, Molenda,
Russel, 1982).

Stosujgc takie postepowanie, opracowano rézne technologie nauczania
rozumiane jako skuteczne projekty, sposoby i metody dziatalnosci dydakty-
cznej. Jedng z pierwszych metod ksztatcenia - wspomaganych technikag w
formie maszyn dydaktycznych - byla, wspomniana juz, opracowana przez
B.F. Skinnera w latach pie¢dziesigtych metoda nauczania programowanego,
nazwana wtedy nowa, rewelacyjng technologig nauczania.

Charakterystyczng cechg technologii w ujeciu proceduralnym jest kon-
centrowanie sie na opracowywaniu réznorodnych strategii uczenia sie, ze
szczegbélnym uwzglednieniem operacjonalizacji celéw, podtrzymywania
zainteresowania uczniow procesem zdobywania wiedzy oraz systematy-
cznego kontrolowania przebiegu i efektéw uczenia sie.

Trzecia grupa definicji technologii ksztatcenia opisuje ja jako dyscypline
lub subdyscypline pedagogiczng. W tej sprawie mozna odnotowac rézne
ujecia: od bardzo waskiego rozumienia technologii jako teorii i praktyki sto-
sowania srodkéw technicznych w nauczaniu - do uje¢ bardzo szerokich jako
nauki o zasadach dobrego wychowania. Doktadniejsza charakterystyka
technologii ksztatcenia jako dyscypliny pedagogicznej zajmiemy sie obecnie.
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TECHNOLOGIA KSZTALCENIA JAKO DYSCYPLINA PEDAGOGICZNA

Charakterystyki technologii ksztalcenia jako dyscypliny pedagogicznej
najlepiej dokonaé¢ poprzez ukazanie przedmiotu jej zainteresowan. W tym
zakresie w rozwoju technologii mozna wyréznié trzy okresy.

Duze zafascynowanie niektorych pedagogéw o rodowodzie inzynier-
skim $srodkami technicznymi spowodowato, iz w poczatkowym okresie tra-
ktowano technologie ksztatcenia jako dyscypling zajmujgcg sie teorig i pra-
ktyka zastosowania srodkow technicznych. Ze srodkami tymi wigzano zre-
sztg ogromne nadzieje edukacyjne. Twierdzono, ze w niektorych przypad-
kach media takie, jak: radio, telewizja, maszyny dydaktyczne mogg samo-
dzielnie organizowac proces uczenia sie i niekiedy z powodzeniem zastepo-
wac nauczyciela. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze fascynacja ta nie trwata zbyt
dtugo, zwtaszcza w Polsce, gdzie srodki dydaktyczne traktowano zawsze je-
dynie jako elementy racjonalnie zorganizowanego procesu ksztatcenia (Ku-
pisiewicz, 1976).

Kolejny okres w pojmowaniu technologii ksztatcenia charakteryzuje sie
rozszerzeniem przedmiotu jej zainteresowan na proces dydaktyczny wspo-
magany mediami technicznymi tzw. utechniczniony proces ksztatcenia. Stagd
w ujeciu czotowego polskiego dydaktyka W. Okonia, technologia ksztatce-
nia (technologia dydaktyczna), zdefiniowana zostata jako ,,dziat dydaktyKki
zajmujacy sie racjonalng organizacjg procesu dydaktycznego poprzez opty-
malizacje czynnosci nauczyciela i uczniéw oraz szerokie wykorzystanie do-
stepnych srodkéw dydaktycznych, jak rowniez réznych sktadnikéw $rodo-
wiska dydaktycznego" (Okon, 1981, s. 311). Immanentng cechg technologii
ksztatcenia jest to, ze taczy ona postep dydaktyczny - optymalizacje czynno-
$ci nauczyciela i ucznidw - ze stosowaniem $rodkéw technicznych, uzywa-
nych w sposob kompleksowy w potgczeniu ze srodkami prostymi.

W ostatnim czasie traktuje sie technologie ksztatcenia jeszcze szerzej, jako
odmiane dydaktyki stosowanej, ktorej przedmiotem zainteresowan jest or-
ganizacja procesu ksztatcenia lub projektowanie, realizacja i ocena systemu
dydaktycznego. Przy czym terminow proces i system ksztatcenia uzywa sie
zamiennie. Oznacza to, ze przedmiotem refleksji i badan technologii dyda-
ktycznej sg nie tylko procesy utechnicznione, lecz wszelkie procesy lub sy-
stemy edukacyjne w calej swojej ztozonosci. Tak systemowo ujmowany pro-
ces ksztatcenia definiuje sie najczesciej jako proces komunikowania, taczacy
sie z udziatem okres$lonych oséb, dla realizacji okreslonych celéw, w okre-
Slonej przestrzeni, przy wykorzystaniu réznorodnych kanatow przekazu
(Skrzypczak 1993). Przedmiotem zainteresowania technologii ksztalcenia
jest zatem precyzyjne okreslenie cel6w nauczania i uczenia sie (dlaczego i po
co?), dobor i uktad tresci (co?), okreslenie przebiegu (jak?), ustalenie metod i
srodkdw dydaktycznych (czym?), okreslenie niezbednych kwalifikacji na-
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uczycieli i personelu pomocniczego (kto?), opracowanie metod pomiaru
uzyskanych efektéw ksztatcenia (zjakim skutkiem?) (Januszkiewicz, 1982).

Technologia ksztatcenia w Polsce poczawszy od lat sze$¢dziesigtych
przebyta wszystkie wyréznione etapy rozwojowe. Rozpoczeto od studidéw
teoretycznych i badan empirycznych nad witasciwosciami i efektywnos$ciag
poszczegolnych srodkéw audiowizualnych. Powstawaly monografie po-
szczegolnych medidéw, wsréd ktorych szczegdélnie wiele uwagi poswiecono
filmowi i telewizji dydaktycznej. Powstaly prace dotyczgce skutecznosci,
struktury, teorii i metodyki stosowania filmu dydaktycznego (Leja, 1970;
Strykowski, 1973, 1977; Skrzypczak, 1985), r6znych aspektéw telewizji edu-
kacyjnej (Januszkiewicz, 1970; Leja, 1977; Skrzydlewski, 1980; Gawrecki,
1985), koncepcji nowoczesnego podrecznika nazywanego podrecznikiem
audiowizualnym lub obudowanym (Leja, 1977; Skrzypczak, 1978; deMezer
Brelinska, 1982), a takze prace dotyczace przezroczy, folio- i fazogramow
oraz obrazéw holograficznych (Domka, 1981,1986).

Owocem drugiego etapu rozwoju technologii ksztatcenia w Polsce sg
prace teoretyczne i empiryczne dotyczgce nauczania i uczenia sie¢ multime-
dialnego, ktére moga przybiera¢ r6zne formy: zaje¢ obudowanych, pakietow
multimedialnych, podrecznikdw kompleksowo wyposazonych (multime-
dialnych). Oryginalne rozwigzania teoretyczno-metodyczne wymienionych
form zawierajg prace L. Leji (1978), W. Strykowskiego (1984, 1991),
W. Skrzydlewskiego (1990).

Ostatnie, trzecie ujecie przedmiotu zainteresowan technologii ksztatcenia
nie posiada jeszcze zbyt bogatego dorobku teoretycznego i empirycznego w
rodzimej literaturze pedagogicznej, gdyz zajmowanie sie catym procesem
lub systemem ksztalcenia stanowi w polskiej tradycji naukowej domene
zainteresowan dydaktyki og6lnej. Rzeczywiscie tak pojmowana technologia
ksztatcenia dzieli przedmiot swoich zainteresowan z dydaktykg ogdlna.
Charakterystyczne jednak dla technologii ksztalcenia jest rozpatrywanie, a
nade wszystko projektowanie procesu dydaktycznego jako dynamicznego
uktadu elementow, jako aktu komunikacyjnego zorientowanego na o0sigg-
niecie mozliwie najwyzszych efektow. Tak zaprogramowany proces ksztat-
cenia przyjmuje wiec okreslony porzadek technologiczny, z ktérego elimi-
nuje sie dziatania przypadkowe i nieefektywne.

Swoistg luke w rodzimej tworczosci pedagogicznej, jesli chodzi o szero-
kie rozumienie technologii ksztalcenia, wypetniajg ttumaczenia z literatury
zagranicznej. Mamy tu na uwadze zwitaszcza dwie prace przettumaczone z
jezyka angielskiego przez K. Kruszewskiego, bedgce typowym przyktadem
amerykanskiej technologii ksztatcenia, a mianowicie: 1) R.H. Davis, L.T. Ale-
xander, S.L. Yelon: Konstruowanie systemu ksztatcenia. Jak doskonali¢ nauczanie,
PWN, Warszawa 1983; 2) R.M. Gagne, L.J. Briggs, W.W. Wager: Zasady proje-
ktowania dydaktycznego, WSiP, Warszawa 1992.



8 W. Strykowski

To najszersze ujecie technologii ksztatcenia znajduje w Polsce swoich
zwolennikéw takze wsrod przedstawicieli dydaktyki og6lnej, co wskazuje
na mozliwos¢ wspotistnienia i rownolegtego rozwoju tych dwaoch dyscyplin
pedagogicznych.

POTRZEBA PEDAGOGIKI MEDIALNEJ]

Punktem wyijscia dalszych naszych rozwazan pragniemy uczynic teze, iz
dynamiczny rozwd6j mediow i wzrost ich oddziatywania edukacyjnego, a
jednoczesnie zmiany przedmiotu zainteresowan technologii ksztatcenia spo-
wodowalty potrzebe powotania nowej dyscypliny pedagogicznej - pedagogi-
ki mediéw, czyli pedagogiki medialnej.

Ukazanie potrzeby stworzenia pedagogiki medialnej wymaga w pier-
wszej kolejnosci zdefiniowania samego pojecia media. Otéz, termin ,,media"
oznacza $rodki, przekazniki, cate systemy przekazu informacji i komuniko-
wania takie, jak: radio, telewizja, filmy, komputery, a takze gazety, czasopis-
ma, plakaty, ksiazki, ptyty, kasety magnetofonowe i magnetowidowe wraz z
urzadzenimi stuzacymi do ich odtwarzania. Media stanowig tgcznik miedzy
cztowiekiem a kulturg oraz narzedzia komunikowania sie ludzi. Media me-
diuja czyli posrednicza tez pomiedzy cztowiekiem a wszystkim, co jest poza
zakresem jego bezposredniego ogladu i doswiadczenia.

Druga potowe XX wieku okresla sie czesto epoka medidw. Szczegding
zas role w procesie informowania i komunikowania sie odgrywajg media
elektroniczne. Zapewniajg one dostepnos¢ informacji, stwarzajg cztowieko-
wi mozliwos¢ szybkiego i doktadnego dziatania. Rola medidéw we wspot-
czesnym Swiecie jest tak duza jak nigdy dotagd. Media nie tylko zawtadnety
czasem wolnym ludzi i staty sie gtbwnym nosnikiem informacji i komunika-
cji spotecznej, ale nade wszystko staty sie one narzedziami pracy intelektual-
nej cztowieka. Osoby ktdére nie potrafig korzysta¢ z najnowszych mediéw
elektronicznych zostang pozbawione informacji i nie nadgzg za rozwojem
cywilizacyjnym.

Media petniag rozlegte funkcje edukacyjne. Przyspieszajg i utatwiajg pro-
cesy komunikacji w sensie szybkiego przenoszenia wiadomosci oraz docie-
rania do informacji niedostepnych bezposredniej obserwacji. Media sg czyn-
nikami stymulujacymi rozwdj cztowieka. Nader skutecznie promujg syste-
my wartosci, ksztattujg przekonania i postawy ludzi, a zwitaszcza dzieci i
miodziezy. Dzigki swoim wyjgtkowym wiasciwosciom i mozliwosciom me-
dia zyskaly ogromng akceptacje. Dla jednych ludzi statly sie one ,,narko-
tykiem", bez konsumowania ktérego nie mogg oni zy¢, dla innych narze-
dziem codziennej pracy lub instrumentem zmieniania i kreowania nowej
rzeczywistosci. Okazuje sie rowniez, ze media bedgce w.istocie narzedziami
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w reku cztowieka mogg wywotywaé rézne negatywne skutki edukacyjne.
Moga one wdraza¢ do dziatalnosci przestepczej, ksztattowaé agresywne po-
stawy ludzi, zabija¢ aktywne postawy, naraza¢ cztowieka na strate czasu i
zdrowia.

Media nie tylko przyspieszajg informowanie i komunikowanie sie ludzi,
ale takze zmieniajg oblicze tych proceséw. Dominacja doswiadczenia bezpo-
Sredniego jest zastepowana doswiadczeniem posrednim. Zastepowanie $ro-
dowiska naturalnego $Srodowiskiem elektronicznym powoduje zmiany w
procesach percepcyjnych, emocjonalnych i intelektualnych. Komunikaty
przenoszone przez media sg w okreslony sposéb kodowane. Ich petne przy-
swojenie (dekodowanie) wymaga opanowania przez ludzi okreslonych
kompetencji - umiejetnosci ,,czytania" mediow. Osoby o wyzszych kompe-
tencjach medialnych korzystajg z nich wiecej anizeli osoby o kompetencjach
nizszych. Efektywny odbiér mediéw wymaga znajomosci jezyka - systemu
znakow zawartych w danym $rodku. Tak jak uczenie sie historii z podrecz-
nika wymaga umiejetnosci czytania tekstu ze zrozumieniem, tak korzystanie
z edukacyjnych programéw telewizyjnych wymaga znajomosci jezyka au-
diowizualnego - specjalnych technik prezentacji obrazu, zasad przedstawia-
nia relacji czasowo - przestrzennych, operowania warstwg dzwiekowa, itd.

W ostatnim czasie zwraca sie uwage na szczegoélng role mediéw w two-
rzeniu tzw. kultury upozorowanej (Melosik, 1995). Zgodnie z teorig upozo-
rowania media nie tyle obiektywnie reprezentujg Swiat, ile wytwarzaja rze-
czywistos$¢. Za sprawg medidow granica miedzy tym, co jest rzeczywistoscig
a tym, co jest reprezentacjg zostaje zamazana do punktu nierozréznialnosci.
Dzigki temu mamy do czynienia z hiperrzeczywistoscig jako rezultatem
zmieszania rozréznienia miedzy tym, co realne a tym, co nierealne. Totalne
zdominowanie Swiata przez media elektroniczne powoduje, iz wytwarzajg
one rzeczywistos¢, w ktorej cztowiek zyje. Rzeczywistos¢ tg tworzg uktady
kopii i imitacji, dla ktérych jedynym ukiadem odniesienia sg inne kopie i
imitacje. W ten sposOb granice miedzy hiperrzeczywistoscig i zyciem co-
dziennym sg zamazane, oryginaty nie sg potrzebne, aby doswiadcza¢ poczu-
cia autentycznosci. Nie wiadomo co jest bardziej rzeczywiste: lalka ,,Barbie"
czy ,,zywa kobieta".

Zasygnalizowane tu problemy, zwigzane z funkcjonowaniem i oddziaty-
waniem medidw, stwarzajg potrzebe opisywania, wyjasniania, analizowania
pozytywnych i negatywnych skutkéw oddziatywania mediéw, a takze wtas-
ciwego postugiwania sie nimi jako narzedziami i metodami pracy edukacyj-
nej. Zdaniem wielu pedagogéw ludzie muszg by¢ odpowiednio przygoto-
wywani do wspotzycia i pracy z mediami. Oznacza to potrzebe powszechnej
edukacji medialnej oraz budowania specjalnej dyscypliny pedagogicznej -
pedagogiki medialne;.
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PRZEDMIOT | KIERUNKI ROZWOJU PEDAGOGIKI MEDIALNEJ]

Zdaniem niektorych pedagogdéw poczatkdéw pedagogiki medialnej nale-
zy szuka¢ w tworczosci J.A. Komenskiego (Bandura, 1983,s. 3). Dzieki wyna-
lazkowi druku autor ten wprowadzit do procesu nauczania pierwsze media
wizualne w swoim podreczniku Orbis sensualium pictus (1658). Obrazy miaty
nie tylko ilustrowacé tresci werbalne, ale pomaga¢ w rozwoju zdolnosci po-
znawczych uczniéw, ksztattowaniu saddw krytycznych, poréwnywaniu i
ocenianiu zjawisk, stosowaniu praktycznym wiedzy. Okazuje sig, ze Ko-
menski byt nie tylko tworcg medidow wizualnych, ale i tworcg metodyki me-
dialnej. Glosit, iz nie wystarczy samo ogladanie obrazéw, gdyz moze to do-
prowadzi¢ do btednych uogdlnien. Potrzebne jest kierowanie obserwacja
ucznidw: stawianie ich w sytuacjach zadaniowych, rozktadanie obserwowa-
nego obiektu na logiczne elementy, przetwarzanie informacji itp. Kiedy w
drugiej potowie XVII wieku zaczety wychodzié pierwsze gazety, Komeniski
domagat sie, aby jedng godzine w tygodniu przeznaczy¢ na omowienie bie-
zgcej prasy i uczy¢ sie korzystania z niej. Dziatalno$¢ t¢ mozemy dzisiaj po-
traktowac jako poczatki edukacji medialnej.

Wiek XX obfituje w powstanie nowych mediéw takich jak: radio, film, te-
lewizja, komputery, ktore stajg sie srodkami masowego przekazu, a takze
wkraczajg do szkét i innych placéwek oswiatowych, tworzac nowe metody
ksztatcenia i wychowania.

Badania nad wymienionymi mediami, zwanymi powszechnie srodkami
masowego oddziatywania, stanowity zaréwno w Polsce, jak i na swiecie
przedmiot zainteresowan teoretycznych i empirycznych nauk spotecznych:
socjologii, psychologii, pedagogiki. MieScity sie tez w nurcie analiz i studiow
nad kulturg masowsg (Kloskowska, 1980) i komunikowaniem, masowym
(Goban-Klas, 1978; Mikutowski-Pomorski, 1980).

W Polsce badania pedagogiczne nad mediami prowadzone byty i sg albo
w ramach dydaktyki i technologii ksztatcenia, o czym byta juz mowa, albo w
ramach pedagogiki kulturalno - o$wiatowej i socjologii. Dydaktyke i techno-
logie ksztatcenia interesuja tzw. mate media, czyli Srodki dydaktyczne stoso-
wane w pracy szkoty, natomiast badania nad odbiorem i oddziatywaniem
tzw. duzych mediow, czyli mass medidéw nie doprowadzity do wyraznego
uksztattowania sie specjalnej dyscypliny pedagogicznej, tak jak to stato sie
np. w Niemczech, gdzie rozwineta sie pedagogika medialna (Medienpddago-
gik). Nie oznacza to, ze w Polsce mass media nie byty przedmiotem refleksji
i badan pedagogicznych, cho¢ nie odbywato sie to pod auspicjami pedagogi-
ki medialnej. Jako najwazniejsze trzeba tu wymieni¢ prace takich autorow
jak: J. Komorowska (1963,1964); E. Fleming (1963); J. Koblewska (1967,1972,
1974); H. Depta (1975); J. Gajda (1987).

Pedagogiczny charakter tych prac wyraza sie tym, ze opisujg one wiasci-
wosci i mozliwosci pedagogiczne medidw, ukazujg skutecznos¢ ich oddzia-
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tywania na dzieci, mtodziez i dorostych, a takze formutujg dyrektywy doty-
czace efektywnego wykorzystania medidow w ksztatceniu i wychowaniu.

Jak dotychczas, pedagogika medialna rozwija sie najpeiniej w Nie-
mczech, gdzie traktuje sie¢ jg jako nauke o mediatyzacji, czyli posredniczeniu
w przekazywaniu informacji i komunikowaniu sie. Badania nad mediami
idg tam w dwaéch kierunkach: media w wychowaniu (Medienerziehung) i me-
dia w nauczaniu (Mcdiendidaktik).

W ramach pierwszego kierunku prace badawcze koncentrujg sie w wie-
kszym stopniu na mass mediach, ich roli w procesach wychowawczych
przebiegajgcych na terenie domu rodzinnego, przedszkola, wszystkich
szczebli szkolnictwa, réznych ptaszczyznach zycia spotecznego. Badania
nad mediami uzupetniane sg wychowaniem medialnym, ktérego gtéwnym
celem jest przygotowanie do refleksyjnego, krytycznego i pozytecznego ko-
rzystania z mediow.

Z kolei dydaktyka medialna zajmuje sie w wigekszym stopniu funkcjono-
waniem i oddziatywaniem medidw w procesie nauczania - uczenia sig, kto-
re czesto nazywa sie ksztatceniem multimedialnym. Uwage badawcza dyda-
ktyki zaprzatajg wiec przede wszystkim tzw. mate media - $rodki dydakty-
czne. Pedagogika medialna formutuje twierdzenia o charakterze opisowym,
wyjasniajacym i dyrektywnym.

Termin pedagogika medialna w Niemczech jest w powszechnym obiegu,
zarowno w literaturze pedagogicznej, jak i praktyce edukacyjnej. W uniwer-
sytetach i wyzszych szkotach pedagogicznych funkcjonujg specjalne katedry
lub zaktady zorientowane wyitacznie na te problematyke. W niektorych
uczelniach media sg przedmiotem studiow pedagogicznych jako oddzielna
specjalizacja (Issing, 1987; Thiele, Herget, 1994)

Uwzgledniajgc potrzeby praktyki spotecznej, rowniez w Polsce obserwu-
jemy dziatania teoretyczne i empiryczne zmierzajgce do rozwoju pedagogiki
medialnej jako subdyscypliny pedagogicznej. Najwyrazniej jest to widoczne
w poczynaniach badawczych pedagogéw skupionych w s$rodowisku po-
znanskim wokot Zaktadu Technologii Ksztatcenia, Wydziatu Studiow Edu-
kacyjnych UAM.

Prace teoretyczne i empiryczne realizowane w ramach pedagogiki me-
dialnej obejmujg m.in. nastepujace kwestie: wieloaspektowg analize wiasci-
wosci i mozliwosci mediéw, okreslenie funkcji edukacyjnych mediow, od-
krywanie i wyjasnianie mechanizméw uczenia sie¢ z medidéw, badanie skute-
cznosci oddziatywania medidow ze szczegdlnym uwzglednieniem wptywu
mediéw na ksztattowanie agresji u dzieci i mtodziezy, modelowanie komu-
nikatow medialnych o charakterze dydaktycznym i wychowawczym, opra-
cowywanie metodyki wykorzystania mediow w procesach ksztatcenia, wy-
chowania, samoksztatcenia, tworzenie koncepcji ksztatcenia na odlegtosc i
ksztatcenia rownolegtego. Pedagogika mediéw ma ambicje realizowania
wszystkich funkcji charakterystycznych dla wspoétczesnej nauki, a wiec opi-
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sowej, wyjasniajgcej prognostycznej i technicznej. O rzeczywistym jednak
rozwoju pedagogiki medialnej zadecydujg podejmowane aktualnie rozlegte
studia teoretyczne i liczne prace empiryczne.

UWAGI KONCOWE

Celem artykutu byta préba ukazania genezy, przedmiotu zainteresowan,
a takze pewnych osiggnie¢ dwoch dyscyplin pedagogicznych, bedacych cig-
gle jeszcze w stanie powstawania, a mianowicie technologii ksztatcenia i pe-
dagogiki medialnej.

Pojecie technologii ksztatcenia wystepuje w literaturze pedagogicznej w
roznych znaczeniach. Termin ten moze bowiem oznacza¢ dydaktyczne $rod-
ki techniczne, okreslone metody ksztatcenia, proces projektowania zaje¢ lub
wreszcie dyscypline pedagogiczng. Koncentrujgc sie na technologii ksztatce-
nia jako dyscyplinie naukowej, dokonano krétkiej jej charakterystyki, uwz-
gledniajgc przede wszystkim przedmiot jej zainteresowan i prace badawcze.
Stwierdzono, ze przedmiot ten w trakcie rozwoju tej dyscypliny ulegat roz-
szerzeniu i ewolucji. Zaczynajac od technologii ksztatcenia jako dyscypliny o
teorii i praktyce stosowania srodkéw technicznych, poprzez utechniczniony
proces dydaktyczny, pojmuje sie jg obecnie najczesciej jako nauke o przygo-
towaniu, realizacji i ocenie wszelkich proceséw i systeméw edukacyjnych.

Technologia ksztatcenia w Polsce moze poszczyci¢ sie sporymi osiggniecia-
mi teoretycznymi, empirycznymi i metodycznymi w zakresie poszczegélnych
mediow audiowizualnych, takich jak: film dydaktyczny, telewizja edukacyjna,
obrazy trojwymiarowe, podrecznik obudowany. Przeprowadzono tez szereg
badan uwienczonych publikacjami, dotyczacych nauczania i uczenia sie mul-
timedialnego. Rozwoj technologii edukacyjnej w Polsce odbywat sie w wielu
uczelniach akademickich, zwiaszcza jednak w o$rodku poznanskim.

W niniejszym artykule starano sie tez wykaza¢, ze obok technologii
ksztalcenia rozwija sie, zwiaszcza w Niemczech, ale takze w Polsce, dyscy-
plina pedagogiczna, ktorej gtowny przedmiot zainteresowan stanowig
wszelkie pedagogiczne aspekty medidw i to zaréwno szkolnych jak i mass
mediow.

Dotychczasowe badania nad mediami prowadzone byty w ramach réz-
nych dyscyplin zaliczanych do grupy nauk spotecznych. Potrzeba rozwoju
pedagogiki medialnej wynika nade wszystko z zapotrzebowania spoteczne-
go. Media bowiem dla procesu socjalizacji i wychowania stanowig nie tylko
ogromnag szanse, ale réwniez duze zagrozenie. W tej sytuacji zadaniem pe-
dagogiki medialnej jest badanie zjawisk i proceséw wywotanych przez me-
dia, kierowanie procesami oddziatywania medialnego, ingerowanie w tres¢ i
forme komunikatéw medialnych, przygotowanie programu edukacji me-
dialnej dzieci, mtodziezy i catego spoteczenstwa.
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