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WPROWADZENIE

Przeobrazenia wspoOtczesnego $wiata, ktorym podlegaja nicomal wszystkie
aspekty spoteczno-kulturowej egzystencji jednostek, stanowig globalny problem
wspotczesnosci,  ktéra  charakteryzuje  si¢  réznorodno$cia,  niepewnoscig
1 wieloznaczno$cia. Jestesmy $wiadkami ,,przejscia od §wiata uporzadkowanego do
rzeczywistosci, w ktérej fundamentalng zasadg staje si¢ przezywanie ambiwalencjil”.
Jest to proces nieunikniony i wydaje si¢, ze nie ma juz powrotu do $wiata stalosci
1 jednoznaczno$ci, takiego ktére budzito zaufanie. Mlodziez, stajac si¢ §wiadomym
1 aktywnym czlonkiem spoteczenstwa, pozostaje tworca, nadawca i odbiorca jakosci
ptynnonowoczesnej rzeczywisto$ci. Wspotczesnie miodzi ludzie doswiadczaja
réznorodnych probleméw zwigzanych z wchodzeniem w dorosto$¢. Bedac na etapie
,»pomiedzy” mtodoscia a dorosto$cia musza dokonywaé niezliczonych wyborow.
Paradoksalnie procesy globalizacji, niosagce za sobg nowy wymiar rzeczywistosci,
stanowig dla mlodego pokolenia pierwotne zrodto zagrozen, ale i szans¢ rozwojowa,
gdyz mtode pokolenie ze wzgledu na wigkszg plastycznos$¢ 1 zdolnosci adaptacyjne do
sytuacji zmiany, fatwiej moze poradzié sobie z zagrozeniami wspdtczesnego $wiata®.

Zycie w wielowymiarowej rzeczywistoéci, dostarcza jednostce rozmaitych
mozliwo$ci wlasnego rozwoju. Z szerokiej palety wyborow, jakie oferuje wspotczesny
swiat, czlowiek moze swobodnie decydowac, jakie zachowania i dziatania stang mu si¢
bliskie 1 znaczagce w codziennej egzystencji. Czlowiek posiada zdolnosé
1 mozliwo$¢ konstruowania wlasnej przestrzeni zyciowej. Ma zatem wpltyw na wybor
okreslonych orientacji zyciowych. Szczegoélnie mtodziez jako podmiot prospektywnych
zmian, ma znaczacy wplyw na przeobrazenia wspoOlczesnego S$wiata, pozostajac
réwniez ich gldéwnym odbiorca. Jest to zatem niezwykle interesujace zagadnienie dla
badacza, ktéry nie tylko pragnie pozna¢ generalne tendencje jakie wyznaczajg sposob

funkcjonowania wspotczesnej mtodziezy, ale takze kondycje poszczegolnych jednostek,

!A.. Cybal-Michalska, Jednostka, spoleczeristwo i edukacja w globalnym $wiecie, Wydawnictwo WSH,
Leszno-Poznan 2006, s. 13.

2 E. Wysocka, Doswiadczanie Zycia w mlodosci-problemy, kryzysy i strategie ich rozwigzywania,
Wydawnictwo US, Katowice 2009, s. 18



ktorym przyszito si¢ zmierzy¢ z ptynng i temporalnie ztozong rzeczywistoscig.

Powyzsze rozwazania implikuja zasadniczy cel eksploracji badawczych, jakim
jest zbadanie orientacji zyciowych miodziezy akademickiej oraz czynnikow jakie je
ro6znicuja. Funkcjonowanie mtodych ludzi pozostajacych w okresie tranzycji z mtodosci
do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy jest interesujgce i warte poznania
naukowego, szczegolnie w kontekscie postrzegania pokolenia mtodziezy jako podmiotu
przemian, jakie obserwujemy w plynnonowoczesnej rzeczywisto$ci. Podejmowane
wczesniej badania nad orientacjami zyciowymi mlodziezy uwypuklaja zréznicowanie
w preferowanych wartosciach i celach zyciowych, szczegolnie gdy uwzgledni si¢
odmienne konteksty spoteczno-kulturowe w jakich prowadzone byly eksploracje.
Zasadna wydaje si¢ zatem proba odczytania na nOwWO orientacji zyciowych mtodego
pokolenia, ktore zyje w trudnej do uchwycenia wiclowymiarowej rzeczywistosci oraz
pozostaje w specyficznym momencie pomiedzy miodoscig a dorostoscia oraz edukacja
a rynkiem pracy?®.

Pojeciem nadrzgdnym w pracy jest kategoria orientacji zyciowej, ktora na
podstawie literatury przedmiotu zdefiniowana zostata jako catosciowe podejscie
jednostki do rzeczywisto$ci spotecznej, uksztalttowane na podstawie wartosci,
pogladow, do$wiadczen oraz wiedzy, ktoére pozwala zdefiniowac¢ cele zyciowe i sposob
ich realizacji. Orientacja zyciowa przejawia si¢ zarowno w sferze deklaratywnej jak i
przektada si¢ na realng dziatalnosé jednostki4. Na podstawie przegladu licznych
stanowisk, nalezy podkresli¢, iz orientacja zyciowa nie jest trwatlym konstruktem,
przypisanym jednostce na stale. Raz obrany kierunek rozwoju czy podejscie do
rzeczywistosci spotecznej, wcale nie musi by¢ kontynuowane przez cztowieka w ciggu
catego zycia. Jednostka realizuje swoja wolno$¢ poprzez dokonywanie wyborow.
Cztowiek ma wigc wplyw na wlasng egzystencj¢ 1 jako$¢ relacji ze $wiatem.
Dokonywane zmiany w zyciu jednostki niekoniecznie musza by¢ gwalttowne, ani
radykalne. W sytuacji, gdy cztowiek ma poczucie, ze wybrana przez niego orientacja

nie jest juz taka atrakcyjna jak niegdys$, wystarczy wprowadzi¢ niewielkie modyfikacje,

%Problem ten w swojej pracy podejmuje A. Cybal-Michalska badajac mtodziez akademicka w kontekscie

kariery zawodowej, patrz: A. Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka a kariera zawodowa, Impuls,

Krakow 2013.

* Definicja ta jest oparta na podejéciu do orientacji T. Hejnickiej-Bezwinskiej oraz A. Cybal-Michalskiej.
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by zmieni¢ ksztalt i kierunek swojego zycia. Kolejng wazng cechg orientacji zyciowych
jest ich wewnetrzna spojnos¢, rozumiana jako wspotwystepowanie ze sobg okreslonych
pogladow 1 przekonan, ktére tworza cele zyciowe jednostki. Orientacja zyciowa moze
by¢ zatem traktowana jako wskaznik sensu zycia, a jednocze$nie warunek i skutek
istnienia sensu zycia w $wiadomosci czlowieka. Jak konstatuje T. Hejnicka-
Bezwinska, na podstawie badan orientacji zyciowych mozna wnioskowa¢ takze 0
szansach rozwoju badanych®. W tym sensie postugiwanie si¢ konstruktem teoretycznym
orientacji zyciowych w zaplanowanym procesie badawczym wydaje si¢ uzasadnione.
Rozprawa doktorska sktada si¢ z pieciu rozdziatow. Przedmiotem rozwazan w
pierwszych trzech rozdziatach, sg przyblizenia teoretyczne, odnoszace si¢ do podjgtego
tematu orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej. Pierwszy rozdziat pracy jest
proba ujecia problematyki dynamicznych procesOw zmian jakie zachodza we
wspotczesnym spoleczenstwie. Przeobrazenia globalne wspolczesnego $wiata, majace
charakter wielowymiarowy, prowadzg do radykalnych przemian spotecznych, stajac si¢
podstawa opisu wspotczesnego spoleczenstwa. Globalizacja wspotczesnego $wiata,
ujmowana jako specyficzne stadium w rozwoju kultury spoteczenstw wptywa znaczgco
na kondycje¢ jednostek. Globalizacja to nie tylko proces oznaczajacy zaciesnianie si¢
stosunkoéw 1 wzrost wspotzaleznosci w skali globalnej, ale takze $wiat w ktorym inni
odczuwaja skutki naszych dziatan, a my odczuwamy problemy globalne®. Globalizacja
ujmowana jest gtbwnie jako proces integracji w wymiarze gospodarczym, z wyraznym
przeciwstawieniem globalizacji procesom ulokalnienia, albo jako dynamika kultury
globalnej determinujacej proces unifikacji ekonomicznej i politycznej $wiata’.
Analizujgc kwestie globalizacji jako procesu zlozonego i1 wieloaspektowego nalezy
podkresli¢  konieczno$¢ rozpatrywania procesOw globalizacji na plaszczyznie
gospodarczej, politycznej i spoteczno-kulturowej. Przeobrazenia wspotczesnego Swiata
w kontekscie spoteczno-kulturowych przemian opisujg poszczegdlne teorie: ,,globalne;j
ekumeny kulturowej” (U. Hannerza), spoleczenstwa sieciowego (M. Castellsa),

spoleczenstwa ryzyka zaprezentowana przez U. Becka, ,,globalnej wioski”

> T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mtodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 28.
® A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 97.
" A. Cybal-Michalska, Tozsamosé¢ mlodziezy w perspektywie globalnego swiata, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2006, s. 11.
5



M. McLuhana, a takze teoria Swiatowego tadu R. Robertsona.

Szerokie spektrum procesow globalizacyjnych, zarowno w Swoim wymiarze
pozytywnym jak i negatywnym, wptywa na kondycj¢ jednostki, we wspotczesnej
ptynnonowoczesnej  rzeczywisto$ci.  Metaforyczne  ujgcie  zaczerpnigte  Z
Baumanowskich refleksji nad §wiatem wspotczesnym, uwypukla jego cechy zmiennosci
1 nieprzewidywalnoécis. Owa rzeczywisto$¢ implikuje przemiany w traktowaniu
tozsamosci, ktéra rozumiana procesualnie i dynamicznie, ewoluuje i jest zmienna.
Jednostka nieustannie poszukuje odpowiedzi na pytania: Kim jestem? i Kim sig¢ staje?
Teoretyczne rozwazania nad poczuciem tozsamosci, szczegOlnie wspoiczesnego
pokolenia, to wskazanie na model idealny — orientacj¢ prorozwojowa — ktéra za pomoca
szeregu wskaznikow utatwia odpowiedZ na pytanie: Kim jestem? ale takze pozwala
oceni¢ na ile jednostka identyfikuje si¢ z ,,umyslowo$cig nowoczesng”, tak bardzo
pozadana z punktu widzenia rozwoju przysztych spoleczenstw. Warto takze podkreslic,
iz w dynamicznym procesie zmian jednostka narazona jest na liczne dylematy
tozsamosciowe. Ksztaltowanie si¢ tozsamosci podobnie jak orientowanie si¢ w
okreslony sposob jest procesem dynamicznym, przebiega w sposob intensywny,
szczegolnie w okresie adolescencji 1 mlodosci bedacej etapem poprzedzajacym
dorostos¢. W literaturze przedmiotu pojawiaja si¢ nowe typy tozsamosci odwolujace sig
do zmian jakie zachodzg w strukturze spotecznej. Wazne dla zobrazowania przemian, sg
zaproponowane przez Z. Baumana wzory osobowe: wtoczegi, turysty, spacerowicza
oraz gracza. Tto przeobrazen globalizacyjnych przejawia si¢ takze w typach tozsamosci
zoperacjonalizowanych przez Z. Melosika i T. Szkudlarka’. ~ Swiat ptynnej
nowoczesnosci przyczynil si¢ bowiem do rekonstrukcji wzoréw tozsamosciowych.
Cechy za pomoca ktorych jednostka definiuje siebie, moga ulega¢ cigglym
przeksztalceniom lub by¢ wymieniane na inne nowe roéwnie niepowtarzalne i odmienne.
Nalezy rowniez podkreslié, ze wielos¢, zmienno$¢ 1 ztozono$¢ form spotecznej
organizacji przyczynia si¢ do kryzysu i rozpadu poczucia tozsamosci jako monolitu.

W konsekwencji pojawiaja si¢ dylematy tozsamosciowe, ktore stanowig odpowiedz na

8 7. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2006.

9 Z. Melosik i T. Szkudlarek wyrdznili tozsamosci: globalng przezroczysta, globalng kazda,
upozorowana, typu supermarket, typu amerykanskiego, typu brzytwa, patrz: Kultura, tozsamosc,
edukacja. Migotanie znaczen, Impuls, Krakow 2009.



brak umiejetno$ci cigglej konstrukcji i rekonstrukeji tozsamosci. Kondycja jednostki w
dobie plynnej nowoczesnosci jest zatem konsekwencjg bycia ,,pomiedzy”, jak to
ujmuje  A. Giddens: unifikacja a fragmentacja, zaufaniem a ciaglym ryzykiem,

poczuciem bezsilno$ci a mozliwos$cia sprawowania kontroli, posiadanym autorytetem a

0 czy jak to ujmuje

Z. Melosik bycia ,,pomiedzy”: nicograniczona wolnoscia a zniewoleniem™.

niepewnos$cig, doswiadczeniem osobistym a urynkowionym1

Dylematy tozsamo$ciowe sa elementem dopetniajagcym obraz spoleczenstwa
permanentnej zmiany 1 zwigzanych z tym zjawisk 1 sytuacji nieoczywistosci,
roznorodno$ci, ambiwalencji 1 wieloznacznos$ci, co nie pozostaje bez wpltywu na
przeobrazenia w spotecznych uwarunkowaniach ksztattowania orientacji zyciowych.
Rozpoczynajac w kolejnym podrozdziale od przyblizenia podstawowych prawidtowosci
funkcjonowania spotecznego, za pomocg zobrazowania teorii strukturacji A. Giddensa,
analizowane sa kolejno watki teoretyczne zwigzane z procesami socjalizacji i
wychowania, jako najwazniejszymi czynnikami ksztaltujacymi orientacje zyciowe.
W kontekscie przemian wspotczesnego Swiata, istotne jest takze zwrdcenie uwagi na
srodowiska pelnigce funkcje wychowujaco-socjalizacyjng. Rola rodziny czy szkoty
Znaczaco si¢ zmienia we wspotczesnym $wiecie, na co zwraca uwage Z. Tyszka oraz
J. Radziewicz'. Ze wzgledu na przedmiot zainteresowan badawczych istotne jest takze
zwrocenie uwagi, na role uczelni w ksztattowaniu si¢ osobowosci jednostki, bo jak
podkresla J. H. Newman: ,,istotg wyksztatcenia uniwersyteckiego jest wypracowanie w
sobie nawyku myslowego na cale zycie'”. Rownolegle do socjalizacji i wychowania w
warunkach Srodowisk instytucjonalnych, jednostka ma mozliwos¢ ,,spotkania si¢ ze

sobg” przynalezac do grupy réwiesniczej. Znaczaco oddziatywuja na jednostke takze

A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, PWN, Warszawa 2001, s. 250-274.

7. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls, Krakow

2013, s. 10.

12 7. Tyszka akcentujgc role rodziny w procesie socjalizacji, podkresla ze nie ma zastosowania w

pokoleniu  wspotczesnym typowa koncepcja statyczna, gdzie adaptacja byla podstawowym

mechanizmem przejmowania wzorow i zachowan od pokolenia starszych, patrz: Z. Tyszka, Rodzina w

Swiecie wspotczesnym — jej znaczenie dla jednostki i spoteczenstwa, [W:] Pedagogika spoteczna, Ired./ T.

Pilch, I. Lepalczyk, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 148.

J. Radziewicz wskazuje natomiast na S$rodowisko szkolne jako pelnigce funkcje dydaktyczno-

wychowawcza, jednak wspotczesnie kladace takze nacisk na aktywnos¢ wilasng i ekspresje tworcza

jednostki, patrz: J. Radziewicz, Srodowisko spoleczno-wychowawcze szkoly, [W:] Pedagogika spoleczna,

/red./ /T. Pilch, 1. Lepalczyk, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 191.

13 cyt. za: D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spolecznych, Impuls, Krakow 2010, s. 79.
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media, ktore wspotczesnie sg nie tylko nosnikiem informacji, ale takze kreujg okreslone
orientacje Zyciowe.

Szeroki kontekst w jakim mozna ukaza¢ wspolczesne spoteczenstwo w
dynamicznym procesie zmiany, wymaga aby odwota¢ si¢ do wybranej perspektywy
teoretycznej, ktora pozwoli opisaé wspotczesng mtodziez akademicka. W tym
konteks$cie rozdzial drugi pracy jest przyblizeniem zagadnien dotyczgcych natury
orientacji. W interesujacym poznawczo watku prezentowany jest dorobek badaczy,
ktorzy dokonali eksplikacji pojgcia orientacji uszczegélowiajac zagadnienia o
propozycje ich kategoryzacji. Na uwage¢ zasluguje analiza orientacji zyciowych
zaproponowana przez T. Hejnicka-Bezwinska, ktora byla w pozniejszych dociekaniach
innych autoréw rekonstruowana i modyfikowana oraz wykorzystywana w badaniach
mtodziezy. Wielo$¢ kontekstow 1 perspektyw ujmowania orientacji mozna odnalez¢
miedzy innymi W pracach: T. Hejnickiej- Bezwinskiej, A. Cudowskiej,
B. ldzikowskiego, A. Gancarczyka, B. Olszak- Krzyzanowskiej, M. Piorunek,
M. Ziotkowskiego, K. Obuchowskiego, A. Cybal-Michalskiej, K. Szafraniec, H. S¢k
oraz K. Skarzynskiej. Ich zainteresowania oscylujace wokot mtodziezy w roéznych
okresach spoteczno-kulturowych przemian znalazty odzwierciedlenie w badaniach,
ktorych wyniki staty sie¢ przedmiotem rozwazan w podrozdziale czwartym drugiego
rozdziatu.

Teoretyczne rozwazania nad kategorig orientacji pozwolity autorce na
rekonstrukcje wczesniejszych typologii orientacji 1 wylonienie na potrzeby badan
jedenastu orientacji zyciowych. Uwzgledniajac przeobrazenia wspotczesnego $wiata
oraz spoteczne uwarunkowania ksztattowania orientacji w pracy omowione zostaty:
orientacja na rodzing, orientacja personalistyczna, orientacja rywalizacyjna, orientacja
konsumpcyjna, orientacja na pracg, orientacja na karierg, orientacja na wycofanie,
orientacja na perfekcjonizm, orientacja na uczestnictwo, orientacja na zdrowie oraz
orientacja transcendentalna. Autorska typologia orientacji zyciowych mlodziezy
wykorzystana zostala jako zmienna i wskazniki w metodologicznych zatozeniach badan
wlasnych.

Zaprezentowane refleksje wobec kategorii orientacji oraz przyblizenia wynikéw

badan prowadzonych wsrdéd mtodziezy, wskazujg na sensowno$¢ odwotania si¢ do

8



wyroznionego konstruktu teoretycznego orientacji zyciowych. Potwierdzeniem tego
zatozenia jest pordwnanie w pracy orientacji zyciowych z innymi konstruktami
okreslajacymi kierunkowo$¢é zachowan, co uwypukla ,,pojemnos¢” kategorii orientacji
zyciowych, rozumianych jako calosciowe podejscie jednostki do rzeczywistosci
spotecznej. Wydaje si¢ zatem, ze przyjeta perspektywa teoretyczna pozwoli zarysowaé
najistotniejsze cechy wspotczesnej mtodziezy akademickie;.

Uwypuklenie przedmiotu zainteresowan badawczych jest osig narracji w
trzecim rozdziale rozprawy doktorskiej. Mtodziez bedac czynnikiem zmiany spoteczne;j
(K. Mannheim), tworzy takze warto$ci innowacyjne oraz wywiera wptyw na przemiany
spoteczenstwa. W tym wlasnie sensie, ujmowana jest jako podmiot prospektywnych
zmian. Doniosta rola jakg przypisuje si¢ mtodemu pokoleniu, bedacemu odbiorcg jak i
gléwnym tworca rzeczywistosci spotecznej, to dominujacy argument wyjasniajacy
fenomen tej grupy spotecznej, bedacej ciagle na nowo definiowanej w naukach
spotecznych. Zaakcentowaé nalezy takze podejScie, sugerujace iz milodziez jest
soczewka, w ktorej skupiaja si¢ najrézniejsze problemy i napigcia systemu, jest
barometrem zmian i spotecznych nastrojow (K. Szafraniec). Argument ten bowiem
lokuje mtodziez w szerszym konteks$cie systemow spotecznych.

Rozwazania nad tym w jaki sposob dookresli¢ kategori¢ mtodziezy oraz jakie
funkcje pelni mlodziez w spoteczenstwie, znajdziemy w licznych teoriach, ktore w
znaczacy sposob przyczynity si¢ do rozwoju juwentologii. W pracy znalazty sie
przyblizenia: teorii socjologicznych w perspektywie makro i mikroteorii nawigzujacych
do teorii spoteczenstwa i teorii systemow spotecznych, teorii dziatan F. H. Tenbrucka
oraz teorii konfliktow L. Rosenmayera, ale takze koncepcje wywodzace si¢ z dyscyplin
pokrewnych: koncepcja antropologiczno-kulturowa M. Mead oraz teoria pokolen
K. Mannheima'®.

Mtodziez bedaca w szczegdlnym okresie ,,przejscia” z mlodosci do dorostosci,
ale takze z edukacji na rynek pracy ma do zrealizowania szereg zadan rozwojowych,
ktorych analiza teoretyczna uwypukla szczegdlny kontekst sytuacyjny w jakim znajduje

si¢ mlodziez akademicka. Do najistotniejszych zadan rozwojowych, wskazanych przez

 Opracowanie teorii mtodziezy powstato na podstawie H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy,
Impuls, Krakow 1996.



R. J. Havighursta, E. H. Eriksona, M. Kielar-Turska, A. Brzezinska, D. J. Levinsona
nalezg: rozpoczgcie zycia rodzinnego, podjecie pracy zawodowej, przyjmowanie na
siebie obywatelskiej odpowiedzialnos$ci, ale takze kreacja celow zyciowych, ciekawo$é¢
poznawcza czy zdolno$é do rozwazania wielu mozliwosci podmiotowego dziatania™.
Dopetnieniem rozwazan nad rolg mtodziezy w spoteczenstwie oraz zadan jakie
ma do wypelnienia, zarbwno wobec innych jak i w jednostkowym wymiarze rozwoju
osobistego, jest zarysowanie cech charakteryzujacych mtodziez akademicka, ktoéra
stanowi reprezentacj¢ mtodziezy bedacej w okresie poprzedzajacym dorostosé. W tym
kontekscie przyblizone zostaty w pracy wyniki eksploracji badawczych odwotujace si¢
do badan: E. Trubitowicz, J. Jakubowskiej-Baranek, A. Cudowskiej, A. Cybal-
Michalskiej oraz G. Teusz. Prezentowane badania wskazuja na r6znorodnos¢ podejsé¢
do zagadnienia mtodziezy akademickiej i odnosza si¢ odmiennych uwarunkowan
spotecznych, stanowiac inspiracje¢ do konstruowania wlasnego procesu badawczego.
Zalozenia metodologiczne badan wlasnych oraz spoteczno-demograficzna
charakterystyka badanej mtodziezy zamieszczone zostaty w rozdziale czwartym®®.
Odwotujac si¢ do zatozen metodologicznych badan wtasnych podjeta w piatym
rozdziale narracja  dotyczy¢ bedzie miedzy innymi (auto)identyfikacji badanej
mlodziezy akademickiej wyrazonej w okresleniu wiasnego ,,Ja” oraz postrzegania u
mtodziezy cech ,,umystowosci” nowoczesnej. Analiza wynikéw badan skoncentrowana
bedzie takze na omdwieniu orientacji zyciowych badanych studentow. Tres¢ orientacji
zyciowych, ich hierarchia oraz wspotwystgpowanie ze soba poszczegodlnych orientacji,
bedzie przedmiotem analiz statystycznych. Analiza empiryczna wynikow badan

wlasnych odwotywac sie bedzie takze, do obrazu wspotczesnej mtodziezy postrzegane;j

> M. Kielar — Turska, Rozwdj czlowieka w pelnym cyklu zycia, [w:] Psychologia. Podrecznik
akademicki. Tom I, GWP, Gdansk 2000, s. 317-318.
18 Osig narracji w rozdziale czwartym stato si¢ sformutowanie przedmiotu badan, ktorym jest rozpoznanie
orientacji zyciowych wérod miodziezy akademickiej studiujgcej w Poznaniu. W konsekwencji przyjetych
zalozen wyloniony zostala problem globalny, oraz problemy glowne, ktorym przyporzadkowano
problemy szczegotowe, okreslajac do nich zmienne i wskazniki. Na podstawie wyzej zaprezentowanych
watkow postawiono hipotezy badawcze. Kolejnym etapem w przygotowaniu badan stato si¢ okreslenie
metod, technik i narzedzi badawczych. W ramach procesu badawczego zdecydowano si¢ na metode
sondazu diagnostycznego wykonanego technikg ankiety przy wykorzystaniu narz¢dzia kwestionariusza
ankiety. W badaniach wzigta udziat mtodziez konczaca studia, dla ktorej nadchodzi czas refleksji nad
wlasnym zyciem oraz dalszymi planami na przyszios¢. Celowo zatem poddani badaniu zostali studenci
stacjonarni IV i V roku studiow jednolitych magisterskich oraz I i II roku studidéw uzupehiajacych
magisterskich czterech uczelni wyzszych w Poznaniu.
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z perspektywy rowiesnikow.

W tym konteks$cie wydaje si¢, ze skonstruowany proces badawczy pozwoli na
scharakteryzowanie wspoétczesnej milodziezy akademickiej, zyjacej w zmiennej i
wieloznacznej rzeczywistosci, ktora nie ulatwia funkcjonowania w szczegdlnym okresie
tranzycji z mtodosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy.

Przeprowadzenie badan nie byloby mozliwe, gdyby nie pozytywne nastawienie i
zyczliwo$¢ respondentow. Podzieckowania kieruje do studentow: IV i V roku prawa na
Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, V roku
pedagogiki na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, historii I i 1l roku SUMu na Wydziale Historycznym Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, architektury i mechatroniki na Politechnice
Poznanskiej, I i II roku SUMu finanso6w i rachunkowosci oraz zarzadzania na
Uniwersytecie Ekonomicznym w Poznaniu, | i Il roku SUMu malarstwa i edukacji
artystycznej w zakresie sztuk plastycznych Uniwersytetu Artystycznego w Poznaniu.
Mtodziez wyrazata zainteresowanie podjetym tematem orientacji zyciowych. Badani
zglaszali che¢ poznania wynikow prowadzonych eksploracji, szczeg6lnie interesowato
ich jak réznicowaé si¢ beda odpowiedzi, ze wzgledu na badane kierunki studiow.
W rozmowach podsumowujacych, badani studenci podkreslali, iz wypelnienie
kwestionariusza ankiety byto dla wielu osob czasem refleksji nad sprawami o ktorych
wczesniej nie mysleli, wyrazajac tym samym zadowolenie, ze mogli ,,zmierzy¢” si¢ z
waznymi kwestiami w ich Zyciu.

Istotna w prowadzonym programie badan byla takze pomoc i1 otwarto$¢ ze
strony osob prowadzacych zajecia, na ktorych udato si¢ zebra¢ material do analiz
statystycznych. Za okazang pomoc i zrozumienie dzigkuje¢: Prof. dr hab. Andrzejowi
Gomutowiczowi oraz dr Anecie Suchon z Wydzialu Prawa i Administracji
Uniwersytetu im. Adam Mickiewicza, Prof. dr hab. Witoldowi Molikowi, dr Lucynie
Btazejczyk-Majka, mgr Agnieszce Kuc oraz mgr Agnieszce Wiodarek z Wydzialu
Historycznego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, dr Joannie
Kozielskiej oraz mgr Agnieszcze Skowronskiej-Pu¢ka z Wydzialu Studiow
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adam Mickiewicza w Poznaniu, dr Katarzynie Lis,

dr Pawlowi Luczakowi, dr Matgorzacie Szczyt oraz mgr Monice Kampioni-Zawadce z

11



Uniwersytetu Ekonomicznego, Prof. dr hab. Jolancie Dgbkowskiej-Zydron oraz Prof.
dr hab. Romanowi Kubickiemu z Uniwersytetu Artystycznego, dr Andrzejowi
Drzewickiemu, dr Piotrowi Perz oraz mgr inz. Aidzie Januszkiewicz-Piotrowskiej z
Politechniki Poznanskiej. Osoby te umozliwily przeprowadzenie badan w swoich
grupach zajeciowych oraz wykazaly zainteresowanie podjeta problematyka badawcza.
Tematyka orientacji zyciowych wydawata si¢ szczegdlnie interesujaca ze wzgledu na
swoj charakter diagnostyczny. W wielu rozmowach, ktére towarzyszyly procesowi
badawczemu, prowadzacy podkreslali wazno$¢ namyshu miodych ludzi nad wlasnym
zyciem oraz potrzebe okreslenia swojego miejsca we wspotczesnym swiecie.
—

Szczegbdlne podzigkowania |1 wyrazy ogromnego szacunku kieruje do
Pani prof. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej za okazang pomoc i cenne uwagi
merytoryczne oraz opieke naukowa. Mozliwos$¢ rozwoju naukowego w przyjaznej i
mobilizujacej atmosferze przyczynita si¢ do zrealizowania podjetego problemu
badawczego. Jestem ogromnie wdzigczna za inspiracje do podjecia badan, dzielenie si¢
wiedza 1 do$wiadczeniem oraz cierpliwe i serdeczne wsparcie na kazdym etapie

powstawania pracy.
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Rozdzial 1.  Spoleczenstwo w dynamicznym procesie
zmiany i jego udzial w ksztaltowaniu orientacji zyciowych

Dynamiczne procesy przeobrazen zwigzane ze zmiennoscia
1 niejednoznaczno$cig wspolczesnego Swiata, a nawet ,,wielo$ci Swiatow”, kazg watpic¢
w mozliwosci uchwycenia i1 charakterystyki wspolczesnego wymiaru rzeczywistosci
jako catosci. Kazdorazowe interpretacje nowych zjawisk spolecznych pozwalajg jednak
na lepsze zrozumienie $wiata 1 funkcjonujacych w nich podmiotow. ,,Cztowiek jest z
natury istota spoleczng; jednostka, ktora z natury, a nie przez przypadek, zyje poza
spoteczno$cig, jest albo kim$§ niegodnym naszej uwagi, albo istota nadludzka.
Spolecznos¢ jest w naturze czyms$, co ma pierwszenstwo przed jednostkq.””
Prowadzenie badan nad milodzieza w okreslonym czasie 1 miejscu implikuje
konieczno$¢ odwotania do wspolczesnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. W tej
czgsci pracy podjeta zostanie proba scharakteryzowania globalizujacego si¢
spoleczenstwa oraz miejsca jednostki w plynnonowoczesne] rzeczywistosci.
Niezaleznie od sposobdw postrzegania procesow globalizacyjnych i ich wplywow na
jednostkg,  poczynione  zostang refleksje nad  spoleczno-§rodowiskowymi

uwarunkowaniami funkcjonowania podmiotow w zmiennej rzeczywistosci spoleczne;.

7 Arystoteles, Polityka, cyt.za: E. Aronson, Czlowiek istota spoleczna, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s.15.
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1.1.  Globalizujace si¢ spoleczenstwo — jego heterogenicznos$¢ i ztozonos¢

Przemiany wspoétczesnego $wiata sklaniaja do poszukiwania odpowiedzi na
pytanie o kondycje spoteczenstwa w ktérym zyjemy. Z jednej strony jesteSmy
uczestnikami wielu proceséw przemian, ktore nie zalezg bezposrednio od nas,
a z drugiej jeszcze nigdy nie mieliSmy tak duzych mozliwosci decydowania o wtasnym
losie i korzystania z dobrodziejstw cywilizacyjnych jak ma to miejsce obecnie. Zmiana
spoteczna jakiej jestesmy $wiadkami to wynik proceséw globalizacyjnych. Zdaniem
Z. Baumana globalizacja jest bramg wszystkich tajemnic terazniejszosci i przyszios’cils.
Juz we wstepie Globalizacji podkresla, ze dla jednych globalizacja to praktyki, ktorym
si¢ oddajemy, poniewaz chcemy by¢ szczesliwi, dla innych natomiast stanowi
przyczyne nieszczescia®.

Rozwazania nad globalizujagcym si¢ spoleczenstwem warto rozpocza¢ od proby
odpowiedzi na pytanie o geneze¢ i zakres pojecia globalizacji. Czym jest owe zjawisko,
ktore determinuje zmiany i wplywa na funkcjonowanie spoteczenstw? W literaturze
przedmiotu odnajdujemy sporne stanowiska odno$nie pojawienia si¢ samego terminu
»globalizacja”. Niektorzy autorzy wymieniaja Webster Dictonary z 1961 roku jako
miejsce gdzie definicja globalizacji zostala wymieniona po raz pierwszyzo. Inni badacze
wigzg pojawienie si¢ terminu ,,globalizacja” z weczesnymi pracami H. M. McLuhana,
ktory w latach 60 ubiegtego stulecia postuzyt si¢ terminem ,,globalne;j wioski”?. Opisat
w ten sposob szybki rozwoj elektronicznych $rodkéw komunikacji w skali globalne;,
ktory, jak przewidywat pozwolit ludziom porozumie¢ si¢ w wielu dotychczas
konfliktowych sytuacjach®’. Pojecie globalnej wioski czesto uzywane jest w literaturze

przedmiotu jako okreslenie opisujgce nieograniczong mozliwos¢ w kontaktach

18 7. Bauman, Globalizacja. | co z tego dla ludzi wynika?, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
2000., s. 5.
¥ 1bidem.
2W. Misiak, Globalizacja wiecej niz podrecznik, Difin, Warszawa 2009, s. 10.
?lEncyklopedia socjologii. Tom I, /red./W. Kwasniewicz, Z. Bokszanski, K. Gorlach, Oficyna Naukowa,
Warszawa 1998, s. 241.
2 W. Misiak, op. cit., s. 11.
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miedzyludzkich, podrozowaniu czy chociazby dostepie do informacji. Z jednej strony
oznacza to ogromny cywilizacyjny postep, ktory niejako dokonuje si¢ na naszych
oczach i ktérego jestesmy $wiadkami, w coraz szerszym zakresie mogac korzysta¢ z
tego ,,nowego swiata”, ktory jest na wyciagniecie reki. Z drugiej za$ strony powszechny
I nieograniczony dostep do informacji powoduje, ze¢ mamy dostep do $wiata, ktorego
nie znaliSmy, jesteSmy uczestnikami owych zmian i na nowo redefiniujemy obraz
rzeczywistos$ci w ktorej przyszto nam zy¢. To trudne i nowe wyzwanie dla cztowieka
wspolczesnego, ktore wywotuje wiele dylematow, mogac by¢ przyczyng strachu czy
leku przed rzeczywisto$cig. Zatem oprdcz optymizmu zwigzanego z mozliwoscia
zdobywania $wiata, w dyskusji nad ,,globalna wioska” pojawiajg si¢ argumenty, ktore
kaza nam podja¢ doglebniejsza analiz¢ zjawiska globalizacji.

Pierwszym artykutem socjologicznym w ktorego tytule pojawilo si¢ slowo
globalizacja, byt tekst R. Robertsona zatytulowany The Relativization of Societies:
Modern Religion and Globalization®. Autor ten zdefiniowat globalizacje jako ,, zbiér

procesow, ktére czynig $wiat spoleczny jednym?*”

. W jakim sensie jednym? Jak
analizuje P. Sztompka wyraza si¢ to na kilka sposobow. Po pierwsze nowoczesne
technologie oplataja $wiat siecig polaczen komunikacyjnych i telekomunikacyjnych,
a najbardziej wyrazistym tego przejawem staje si¢ Internet”. Po drugie, spotecznosci
ludzkie stajg si¢ coraz mocniej rozbudowane siecig zalezno$ci ekonomicznych,
finansowych, politycznych, strategicznych 1 kulturalnych. Zdarzenia w jednej czgsci
Swiata wywieraja natychmiastowy wplyw na to, co dzieje si¢ w krajach najbardziej
odlegtych. Pojawiaja si¢ rowniez nowe formy organizacji ekonomicznych, politycznych
czy kulturalnych oderwane od jakiegokolwiek konkretnego kraju czy pafistwa®.
Ukazanie globalizacji jako procesu prowadzacego do ,,jednego swiata” wylania
si¢ rowniez w definicji A. Giddensa, ktory podkresla ze: ,to nie tylko proces

oznaczajacy zacie$nianie si¢ stosunkéw 1 wzrost wspotzaleznosci w skali globalnej, ale

takze $wiat w ktorym inni odczuwaja skutki naszych dziatan, a my odczuwamy

8 A. Cybal — Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego $wiata. Studium
socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 19.
2 R. Robertson, Globality, global culture, and images of word order, za: P. Sztompka, Socjologia.
Analiza spoteczenstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2005, s. 582.
% p. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczerstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2005, s. 582.
% Ibidem., s. 583.
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problemy globalne””. W swoich pracach A. Giddens zwraca rOwniez uwagg, iz nie
nalezy przedstawia¢ globalizacji tylko jako zjawiska ekonomicznego, gdyz jest to
poglad zbyt uproszczony. Zjawisko globalizacji jest wypadkowa procesow
politycznych, gospodarczych, kulturowych i spotecznych?®. Jak zauwaza Z. Bauman
globalizacja jest konstruktem pojemniejszym, niz si¢ zdaje 1 dookresla ja jako
nieunikniony ,, los $wiata”, a takze nieodwracalny proces, ktory dotyczy kazdego z nas
w takim samym stopniu i w ten sam sposob. W jego opinii jestesmy ,,zglobalizowani”,
a bycie ,,zglobalizowanym” znaczy niemal to samo dla wszystkich, ktérych ten proces
dotyka®®.

W podobny sposob globalizacje ujmuje M. Archer - jako daleko idaca
intensyfikacje relacji spotecznych, ktore zaczynaja przejawiaé Swiatowy zasieg, w
efekcie czego rozne lokalne sprawy ksztaltowane sg przez czynniki zachodzace w
dalekiej odleglosci wraz ze zwrotnym ich oddzialywaniemgo. Za sprawg rozwoju
technik informacyjnych i telekomunikacyjnych doszto do wzrostu tempa i zakresu
interakcji miedzy ludzmi na catym $wiecie. Jak podkres§la A. Giddens jest to tylko jeden
z nielicznych czynnikow sprzyjajacych globalizacji. Autor zwraca rOwniez uwage na
liczne przyczyny postepu globalizacji zwigzane z przemianami politycznymi: rozwoj
migdzynarodowych i regionalnych mechanizméw rzadowych, dziatalno$¢ organizacji
miedzyrzadowych i miedzynarodowych®..

Analizujac kwesti¢ globalizacji jako procesu zlozonego i wieloaspektowego
warto zacytowac ujecie globalizacji zaproponowane przez M. Golke, ktory uwaza ze:
»globalizacja to wielo§¢ gospodarczych, politycznych i spoteczno-kulturowych
wzajemnych 1 wielostronnych powigzan i oddziatywan tworzacych pewne przejawy
systemu $§wiatowego. Przy czym poszczegdlne spoteczenstwa i kraje nie tworza jedne;j
globalnej catosci, ale zachowuja si¢ jak cze$¢ pewnej calo$ci 1 s powigzane siecig

3255

zalezno$ci W tym ujeciu globalizacja urzeczywistnia szerokie spektrum zjawisk i

procesow $wiata globalnego na kilku wzajemnie si¢ przenikajacych 1 oddziatywujacych

2" A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 97.
2Ibidem., s. 97.
2% 7. Bauman, Globalizacja, | co z tego dla ludzi wynika?, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
2000, s. 5.
%M. Golka, Cywilizacja wspélczesna i globalne problemy, Oficyna Naukowa, Warszawa 2012, s. 126.
LA, Giddens, Socjologia, op. cit., s. 77.
%M. Golka, Cywilizacja wspélczesna i globalne problemy, Oficyna Naukowa, Warszawa 2012, s. 126.
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na siebie ptaszczyznach.

Na potrzeby niniejszej pracy nalezy zatem przyblizy¢ globalizacje w wymiarze
gospodarczym, politycznym oraz spoteczno-kulturowym. Poszczegdlne areny jak
ujmuje to E. Wnuk-Lipinski maja ze sobg punkty styczne, lecz takze w cze¢sci zachodza
na siebie®. Globalizacja gospodarki przyczynia si¢ do poglebiania i poszerzania
$wiatowych powiazah ekonomicznych®. W globalnej ekonomii wielonarodowe
korporacje przeksztalcaja si¢ w korporacje ponadnarodowe, kierujace si¢ przede
wszystkim zasada maksymalizacji zyskoéw i czysta racjonalnoécia wolnego rynku®.
Globalizacje ekonomiczng definiuje si¢ jako postepujacy proces integrowania si¢
krajowych i regionalnych rynkéw w jeden globalny rynek towaréw, ustug i kapitatu.
Proces ten prowadzi do rosngcego przenikania si¢ 1 scalania rynkoéw oraz
umie¢dzynarodowienia produkcji, dystrybucji, marketingu i przyjecia przez firmy
globalnych strategii dziatania®. W tym celu powstaly organizacje o charakterze
ponadnarodowym takie jak Swiatowa Organizacja Handlu (WTO) czy
Migdzynarodowy Fundusz Walutowy (IMF). Jednak jak zauwaza M. Golka,
globalizacja gospodarcza mimo swojej powszechnosci, w zadnym ze swoich przejawow
nie objeta catego $wiata. Procesy globalizacji gospodarki objety kraje tzw. triady
(Ameryki Pélnocnej, Europy Zachodzniej i Azji). Tylko w nielicznych przypadkach
strategie dzialalnos$ci korporacji gospodarczych sg rzeczywiscie globalne37. Poszerzanie
1 poglebianie si¢ Swiatowych powigzan ekonomicznych stalo si¢ szansg dla mtodego
pokolenia. Korporacje mig¢dzynarodowe daja mozliwo$¢ podjecia pracy w roznych
zakatkach $wiata. W wymiarze gospodarczym obserwujemy niespotykany dotad
przeptyw kapitatu ludzkiego. Ma to wplyw na wybory mtodego pokolenia w sferze ich
kariery zawodowej. Powstaja nowe zawody, potrzebne s3a niezwykle szerokie
kompetencje 1 nastawienie na ciagle doksztatcanie aby sprosta¢ wymaganiom rynku. W

ramach globalizacji gospodarczej unifikuja si¢ wymagania pracodawcow, co jest

%% E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki, globalizacja, demokracja, paristwo narodowe, Wydawnictwo
ZNAK, Krakow 2004, s. 42.
%A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium
socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 30.
$Wnuk-Lipinski E., op. cit., s. 46.
%B. Liberska, Globalizacja- sily sprawcze i mechanizmy [w:] Globalizacja-mechanizmy i wyzwania,
/red./ B. Liberska, PWE, Warszawa 2002, s. 17-18.
% M. Golka, op. cit., s. 128.
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niepowtarzalng szansg na prace w zasadzie w dowolnym miejscu na $wiecie.
Globalizacja gospodarcza daje takze szanse przedsi¢biorcom na handel rowniez poza
granicami kraju. Globalna transformacja ekonomiczna to potencjalne ogromne
mozliwo$ci ale takze zagrozenia. Przede wszystkim globalizujaca si¢ gospodarka to
ogromna konkurencyjno$¢ rynkow oraz problemy zwigzane z utratg suwerennosci
gospodarek krajowych na rzecz organizacji ponadnarodowych.

Powyzsze rozwazania nakreslaja wplyw globalizacji ekonomicznej i
gospodarczej na funkcjonowanie milodych ludzi we wspotczesnym $wiecie. Jako
mieszkancy ,,globalnej wioski” mtodzi ludzie nie majg mozliwosci oderwania si¢ czy
odizolowania si¢ od zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Zmiany na lokalnych rynkach
spowodowane wptywem globalnej gospodarki decyduja coraz czgsciej o pojawieniu si¢
nowych gatezi w gospodarce i przemysle. W znacznym stopniu zmienia si¢ technologia
1 sposob wykonywania zawodow, co czg¢sto wptywa na wybory mlodego pokolenia w
obrgbie edukacji czy kariery zawodowej. Miode pokolenie musi by¢ przygotowane na
ciagle zmiany, na pojawianie si¢ nowego i jezeli chce wytrwaé w tym zmieniajagcym si¢
$wiecie, co czgsto utozsamiane jest z sukcesem takze w wymiarze ekonomicznym, musi
by¢ otwarte na globalizujacy si¢ §wiat.

Z ptaszczyzna ekonomiczng $cisle powigzana jest globalizacja polityczna, ktéra
jak podkresla M. Golka jest putapka dla demokracji, poniewaz panstwo 1 jego struktury
tracg nie tylko swoja legitymizacje, ale przede wszystkim swoje znaczenie w sytuacji,
gdy faktyczny wplyw na losy spoleczefistw wywieraja transnarodowe korporacje
niemajace nic wspolnego z demokracja®®. Jak zauwaza A. Cybal-Michalska
,,0s0bliwym zjawiskiem towarzyszacym politycznym przeobrazeniom wspotczesnego
Swiata jest jego dyferencjacja, ze znaczacg rolg procesow subnarodowych, obok
transnarodowych 1 ponadnarodowych”39. Tendencje lokale 1 globalne przenikajg si¢
wzajemnie®. Polityczna przestrzen migdzynarodowa daje szans¢ na rozwigzywanie
konfliktow bez uzycia przemocy. Liczne porozumienia i umowy mi¢dzynarodowe

przektadaja si¢ na bezposrednie korzysci dla obywateli, takie jak na przyklad:

% |bidem, s. 150.
¥A. Cybal-Michalska, op.cit., s. 38.
0 E. Turkowska, O globalizacji i tradycji czyli przestrzeni i czasie, [w:] Imponderabilia wielkiej zmiany.
Mentalnosé, wartosci i wiezi spoleczne czasow transformacyi, Ired./ P. Sztompka, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa-Krakow 1999, s. 391
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mozliwos¢ przemieszczania si¢ miedzy panstwami, mozliwo$¢ studiowania na
uczelniach za granica czy dostep do legalnej pracy. Globalizacja polityczna ma wigc
swoOj wymiar pozytywny, jednak przekonujace w dyskusji sa réwniez opinie
antyglobalistow gloszace, ze realng wladze posiadaja ci, ktdrzy spotykaja si¢ corocznie
w Davos*, a takze wladze najbogatszych pafistw*” tak zwane G8*. Skutkiem tego jest
utrata suwerennosci panstw narodowych. Antyglobalisci podkreslaja zmniejszenie si¢
znaczenia niektoérych funkcji panstw narodowych, na rzecz instytucji poza i quasi
rzadowych®. W tego typu zaleznosciach politycznych dostrzega sie zagrozenie dla
suwerennosci. Panstwo uczestniczac w procesie globalizacji zobowigzane jest do
funkcjonowania na zasadach wustalonych odgornie, kodyfikujac prawo musi
uwzglednia¢ ustalenia organizacji ponadnarodowych  do ktorych przynalezy.
Krytyka antyglobalistow wskazuje zatem wyraznie na zagrozenia jakie niesie ze sobg
proces globalizacji, nie powinna jednak przekre§la¢ postepu w wymiarze porozumienia
migdzynarodowego na rzecz wspoOltpracy, ktore jak podkresla A. Toffler ,,niesie nadzieje

na likwidacje wojen*”

. Mozna jednak tylko przypuszczaé, ze powigzania ekonomiczne
narodow i panstw zmniejsza ich sklonno$¢ do prowadzenia wojen. Obecna sytuacja
polityczna na $wiecie jest bardzo skomplikowana, nie ma zatem gwarancji, ze konflikty
narodowe nie przeistocza si¢ w wojny o charakterze globalnym. Plaszczyzny
globalizacji wzajemnie si¢ przenikaja w wyniku czego tworzy si¢ przestrzen polityczno-
gospodarcza na skale Swiatowa. Konflikty 1 wojny o charakterze lokalnym nabierajg
znaczenia globalnego, to znaczy odczuwalnego w mniejszym badz wigkszym stopniu
takze przez spoleczenstwa panstw nieuczestniczacych bezposrednio w konfliktach.

Zyjemy zatem w cigglej niepewnos$ci i braku poczucia bezpieczenstwa. Atmosfera

strachu, niepewno$¢ oraz brak stabilizacji to czynniki, ktére mogg determinowac

* Coroczna konferencja w Davos jest spotkaniem prezesoéw najwickszych $wiatowych korporacji,
przywodcow panstw oraz wybranych intelektualistow i dziennikarzy. Spotkanie organizowane jest przez
szwajcarskg fundacje Swiatowe Forum Ekonomiczne.
*’Do grupy G8 zalicza sie obecnie: Wielka Brytania, Francja, Niemcy, Wiochy, Japonia, Stany
Zjednoczone, Kanada, Rosja. Na szczyty G8 zapraszany jest takze przewodniczacy Komisji Europejskiej
W celu zwigkszenia reprezentatywnos$ci forum, od 2005 roku odbywaja si¢ spotkania okreslane
jako G8+5 z udziatem przedstawicieli Chin, Brazylii,,Meksyku, Indii i RPA.
* M. Golka, op. cit., s. 151.
*W. Misiak, op. cit., s. 72.
* A. Toffler, H. Toffler, Wojna i antywojna. Jak przetrwaé na progu XXI wieku., Wydawnictwo Muza,
Warszawa 1997, 24.
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wybory dokonywane przez jednostke.

Nieuchronno$¢ procesow globalizacyjnych obserwujemy takze w wymiarze
spoteczno-kulturowym. Kulture jak podkresla A. Jawlowska ,,mozemy traktowaé
zarowno jako katalizator procesoOw globalizacyjnych, jak i obszar, ktory na skutek
owych procesow ulega glebokim zmianom. Wobec wielorako$ci, zroznicowania,
zmienno$ci a zarazem ,,splatania” tego, co dzieje si¢ obecnie w sferze ekonomii,
polityki i kultury, trudno rozstrzygna¢ jakie wydarzenie jest czynnikiem sprawczym,

2

jakie za$ efektem okreslonych dziatan®®”. Arena kulturowa strukturalizuje sie na osi
centrum — potperyferie —peryferie. Jak konstatuje E. Wnuk- Lipinski w centrum
usytuowani sg globalni ,,nadawcy” débr i1 wartosci kulturowych. Potperyferie to te
obszary gdzie odbywa si¢ zar6wno recepcja wartosci i dobr kultury bedacych w obiegu
globalnym, jak i emisja dobr i warto$ci w skali regionalnej. Na peryferie za$ sktadajg si¢
te cze$ci areny kulturowej, gdzie przewaza recepcja dobr 1 warto$ci z obiegu globalnego
i regionalnego®’. W obszarach uznanych za peryferie powstaja wytwory i dobra kultury,
jednak ich obieg ograniczony jest do lokalnego kregu kulturowego. Syntetyczne ujecie
kulturowych przeptywoéw zaprezentowane przez E. Wnuka-Lipinskiego nie odnosi si¢
jednak do obiegu kultury, ktory odbywa si¢ za pomocg Internetu. Zmiany kulturowe
dokonujace si¢ w globalnej skali za pomoca sieci maja charakter hybrydalny48. Znaczna
cze$¢ wytworow kultury jest obecnie dostepna dla wszystkich uzytkownikow Internetu,
w sieci mozemy takze szybciej zaistnie¢ jako tworcy w skali globalnej. Uniformizacja i
homogenizacja kultury na skalg¢ globalng dokonuje si¢ rowniez za pomoca telewizji49.
Jezykiem komunikacji globalnej stat si¢ jezyk angielski. Dobra i wartosci kultury
powstajace w tym jezyku sa ,,gotowe” do globalnego obiegu®. Kultura globalna nie jest
nowg jakos$cia, ani spotkaniem si¢ glownych kregdéw kulturowych i cywilizacyjnych, w

literaturze jest oceniana jako przenikanie anglosaskiej czy amerykanskiej kultury do

*® A. Jawlowska, Globalizacja i Swiadomosé globalna, [w:] Globalizacja. | co dalej?, /red./ S.
Amsterdamski, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2004, s. 122.
" E. Wnuk-Lipinski, op. cit., s. 49.
8. Urry, Global Compexities, World Congress of Sociology, 2002 za: A. Jawlowska, Globalizacja i
swiadomos¢ globalna, [w:] Globalizacja. | co dalej?, /red./ S. Amsterdamski, Wydawnictwo IFiS PAN,
Warszawa 2004, s. 122.
*p_ Sztompka, Socjologia zmian spolecznych, Wydawnictwo Znak, Krakow 2010, s. 98.
%0E. Wnuk-Lipinski, op. cit., s. 50.
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wszystkich uczestnikow procesu globalizacji>. Proces ten jest skuteczny dzieki licznym
globalnym sieciom dystrybucyjnym, ktére wszedzie wprowadzaja podobne wzory
zachowan konsumpcyjnych, mody i rozrywki®’. W wyniku tych proceséw globalizacja
jest czgsto krytykowana za zniszczenie roznorodnosci kulturowej, degradacje lokalnych
czy $rodowiskowych tabu kulturowych, zabijanie lokalnych tozsamos$ci, a takze
lokalnej Wytwérczoéciss. Z drugiej jednak strony, na uwage zastuguje fakt, ze rozwoj
kultury o charakterze globalnym spowodowat ,,przesycenie” jednym narzuconym
stylem zycia, co przyczynito si¢ do silnego zainteresowania zanikajaca kulturg
regionéw54, w wyniku czego powstaje wiele inicjatyw o charakterze lokalnym, ktore
maja nawigzywac do tozsamosci i specyfiki danego regionu czy grupy.

Interesujaca poznawczo w odniesieniu do zaprezentowanych powyzej stanowisk
jest teoria ,,globalnej ekumeny kulturowej” U. Hannerza. Definiuje on poj¢cie ekumeny
jako obszar cigglych interakcji, wzajemnego przenikania si¢ i wymiany tre$§ci w
obszarze kultury. Przeplywy kulturowe w obrebie globalnej ekumeny nie maja
charakteru ani symetrycznego ani wzajemnego. Wigkszo$¢ z nich jest jednokierunkowa,
z wyraznym rozroéznieniem na centrum, skad wywodzi si¢ przekaz kulturowy, i
peryferie, gdzie jest on jedynie przyjmowany®. Globalizacja uczynila kulture
powszechnie dostgpng, jak konstatuje Z. Bauman: kultura jawi si¢ ludziom jako
sktadnica przeznaczonych do konsumpcji towardow, z ktorych kazdy rywalizuje o
przyciagnigcie nieznosnie ulotnej 1 rozproszonej uwagi potencjalnych klientow oraz
zatrzymanie jej na sobie przez dtuzsza niz mgnienie oka chwile®®”.

Podsumowujac powyzsze rozwazania warto przyjrze¢ si¢ zagrozeniom oraz
pozytywnym efektom procesu globalizacji kulturowej. Do najwazniejszych zagrozen
zwigzanych z globalizacja w wymiarze kulturowym mozemy zaliczy¢: unifikacje

przekazywanych przez mass media tresci oraz wzoréw stylow zycia negujacych

LW, Misiak, op. cit., 113.
2 A. Jawtowska, Globalizacja i Swiadomos¢ globalna, w: Globalizacja. | co dalej?, /red./ S.
Amsterdamski, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2004, s. 123.
*¥ M. Golka, op. cit., s. 155.
% Przyktadem moga by¢ Kaszuby czy Slask, ktore silnie akcentuja swoja odrebnoé¢, odradzajac swoja
lokalng kulture i tradycj¢ oraz jezyk.
% p, Sztompka, Socjologia zmian spolecznych, op. cit., s. 98-99.
% 7. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Wydawca Agora, Warszawa 2011, s. 28.
21



obyczaje i wartosci lokalne, niebezpieczenstwo relatywizmu i nihilizmu®’, poddawanie
wytworéw kultury mechanizmom wolnorynkowym, nadmierng unifikacj¢ pozbawiong
tworczych poszukiwan. Natomiast do pozytywnych efektow globalizacji kulturowe;j
zaliczy¢ nalezy: powszechny dostgp do informacji i nieograniczong mozliwo$é
dystrybucji wytworéw kultury, przekraczanie granic przestrzennych pozwalajace
poznawa¢ odlegte kultury. Klasyfikacja ta ma charakter subiektywny, bezsprzeczny
wydaje si¢ jednak fakt istotnego wplywu globalizacji zaréwno w wymiarze
kulturowym, gospodarczym jak i politycznym na funkcjonowanie wspotczesnych
spoleczenstw, ze szczegodlnym uwzglednieniem oddziatywan na jednostke. Cziowiek w
dobie globalizacji ze swym skonczonym poznaniem 1 istnieniem jak pisze A. Leder
,,skonfrontowany jest z potencjalnie nieskonczong siecig relacji, kontaktow wpltywow,
zagrozen i mozliwosci®®”.

Wyzej zaprezentowane rozwazania sg proba uchwycenia zasadniczych cech
procesu globalizacji, ktory przebiega na wielu plaszczyznach i jest procesem
zywiotowym. Globalizacja wigze si¢ czgsto ze zmianami w obrgbie systemow, takich
jak $wiatowe rynki, produkcja, handel czy telekomunikacja, ale jej skutki odczuwamy
kazdego dnia w sferze zycia prywatnego. Globalizacja jak pisze A. Giddens ,, nie
przebiega po prostu gdzie§ tam, w innym wymiarze, bez zwigzku ze sprawami, w jakie
zaangazowany jest pojedynczy cziowiek. Globalizacja rozgrywa si¢ ,,tu i teraz” i na
wiele sposobow wpltywa na nasze zycie intymne i osobiste®”. Przedstawione podejscia
1 sposoby definiowania nie wyczerpuja zasadniczo sposobow ujmowania tego, czym
globalizacja jest, jednak pozwalaja z wigkszym zrozumieniem przej$s¢ do dalszego
watku rozwazan- czyli globalizujacych si¢ spoteczenstw.

Globalizacja zasadniczo zmienia charakter naszych codziennych do§wiadczen a
spoteczenstwa do ktorych nalezymy, ulegaja dogltebnym przemianomGO. Odwotujac si¢

do stwierdzenia Z. Bloka, ktéry ujat globalizacj¢ jako tworzenie si¢ systemow

>" M. Balicki, Globalizacja-szansqg czy zagrozeniem dla kultur narodowych?, [ w:] Kultury tradycyjne a
kultura globalna, /red./J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk, Trans Humana, Biatystok 2001, s.175.
%A. Leder, Globalizacja a nadmiar. Rozdeta barika terazniejszosci,[ w:] Kultura w czasach globalizacji,
/red./M. Jacyno, A. Jawlowska, M. Kempny, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2004, s. 87.
%A. Giddens, Socjologia, op. cit., s. 83.
% Ibidem.

22



spotecznych na wyzszym putapie niz do tej porysl, w tej czesci pracy przyblizone
zostang najistotniejsze teorie, ktore porzadkuja rozwoj globalizujacych si¢
spoteczenstw 1 ujmuja ich najwazniejsze cechy. W tym kontekécie warta
zaprezentowania jest teoria systemu S$wiatowego, ktora pojawila juz w latach
siedemdziesigtych XX wieku. 1. Wallerstein zaproponowat swoja koncepcje ,,systemu-
swiata”®, w ktorej podkreslal iz procesy globalizacyjne toczg si¢ w makroskali juz od
XVI wieku, gdzie akumulacja kapitatu, podzial pracy i nieréwna wymiana handlowa
oparta na funkcjonowaniu kapitalistycznych monopoli wspieranych przez silne panstwa,
stworzyly swiatowy system panstw hegemonicznych czyli centrow oraz system panstw
potperyferii 1 peryferii, tworzacych rozliczne wzajemne relacje. W systemie tym
wzglednie zintegrowane byly instytucje panstwowe, przedsigbiorstwa, klasy spoleczne
czy rodziny®. Podstawowymi pojeciami koncepcji $wiatowego systemu sa centrum,
peryferie 1 potperyferie. Na centrum skladaja si¢ kraje i spoteczenstwa bogate,
demokratyczne o silnej administracji panstwowej biurokracji, wysoko rozwinigte,
posiadajace najbardziej rozwinigta technologie i technike. Kraje te posiadaja takze
wysoko wyspecjalizowang site robocza, prowadza ekspansje gospodarcza 1 utrzymuja
wysoki poziom inwestycji®. Peryferic to natomiast kraje zaliczane niegdy$ do
Trzeciego Swiata, czyli stabe podporzadkowane panstwa, ktére znajduja sie takze na
obszarach neokolonialnych. Panstwa te majg niski poziom rozwoju gospodarczego,
dysponuja tylko malg iloscig surowcoOw naturalnych 1 tanig sitg robocza. Potperyferie w
teorii I. Wallersteina to kraje, ktore ze wzgledu na swdj poziom rozwoju sytuujg si¢
pomiedzy centrum a peryferiami i nie mozna ich zaliczy¢ do Zadnej z tych dwdch
kategorii65. Teoria ta jest traktowana czesto jako makrosocjologiczna teoria rozwoju

spolecznegoee. Poza tym analizuje ona relacje ekonomiczne migdzy panstwami i jak

zauwaza B. Krauz- Mozer ,, jest jedng z najbardziej radykalnych wersji idei globalizacji

817. Blok, Globalizacja — prawidlowos¢ czy wynaturzenie, [W:] Spoleczne problemy globalizacji, Ired.] Z.

Blok, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2001, s. 13.

®2M. Golka, op. cit., s. 123.

% M. Golka, Cywilizacja wspélczesna i globalne problemy, Oficyna Naukowa, Warszawa 2012, s. 123.

% B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji jako przykiad braku jednoznacznosci wspolczesnych

proceséw zmiany, [w:] Globalizacja-nieznosne podobieristwo? Swiat i jego instytucje w procesie

uniformizacji, /red./ B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow

2008, s. 33.

®Ibidem., s. 33.

% K. Gilarek, Parstwo narodowe a globalizacja- dynamika powstawania nowego tadu, Torun 2002, s. 56.
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ekonomicznej®””. System §wiatowy w koncepcji 1. Wallersteina opiera sie na ekonomii,
co czesto jest krytykowane ze wzgledu na jednostronno$¢ i powierzchownos$¢ w

. o . 68
wyjasnianiu ewolucji §wiatowych systemow .

W literaturze przedmiotu podkresla si¢
jednak znaczenie tej teorii ze wzgledu na ewolucyjne traktowanie globalizacji® oraz
wprowadzenie istotnych poj¢¢ do nauk spotecznych.

Opisujac procesy globalizacyjne nalezy przytoczy¢ réwniez teori¢ Swiatowego
fadu jaka stworzyt R. Robertson, jeden z pionierow badan nad wspdtczesng
globalizacja. W jego teorii $wiat jako zintegrowany system funkcjonuje dopiero od lat
dziewiecdziesigtych. Koniec wieku coraz bardziej sprzyjal powstawaniu $wiatowego
systemu, zjawisku kompresji oraz powstaniu globalnej §wiadomosci. Kulturowe roznice
nadal si¢ jednak nie zmniejszyty, a konflikty w dalszym ciggu s3 potrzebnym
elementem sktadowym systemu. R. Robertson podkresla rowniez, ze w jego opinii nie
nastapita zgoda co do tego, jaka ma by¢ ostateczna struktura systemu7o. Chcac
uchwyci¢ obraz zachodzacych zmian pod wplywem globalizacji R. Robertson
przedstawil cztery rodzaje wyobrazen na temat §wiatowego tadu, bedace wynikiem
wzrastajacej refleksyjnosci do $wiata jako catosci. Pierwsze ~ wyobrazenie-  Global
Gemeinschaft | — to $wiat, ktory sktada si¢ z wielu zamknigtych, odgraniczonych od
siebie relatywnie wspdlnot, ktére sa rowne albo ulozone hierarchicznie, z nielicznymi
przewodzacymi wspolnotami. Tak uymowana wizja $Swiata pokazuje negatywne skutki
globalizacji, wyrazajace si¢ w dazeniu niektorych wspdlnot do odgrodzenia si¢ od
$wiata i zamkniecia na dziatania otoczenia™. Kolejny Global Gemeinschaft II to $wiat,
ktory jest globalng wspolnota. Wizja ta opowiada si¢ za powstaniem w pelni globalnego

9972

spoteczenstwa lub ,,globalnej wioski”'“. Taki sposob widzenia rzeczywistosci pociaga

za sobg uniformizacj¢ wartos$ci 1 kultury. Wizja ta jak podkresla B. Krauz-Mozer ,, ma

%7 B. Krauz-Mozer, op. cit., s. 35.
%8B, Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 108.
B, Krauz-Mozer, op.cit., s. 35.
"°R. Robertson, Globalization. Social Theory and Global Culture, London-New Delhi 1992, s. 61-82, za:
B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji jako przykiad braku jednoznacznosci wspotczesnych
proceséw zmiany, [w:] Globalizacja-nieznosne podobiefistwo? Swiat i jego instytucje w procesie
uniformizacji, /red./ B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego, Krakow
2008, s. 41.
' B, Krauz-Mozer, op. cit., s. 41.
"2 p. Sztompka, Socjologia zmian spolecznych, Wydawnictwo Znak, Krakow 2010, s. 101.

24



charakter bardziej postulatywny niz opisowy wzgledem wspolezesnej rzeczywistosei”™.

Trzeci obraz Global Gesellschaft I to w teorii R. Robertsona §wiat postrzegany jako
mozaika suwerennych panstwa narodowych, wzajemnie otwartych i prowadzacych
intensywng wymiang ekonomiczna, polityczna i kulturowa’*. Ostatnia natomiast wizja
Global Gesellschaft II przewiduje unifikacj¢ panstw narodowych pod egida rzadu
swiatowego badz w ramach panstwa ponadnarodowego lub federacji paﬁstw75.
Dokonujac analizy teorii §wiatowego tadu R. Robertsona nalezy podkresli¢, iz we
wspolczesnym dyskursie intelektualnym 1 politycznym ciagle rozwaza sig, ktory
wariant globalizujgcego si¢ $wiata 1 spoleczenstwa bedzie najlepszy. Obserwujemy to
obecnie szczegdlnie na ptaszczyznie integracji w ramach Unii Europejskiej.

Interesujaca poznawczo z punktu widzenia zagadnien opisujacych wspdtczesne
spoteczenstwo, podlegajace cigglym procesom globalizowania si¢, jest teoria
M. Castellsa, ktory badat kondycj¢ czlowieka 1 spoteczenstwa w kontekscie
wspotczesnych proceséw ,,usieciowienia” zycia spotecznego. Tworca teorii
spoteczenstwa sieciowego twierdzi, ze trzecie tysigclecie stawia przed czlowiekiem
nowe wyzwania. Czasy wspotczesne to zupetnie inna rzeczywisto$¢, ktorg nazywa
,nowym $wiatem” i ,,nowym spoteczenstwem”. Przed ,,nowym ” ludzko$¢ nie ma
ucieczki, zostala na ten stan skazana, gltownie w wyniku rozwoju technologii
informatycznych™. Charakterystyczna cecha relacji interpersonalnych powstatych w
sieci sg ,,slabe wigzi”. Umozliwiajg one dostarczanie informacji oraz powszechng
komunikacje. Jak podkresla M. Castells ,, Internet moze przyczyni¢ si¢ do rozszerzenia
wiezow spotecznych w spoteczenstwie, ktore zdaje si¢ przechodzi¢ proces gwaltowne;j

. . . ee . . . . . 77
indywidualizacji 1 obywatelskiego niezaangazowania' .

Nowe spoteczenstwo, ktore
M. Castells nazywa ,,sieciowym” charakteryzuje si¢: pojawieniem si¢ nowej przestrzeni
przemystowej, przeobrazaniem czasu pracy, zalamaniem si¢ rytméw biologicznych i

spotecznych cyklu zycia, powstaniem informacyjnych miast oraz nowych strategii

® B. Krauz-Mozer, op. cit., s. 41.
p. Sztompka, Socjologia zmian..., op. cit. , s 102.
" Ibidem.
® M. Castells, The Rise of the Network Society, Oxford 2001, za: B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie
globalizacji jako przyktad braku jednoznacznosci wspétczesnych proceséw zmiany, [w:] Globalizacja-
nieznosne podobieristwo? Swiat i jego instytucje w procesie uniformizacji, /red./ B. Krauz-Mozer, P.
Borowiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego, Krakow 2008, s. 36.
"' M. Castells, Spoleczeristwo sieci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, 5.364.
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militarnych®.

Analizujgc cechy globalzujacego si¢ spoteczenstwa interesujgca z punktu
widzenia kondycji wspoOlczesnego $wiata jest teoria spoteczenstwa ryzyka
zaprezentowana przez U. Becka. Autor wyraza przekonanie, iz jeste§my §wiadkami-
zarowno podmiotami jak i1 obiektami- peknigcia w obrgbie nowoczesnosci, ktora
wyzwala si¢ z ram klasycznego spoteczenstwa industrialnego i nabiera nowego ksztattu
sformutowanego jako spoleczenstwo ryzyka™. U. Beck zwraca uwagg, ze kategoria
ryzyka obejmuje obcowanie z niepewnoscia, ktorej przyrost wiedzy czesto nie tylko nie
potrafi dzi$ przezwyciezy¢, lecz ja wlasnie powodujeso. Ryzyko jest statym elementem
zycia spotecznego, w zawansowanej nowoczesnosci spoleczna produkcja bogactwa
idzie w parze ze spoteczng produkcja ryzyka. W zwigzku z tym problemy i konflikty
dystrybucji spotecznego niedostatku przystonigte zostaly przez problemy i konflikty,
ktore powstaja przy produkcji, definiowaniu i podziale ryzyka wytworzonego przez
nauke 1 technikqgl. Poddajac pod namyst kondycje wspdtczesnego spoteczenstwa U.
Beck zwraca uwage na ,,krucho$¢” wspoétczesnej cywilizacji. Z jednej strony mamy do
czynienia z zaawansowanymi procesami modernizacji z drugiej za$ nie potrafimy
unikng¢ systematycznie produkowanego ryzyka i zagroZeﬁBz. Na ryzyko narazeni sa
wszyscy, rowniez ci ktorzy przyczynili si¢ do jego produkcji. U. Beck poréwnujac
spoleczenstwo ryzyka do spoteczenstwa industrialnego nie twierdzi, iz miniona epoka
byla mniej ryzykowna. W jego opinii: ,,zatarciu uleglo raczej rozroéznienie pomigdzy
obliczalnym ryzykiem a nieobliczalnymi niepewnos$ciami, pomi¢dzy ryzykiem a jego
swiadomoscig. To wilasnie owa uniwersalizacja niebezpieczenstw i1 niepewno$¢ oraz
wynikajaca z niej dominacja publicznej, zainscenizowane] przez srodki masowego

przekazu percepcji ryzyka stanowig te epokowa r(’)Znice;S?’”. W $wiatowym

"8 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji jako przykiad braku jednoznacznosci wspolczesnych
proceséw zmiany, [w:] Globalizacja-nieznosne podobierstwo? Swiat i jego instytucje w procesie
uniformizacji, /red./ B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego, Krakoéw
2008, s. 37.
" U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR, Warszawa 2002, s. 16.
8 U. Beck, Spoleczeristwo S$wiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego bezpieczenstwa,
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2012, s. 17.
81 U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka..., op. cit., s. 27.
82 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji. .., op. cit., s 45.
8 U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka..., op. cit., s. 348,
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spoteczenstwie ryzyka na wszystkich poziomach dochodzi do obowigzkowego
pozorowania kontroli nad tym, czego nie mozna skontrolowa¢ — w polityce, prawie,
nauce, gospodarce i zyciu codziennym®.  Atmosfera  ryzyka i  niepewnosci
towarzyszy nam kazdego dnia, ma wplyw na nasze wybory i funkcjonowanie we
wspotczesnym spoteczenstwie. Szczegdlnie teraz, kiedy stowo kryzys odmieniane jest
przez wszystkie przypadki, mozemy zaobserwowac jak zagrozenia wspoétczesnego
swiata wplywaja na podejmowane decyzje zarowno w sferze publicznej jak 1 w
indywidualnym postepowaniu jednostek. Z kazdej strony informowani jesteSmy o
ryzyku jakie niesie za sobg kryzys. Bezsprzecznie globalnos¢ kryzysu jego
nieuchronnos¢, przyczynita si¢ do zmian w funkcjonowaniu spoltecznym. Jak
podkresla A. Cybal-Michalska: ,,w warunkach niepewnos$ci, niewyobrazalnosci
niebezpieczenstwa i wzrostu ryzyka, postuluje si¢ reorganizacje odpowiedzialno$ci
spotecznej oraz uksztattowanie zdolnosci do antycypacji trendow cywilizacyjnych i
kreowania alternatyw®.

Dokonujac przegladu teorii odnoszacych si¢ do przemian spoleczenstwa
globalnego warto odwota¢ si¢ do pojecia pdznej nowoczesnosci zaproponowanego
migdzy innymi przez A. Giddensa. Teoretycy pdznej nowoczesno$ci staraja si¢
uchwyci¢ kierunek zmian, jakie s3 udziatem terainiejszos’ci%. Swiat ktory ciagle
intensywnie podlega procesom globalizacji charakteryzuje si¢ dynamicznym rozwojem.
Nowoczesnos$¢ proponowana wczesniej jako najbardziej adekwatne okreslenie zmian
zachodzacych w spoteczenstwie zdaniem A. Giddensa nie przemineta, przeciwnie,
wystepuje obecnie w najbardziej wyrazistych formach®’. Nowoczesno$é radykalnie
przeksztalca charakter zycia codziennego 1 zmienia najbardziej osobiste do§wiadczenia
zycia czlowieka, jedng z cech wyrozniajacych nowej epoki jest zacie$niajgca si¢
zalezno$¢ migdzy bytowos$cig 1 intencjonalno$cia: czynnikami globalnymi z jednej
strony i indywidualnymi dyspozycjami z drugiej®. Ponowoczesna wedlug Z. Bauman,

jest taka rzeczywistos¢, ktora jest jednoczesnie niezdeterminowana i1 niedeterminujgca;

 Ibidem.
8 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy. .., op. cit., s. 70.
8 M. Albrow, Globalizacja. Teoretyczne aspekty zmian, [w:] Socjologia. Lektury, /red./ P. Sztompka, M.
Ku¢, Wydawnictwo Znak, Krakow 2007, s. 682.
8 p. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczerstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2007, s. 576.
8 A Giddens, Nowoczesno$é i tozsamosé. ,,.Ja” i spoleczenstwo w epoce pdzinej nowoczesnosci,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 3.
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znaczy to, ze nie jest catoscig, porzadkiem, uktadem relacji, lecz stanowi sfere cigglego
ruchu i zmiany®®. Dlatego o ponowoczesnym spoleczenstwie trudno moéwié w
kategoriach systemu o pewnym stopniu spoistoéci czy réwnowagi™. Jak konstatuje Z.
Bauman: wtasciwie kazda lub prawie kazda sytuacja w ponowoczesnej rzeczywistosci
zawiera elementy nowe, niedoswiadczone poprzednio, nieprzywodzace na mysl
nawykowych, zestereotypizowanych skojarzen. Zatem wymaga to od jednostek
nowatorstwa i inicjatywy, domaga si¢ inwencji tworczej i modyfikowania, jesli nie
odrzucenia tradycji®!,

Niejednoznaczno$¢ 1 ciggle zmiany zachodzace w spoteczenstwie pdznej
nowoczesnosci utrudniaja jego jednoznaczng charakterystyke. JesteSmy $wiadkami
ciggtych zmian. A. Giddens starajagc si¢ uchwyci¢ strukture wspolczesnego
spoteczenstwa wyroznil cztery zasadnicze cechy. Pierwsza to nowa forma zaufania,
niezbedna dla poczucia bezpieczenstwa i ciagloéci zycia codziennego®. Nowe formy
organizacyjne, instytucje miedzynarodowe, rynki finansowe czy globalne mass media
sprawiaja, ze w rzeczywisto$ci tej czujemy si¢ niepewnie w zwigzku z tym jak
podkresla P. Sztompka musimy obdarzy¢ caty ,,system $wiatowy” zaufaniem a priori by
moéc normalnie funkcjonowaé %, Kolejnag cechg pdznej nowoczesnosci jest pojawienie
si¢ nowych form ryzyka. Istnieja rodzaje ryzyka, z ktorymi spotykamy si¢ wszyscy,
jako jednostki ale réwniez jako zbiorowos$ci, i ktorym nikt z nas nie jest wstanie
zaradzi¢®™. W pbznej nowoczesnoscei nastapita zdaniem A. Giddensa globalna ekspansja
ryzyka®. Ryzyko wystepuje w wielu przestrzeniach zycia spolecznego, obecnie
najbardziej odczuwalne wydaje si¢ to zwigzane z kryzysem finansowym. A. Giddensa
zwraca roéwniez uwage na nieprzejrzystos¢, ptynnos¢ i niepewnos¢ sytuacji spotecznych
w jakich ludziom przychodzi dziata¢®. Niepewnos¢ zwiazana jest z

nieprzewidywalnoscig zycia codziennego. Moze paralizowa¢ jednostkg¢ 1 sprawic, ze

8 7. Bauman, Kultura i spoleczeristwo, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1966, s. 425.
0 M. Matysek, Ponowoczesnos¢ — porzucony projekt, czyli o uptynnianiu swiata nowoczesnego.
Spojrzenie Zygmunta Baumana, [w:] Nowoczesnosé po ponowoczesnosci, [red./G. Dziamski, E. Rewers,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 25.
%1 7. Bauman, Kultura..., op. cit., s. 432.
%2 p, Sztompka, Socjologia..., s. 576.
“Ibidem.
% A. Giddens, Nowoczesnosé ..., s. 180.
% p. Sztompka, Socjologia. .., s. 577.
% Ibidem.
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wycofa si¢ ona ze zwyklych relacji spoiecznychw. Zjawisku nieprzewidywalnos$ci
towarzyszy nieprzejrzystos$¢, ktora przejawia si¢ wtedy, gdy nakladajg si¢ na siebie

rownoczesnie systemy i efekty ich interakcji®.

Temu wszystkiemu towarzyszy
postepujaca globalizacja, ktora A. Giddens ujmuje jako czwarta cech¢ pdznej
nowoczesnosci.

Ciggta zmiennos¢ 1 wieloptaszczyznowos¢ procesu globalizacji oraz zjawisk mu
towarzyszacych obrazuja, jak trudna i niejednoznaczna jest wspolczesna rzeczywistosc.
W ujeciu tym globalizacja urzeczywistnia szerokie spektrum probleméw S$wiata
globalnego, w sytuacji r6znorodnosci, wieloznacznosci i ambiwalencji, co nie pozostaje
bez wplywu na ksztaltowanie si¢ nowej jakosci Zyciagg. Spoteczenstwo w dynamicznym
procesie zmiany rozwija si¢ i przechodzi liczne przeobrazenia w swojej strukturze.
Miegdzy strukturami i aktorami, mechanizmami, tendencjami oraz zjawiskami sg
rozliczne powiazania, sprzezenia, interakcje, interferencje. W ujeciu temporalnym
mozna mowi¢ o- czesto trudnych do wyseparowania- skutkach, efektach, nastgpstwach
czy licznych zjawiskach towarzyszacych'®. Powyzsze rozwazania wskazuja, iz r0zwoj

procesu globalizacji, zwlaszcza w sferze spotecznej, sktania do rozwazan nad

konsekwencjami tego zjawiska w wymiarze jednostkowym.

1.2. Kondycja jednostki w plynnonowoczesnej rzeczywistosci

Jednostka partycypujaca w procesach globalizacji jest odbiorcg, uczestnikiem a
takze kreatorem zachodzacych zmian. Jedna z jej potrzeb rozwojowych jest
dookreslenie siebie, co w niepewnym $wiecie ciagltych fluktuacji moze okazaé si¢
procesem skomplikowanym. Kondycja jednostki rozumiana jako sytuacja cztowieka w
swiecie, wynikajaca z jego natury i uwarunkowan zewne;trznych101 jest interesujgca
poznawczo 1 sktania do refleksji nad dylematami jednostek w globalnej rzeczywistosci.

Dynamizm i niepewno$¢ wspotczesnego $wiata moga by¢ przyczyng wielu trudnosci

% A. Giddens, Nowoczesnosé..., s. 268.
% p. Sztompka, Socjologia..., s. 578.
% A. Cybal-Michalska, Tozsamosé..., s. 30.
1001 \W. Zacher, Spér o globalizacje. Eseje o przysziosci $wiata, Elipsa, Warszawa 2003, s. 15.
191 Stownik Jezyka Polskiego, Wydawnictwo PWN: strona internetowa
http://sjp.pwn.pl/slownik/3027901/kondycja_ludzka z dnia 18.08.2013.
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jakie jednostka napotyka na swojej drodze rozwoju. Globalna zlozono$¢ swiata, majaca
charakter wiclowymiarowy i obejmujaca wszystkie aspekty spolecznej egzystencji, jest
nieunikniona i niejednokrotnie trudna do uchwycenia'®. Metaforyczne ujecie
wspotczesne] rzeczywisto$ci  jako ,,plynnej” nadaje jej cechy zmiennosci i
nieprzewidywalnosci*®. Jak ujmuje to Z. Bauman- ,,zycie w spoleczenstwie plynnej
nowoczesnos$ci nie moze sta¢c w miejscu. Musi si¢ modernizowaé, pozbywac si¢
codziennie cech 1 atrybutow, ktore przekroczyly swoja dat¢ wazno$ci, oraz
dekomponowac, porzuca¢ aktualnie tworzone — klecone tozsamosci — W przeciwnym
razie zmarnieje. Zycie w spoleczefistwie ptynnej nowoczesnoéci, ponaglane przez

widmo dezaktualizacji, toczy si¢ wartko naprz6d***’

. Rzeczywisto$§¢ permanentnej
zmiany powoduje liczne sprzeczno$ci pomigdzy tym co zastane, a tym czego oczekuje
jednostka. W rezultacie istnienia dwoch przeciwstawnych tendencji jednostka ,,znajduje
si¢ pomigdzy” ciggle na nowo ,.ksztaltujac siebie”. Z tej perspektywy wazne zatem
wydaja si¢ pytania: Jak jednostka funkcjonuje w plynnonowoczesnej rzeczywistosci?
Jakie trudno$ci napotyka na drodze kreowania swojej tozsamos$ci? oraz Jakie
towarzysza jej dylematy?

Kondycja jednostki i spoleczenstwa ptynnej nowoczesnosci ujmowana jako
,bycie pomiedzy”, zwigzana jest z przeobrazeniami w plaszczyznie spoteczno-
kulturowej, ktore implikujg zmiany w tozsamosciowych aspektach zycia spotecznego,

w jakich jednostka poszukuje i dookresla siebie'®.

Istotne zatem, w kontekscie
charakterystyki kondycji jednostki w ptynnonowoczesnym $wiecie, jest przyblizenie
pojecia tozsamosci. Ksztaltowanie tozsamosci to tworzenie wlasnej definicji siebie,
ktora moze odnosi¢ si¢ do wielu aspektow osobowosci: jej funkcjonowania
psychicznego, jej interakcji z innymi jednostkami i jej konfrontacji z warto$ciami

kulturowymi'®. Czlowiek ksztaltuje sic w obliczu interakcji spolecznych oraz

1924, Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe miodziezy w rzeczywistosci popkulturowej, [w:] Kultura
popularna. Konteksty teoretyczne i spoteczno-kulturowe, /red./ A.Gromkowska-Melosik,
Z. Melosik, Impuls, Krakow 2010, s. 129.
1037 Bauman, Plynna nowoczesnosé, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2006, s.8.
104 7. Bauman, Plynne zycie, Op. Cit., s 8.
195 A Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe...., s. 130.
1084, Mamzer, Tozsamos¢ w podrézy. Wielokulturowos¢ a ksztattowanie tozsamosci jednostk,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2002, s. 49.
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doswiadczen, ktore powinny zintegrowac si¢ w spojny system=". W ujeciu E. Eriksona

tozsamos$¢ wigze si¢ ze spostrzeganiem identycznos$ci 1 cigglosci mimo uplywu czasu
oraz z poczuciem, ze inni ludzie uznaja t¢ jednosé osobowa i ciagltosé osobowosci™™.
Problem tozsamos$ci jak pisze autor, ogniskuje wspolczesnie dylematy i potrzeby
cztowieka. Ksztattowanie tozsamosci chociaz przechodzi faze krytyczng u mtodziezy,
jest w rzeczywistoéci sprawa pokoleniowa **°. Jak podkre§la H. Mamzer ,,zbudowanie
wlasnej tozsamosci, czyli definicji samego siebie, jest niezbedne aby jednostka zdobyta
w miar¢ pewne przekonanie o tym, kim jest, co sobg reprezentuje i w jakim zmierza

kierunku'%,

Tozsamos$¢ jest wigc w tym rozumieniu stalym elementem osobowosci,
pomimo Ze otaczajacy kontekst spoteczny zmienia si¢ diametralnie. Swiat permanentnej
zmiany doprowadzil jednak do przemian w traktowaniu tozsamosci, ktéra stata si¢
,rozpisanym na cate zycie zadaniem dla jednostek pozbawionych niepodwazalnej
schedy i wiarygodnych punktow oparcia, musiala si¢ zmieni¢- i1 zmienita si¢
rzeczywiscie — w zawsze nieostateczne 1 irytujgco wieloznaczne proby pozbycia si¢
dawnych zobowigzan i uniknig¢cia grozby wplatania si¢ w nowe, ktorych chetnie i raz
na zawsze pozbyliby sie inni''”’. W ujeciu Z. Baumna ludzka tozsamos¢ staje sig
nierozlacznie zwigzana z terazniejszoscia 1 wyzbywa sie wszelkiego trwatego

znaczenia'*?

. Nowoczesna jednostka poddawana jest ciggtemu ci$nieniu wzajemnie ze
sobg sprzecznych zewnetrznych oddziatywan, co zdaniem autora Phmnnego Zycia
wplywa na to, iz tozsamo$¢ musi by¢é czym$ ciggle od nowa negocjowanym,
regulowanym i bez konca rekonstruowanym™.

Tozsamos$¢ jednostek ponowoczesnych cechuje sie heterogenicznoscia,

, . , . . ,. L. . . , - 114 . .
efemerycznos$cia, ulotno$cig, niespdjnoscig i zmiennoscia—  — kontynuuje narracjg

Z. Bauman. Wraz z refleksja nad permanentng zmiang warunkow psychospotecznej

% bidem, s. 50.
1088 Harwas-Napierata, Tozsamos¢ jednostki w epoce wspoilczesnych przemian, [W:] Tozsamosé a
wspotczesnosé, Ired./B. Harwas-Napierata, H. Liberska, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s.
13.
199 Witkowski, Rozwdj i tozsamosé¢ w cvklu zycia. Studium koncepcji Evika H. Eriksona, Wydawnictwo
Wit-Graf, Torun 2000, s. 18.
10 1hidem, s. 52.
117 Bauman, Plynne zycie, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2007, s. 54.
12 |bidem., s. 55.
137 Bauman, Wolnosé, Znak, Krakow 1995, s. 51.
147 Bauman, Plynne zycie, op. Cit., s. 50.
31



egzystencji jednostki w spoleczenstwie pltynnej nowoczesnosci, nasila si¢ tendencja do
definiowania tozsamosci jako nieustanny, ciggle formowany procesll5. Wedlug
B. Misztala ,, tozsamos$¢ jest rodzajem nagromadzonych umiejetnosci rozpoznawania
swojej odrgbnosci lub podobienstwa, zdobytych kwalifikacji poznawczych,
emocjonalnych, moralnych i politycznych, ktére pozwalaja na okre§lenie swojego

18 Tozsamo§¢ jest rozumiana procesualnie, kontekstowo i

miejsca W $wicie
dynamicznie, ewoluuje i jest zmienna oraz podtrzymywana przez S$wiadomos$é
refleksyjng jednostki. Jednostka poszukuje nie tylko odpowiedzi na pytanie
,kim jestem?”, ale réwniez na pytanie ,kim jestem, skoro jestem tak rézny od
innych?”''’. A. Giddens podkresla, ze pytania egzystencjalne o poczucie tozsamosci
wigzg si¢ ze szczegdlnym akcentowaniem roznicy wzgledem ,,znaczacego innego” i
,.nicobecnego innego”. Wymaga to refleksji, odnoszenia sic do czego$ statego™®.
Wrazenie odrgbnosci wtasnego ,,Ja” od otoczenia, jak konstatuje A. Cybal-Michalska,
stanowi podstawowy wymiar tozsamoS$ci, S$wiadczacy o poczuciu wlasnej
niepowtarzalnosci, odmiennosci i indywidualnosci*™. Wiaczajac w obraz wiasnego ,,Ja”
cechy, ktore przynaleza do réznych definicji siebie, osiggnigcie spdjnosci, ciaglosci i

. , e, . , . . . . ..120
odmiennos$ci tozsamosci okazujg si¢ trudne do urzeczywistnienia

. Ptynnonowoczesna
rzeczywisto$¢ otwiera przed jednostka wachlarz licznych mozliwo$ci autokreacji, a
tozsamos¢ staje si¢ elastycznym systemem odniesien'?".

Charakteryzujac kondycje czlowieka we wspotczesnej rzeczywisto$ci warto
takze zwroci¢ uwage, iz jednostka dostrzegajac tempo 1 intensywnos$¢ przeobrazen

wspotczesnego $wiata, ,,szukajac” siebie, stara si¢ zorientowa¢ w jakim stopniu jest

podmiotem prospektywnych zmian, zachodzacych w spoteczno- kulturowej

YUSE, Whnuk-Lipifiski, Swiat miedzyepoki. .., op. cit. s. 209.

1B, Misztal, Tozsamos¢ jako pojecie i zjawisko spoleczne w zderzeniu z procesami globalizacji,[ W:]
Tozsamos¢ bez granic. Wspolczesne wyzwania, Ired./ E. Budakowska, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 24.

YWB Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoleczna, Wydawnictwo Universitas, Krakow 2000,

s. 158-159.

U8A . Kotlarska-Michalska, Czynniki utrudniajgce proces tworzenia sie tozsamosci, [W:] Tozsamosé a
wspoiczesnosé, op. cit., s. 131.

A Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy. .., op. cit., s. 94.

2% |bidem., s. 101.

2L A. Cybal-Michalska, Rozwdj autentycznego ,Ja” — elastyczne i otwarte formy jednostkowej
identyfikacji, [w:] Jednostka, spoteczenstwo i edukacja w globalnym swiecie, Ired.] A. Cybal-Michalska,
WSH w Lesznie, Poznan — Leszno 2006, s. 30.

”
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rzeczywisto$ci spotecznej. Na podstawie rozwazan teoretycznych, jak 1 wynikow

rozmaitych badan empirycznych122

T. Zysk opisal zespot cech, ktore charakteryzuja
umystowo$é ,,nowoczesna”, aktywnie uczestniczaca w procesach zmiany spotecznej'?*,
Cechy te zostaly pogrupowane w sze$¢ klas, w ramach ktérych za pomoca szeregu
wskaznikow w obszarze zycia politycznego, ekonomicznego oraz rodzinnego podj¢ta
zostala proba uscislenia, jaka jest umystowos¢ prorozwojowa. Analiza zaproponowana
przez autora owej koncepcji orientacji prorozwojowej, pozwala zorientowac si¢ jaki jest
model pozadany, bedacy promotorem i efektem zmian rozwojowych w spoleczenstwie.

Pierwsza z cech charakteryzujacych nowoczesng umystowos$¢, wyrdzniong przez
T. Zyska jest gietkos¢ poznawcza, ktora zdefiniowana zostata jako otwartos¢ na nowe
doswiadczenia, zdolno$¢ do asymilacji nowych doswiadczen. W sferze zycia
politycznego oznacza tolerancyjnos¢ wobec pogladéow innych oraz $wiadomosé
istnienia r6znorodnos$ci opinii, postaw czy dziatan. Cztowiek tak myslacy nie uwaza, ze
inni koniecznie musza mysle¢ tak samo jak on, gdyz jest przekonany, ze odmienno$¢
pogladéw sprzyja dobru indywidualnemu i ogolnemu. W sferze ekonomii gietkosc
poznawcza przejawia si¢ w innowacyjnos$ci dzialan oraz otwarto$ci na nowe
rozwigzania. Obszar Zycia rodzinnego to natomiast tolerancja wobec innych kultur,
zwyczajow, ubioru 1 zachowan oraz $wiadomos$¢ roéznorodno$ci warto$ci.

Kolejnym charakterystycznym elementem umystowos$ci nowoczesnej jest
cieckawos$¢ poznawcza, zdefiniowana jako wysoki poziom aspiracji do zdobywania
wiedzy, przejawiajacy si¢ w wysokiej ocenie uzytecznos$ci wiedzy oraz checi do jej
statego zdobywania. W Zyciu politycznym przejawiajaca si¢ u jednostek jako dazenie
do aktywnego zdobywania wiedzy o mechanizmach rzadzacych swiatem spotecznym,
wraz z przekonaniem o jej uzytecznosci, ale takze jako gotowos¢ do wyrazania opinii o
zjawiskach spolecznych w sytuacjach tego wymagajacych. Jednostka nowoczesna
interesuje si¢ sprawami ogdélnymi, a nie tylko wlasnym otoczeniem i zawodem oraz
ocenia ludzi nie ze wzgledu na przynalezno$¢ do okreslonej grupy czy instytucji, ale ze

wzgledu na kwalifikacje. W obszarze zycia ekonomicznego zdeterminowana jest w

122 W swoich rozwazaniach T. Zysk odwotuje si¢ miedzy innymi do A. Inkelesa oraz I. N. Smitha, patrz:

T. Zysk, Orientacja prorozwojowa, [w:] Orientacje spofeczne jako element mentalnosci, [red./ J.
Reykowski, K. Skarzynska, M. Ziotkowski, Wydawnictwo NAKOM, Poznan 1990, s. 186-188.
23T, zysk, Orientacja prorozwojowa, [W:] Orientacje spoleczne jako element mentalnosci, Ired./ J.
Reykowski, K. Skarzynska, M. Zidtkowski, Wydawnictwo NAKOM, Poznan 1990, s. 196-199.
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ramach ciekawos$ci poznawczej, do zwigckszania kwalifikacji zawodowych oraz wiedzy
o mechanizmach rzadzacych zyciem ekonomicznym. Ciekawo$¢ poznawcza to takze
dazenie do zdobywania wiedzy o mechanizmach rzadzacych zyciem rodzinnym,
potrzebach 1 dazeniach pozostalych cztonkow rodziny. Jednostce z syndromem
umystowosci prorozwojowej towarzyszy przekonanie, ze problemy rodzinne mozna
rozwigza¢ w sposob racj 0na1ny124.

Trzecig klasa zaproponowang przez T. Zyska jest orientacja temporalna
opisywana jako poczucie czasu, nastawienie na przysztos$¢ oraz zdolno$¢ do planowania
1 umiejetnos¢ przetozenia zadan 1 celow ogdlnych na bardziej konkretne dziatania. W
sferze zycia politycznego oznacza umiejetno$¢ dobierania dziatan do aktualnej sytuacji
oraz przetozenie celow i wartosci ogoélnych zwigzanych z zyciem politycznym na
konkretne dziatania. Natomiast obszar zycia ekonomicznego dla orientacji temporalne;j
to przede wszystkim wysokie poczucie czasu przejawiajace si¢ w umiejetnosci
realistycznej oceny przebiegi dziatan, punktualno$é, rygoryzm czasowy,
zainteresowanie efektem dzialan wlasnych, a takze umiej¢tno$¢ planowania i
organizacji miejsca pracy. Orientacja temporalna w zyciu rodzinnym przektada si¢ na
umiejetnos¢ formutowania celéw i1 dzialan dotyczacych przysztosci oraz uniezaleznienie
si¢ od tradycji ze zdolnoscia do planowania i organizacji ZzZycia rodzinnegolZS.

Poczucie sprawstwa to kolejna cecha charakteryzujgca syndrom umystowosci
prorozwojowej, rozumiana jako poczucie mozliwo$ci wplywania na bieg zdarzen.
W polityce przejawiajace si¢ przekonaniem, ze mozna co$ zrobi¢ nawet wowczas, gdy
panstwo lub okolicznosci narzucajg ,,zte” lub nieakceptowane prawa; poczucie, ze od
moich dziatan co$ zalezy. W obszarze zycia ekonomicznego, to poczucie jednostki o
mozliwo$ci wplywania na organizacj¢ pracy. Natomiast w zyciu rodzinnym to
przekonanie, ze problemy mozna rozwigzac, a ksztalt Zycia rodzinnego jest wyborem
jednostki*?.

Kolejnym elementem orientacji prorozwojowej jest ufno$¢ wobec innych
1 $wiata, przejawiajaca si¢ w przekonaniu, ze mozna polega¢ na innych ludziach, na ich

zobowigzaniach czy wytworach ich pracy, ze $wiat przede wszystkim spoteczny,

124 1bidem., s. 196.
125 |bidem., s 197.
128 1hidem.
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otaczajacy cztowieka, jest zrozumialy i1 przyjazny, a wiec mozna mu ,,zaufa¢” i by¢ z
nim w konstruktywnej relacji. W obszarze zycia politycznego, jednostka ufna wobec
innych 1 $§wiata ma poczucie, ze instytucje spoleczne, delegaci i1 reprezentanci
spoteczenstwa beda wykonywac to wszystko, co jest w interesie dobra ogdlnego, ze
instytucje te funkcjonujg w sposob obiektywny i ,,uczciwy” i robig to co do nich nalezy.
Orientacji tej towarzyszy przekonanie, ze zyciem spotecznym nie rzadzi korupcja i
interes wlasny. W ekonomii natomiast wyraza si¢ zaufaniem do jako$ci pracy innych
oraz do instytucji zycia ekonomicznego. Ufnos¢ wobec innych i §wiata w obszarze
zycia rodzinnego to ufnos$¢ nie tyko wobec najblizszych, ale takze wobec innych oséb,
reprezentujagcych odmienne zwyczaje, poglady lub wyznajacych inne wartosci czy
ideologie, towarzyszy temu ogdlne przekonanie, ze ludzie z natury s3 dobrzy i mozna
na nich polegaé niezaleznie od rasy czy wyznawanej religii*?’.

Ostatnig klasg wyrdzniajacg umystowos¢ ,,nowoczesng” jest poczucie godnosci i
wzajemnego szacunku, jako przekonanie o wilasnej wartosci, przeswiadczenie, ze
cztlowiek ma prawo do uznawania pewnych niezbywalnych warto$ci oraz do
wzajemnego szacunku z innymi partnerami zycia spolecznego. W sferze polityki i
ekonomii, poczucie to wyraza si¢ w przekonaniu, ze wszyscy obywatele, niezaleznie od
pozycji czy przekonan, maja niezbywalne prawo do realizacji uznawanych przez siebie
warto$ci. Charakteryzuje si¢ rowniez wzajemnym szacunkiem wiladzy 1 obywatela oraz
kierujagcego 1 podwtadnego czy urzednika i1 petenta. Natomiast w obszarze zycia
rodzinnego poczucie godno$ci i wzajemnego szacunku to przekonanie, ze kazdy, nie
tylko najblizsi, maja prawo do szacunku bez wzgledu na odmienny $wiatopoglad czy
zachowanie™®.  Tak opisany syndrom ,nowoczesnej osobowosci”’, bedacy
charakterystyka jednostki nastawionej prorozwojowo, jest ponadczasowy, jednak ze
wzgledu na swoj og6lny 1 ponadhistoryczny charakter musi on zosta¢ ukonkretniony 1
,,Zzakotwiczony” w okreslonej tradycji kulturowe;.

Kondycja jednostki w plynnonowoczesnej rzeczywistosci postrzegana z
perspektywy orientacji prorozwojowej, pozwala nie tylko odpowiedzie¢ na pytanie:

Kim jestem w $wiecie permanentnej zmiany?, ale takZze oceni¢ na ile jednostka

21 1hidem.
128 1hidem.
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poszukujac swej tozsamosci identyfikuje si¢ z umystowoscia ,,nowoczesng” tak bardzo
pozadang i potrzebng dla aktywnych procesow rozwojowych. Tozsamo$¢ bedaca
niegdy$ projektem na calte zycie zmienia si¢ dzi§ w znamig ,,chwili”. Cechy za pomoca
ktorych jednostka definiuje siebie, moga ulegaé przeksztalceniom i wymianie na inne
nowe, rownie niepowtarzalne i odmienne. Jak konstatuje Z. Bauman podczas
projektowania nie zaktada si¢, ze tozsamos¢ trwac bedzie wiecznie'?.

W tym kontek$cie nalezy takze zwrdci¢ uwage, ze §wiat ptynnej nowoczesnosci
przyczynit si¢ do rekonstrukcji wzordw tozsamosciowych. Uwzgledniajac  globalne
przeobrazenia wspotczesnego $wiata, ktére wpltywaja na funkcjonowanie jednostek w
Swiecie permanentnej zmiany, Z. Bauman opisal za pomoca metafor ponowoczesne
,Wzory osobowe”: wldczegi, spacerowicza, turysty i1 gracza. Trzy pierwsze —
spacerowicz, wloczega i turysta — 0dnosza si¢ do zachowan wymuszajacych ciagle
zmiany miejsca pobytu. Przemieszczanie si¢ 1 zmiana, staja si¢ niezbednymi
elementami rzeczywistos$ci spoiecznejl30. Metaforyczne ujecie postaw ludzkich w
postaci osoby wedrujacej, przemieszczajacej si¢ w roli turysty badz widczegi wskazuje
na takie cechy aktualnych warunkow spoteczno-kulturowych jak: zmiana, brak jasno
okreslonego celu, tymczasowos$¢, brak ,,zakorzenienia”, poczucie zagrozenia i
wyobcowania, co skutkuje chwiejno$cia poczucia bezpieczenstwa ontologicznego
jednostek.

Spacerowicz w ponowoczesne] rzeczywistosci ma by¢ osobg ,,przechodzaca
obok”, dokonujacg interpretacji, widzaca ale nie widziang, wmieszang w thum , ale z
nim nie zintegrowang. Zycie spacerowicza jest jak spacer po miescie — jego decyzje i
sady nie maja wplywu na innych ludzi. Owa ,,przechadzka” ma dawac jednostce
wrazenie wolnosci, ktore jest jednak oparte na powierzchownos$ci kontaktow. Wzor
zachowania spacerowicza ma by¢ wytworem nowoczesnosci 1 miejskiej egzystencji,
przesyconej anonimowos$cia, obcoscig 1 brakiem bliskosci w migdzyludzkich
kontaktach™®,

Drugim ponowoczesnym ,,wzorem osobowym” jest posta¢ wioczegi, ktora w

epoce nowoczesnosci jest synonimem wymykania si¢ spod kontroli instytucji

1297, Bauman, Sztuka zycia, op. Cit., s. 28.
B30H. Mamzer, Tozsamosé w podrézy. .., op. cit., s 54.
“bidem.
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spotecznych i omijania narzucanego porzadku. Jest niechetnie widziany, traktowany
pejoratywnie, trzyma si¢ na uboczu spotecznego $wiata. Nie jest jednak niebezpieczny.
Kazdy stan traktuje jako przejsciowy, chwilowy, dlugo nie przebywa w jednym
miejscu’®. Widczega nie ma celu swojej wedrowki. Cel dlugoplanowy go nie
interesuje, bo wie, ze §wiat — do czasu jego realizacji — zmieni si¢ jeszcze wielokrotnie.
Ten wzor osobowy zdaniem Z. Baumana charakteryzuje niespetniona nadzieja, pogon
za odmiang. Swiat jest zbiorowiskiem szans, ktore wtoczega chee wykorzysta¢. Zmiana
nie jest juz zagrozeniem- zostata wiaczona jako element, w strukture osobowosci'*,
Kolejnym wyrdznionym przez Z. Bauman typem osobowosci jest turysta, ktory
opuszcza dom w poszukiwaniu wrazen i tylko ich poszukuje. Celem dziatan
wyrazonych, w powierzchownym i szybkim zwiedzaniu jest odbiér wrazen i przezy¢
hedonistycznych. Turysta demonstruje swoja odmiennos¢, swoje pochodzenie, traktuje
rzeczywisto$¢ fragmentarycznie — bez ciggu przyczynowo — skutkowego z okreslonym
celem na horyzoncie®. Jak konstatuje Z. Bokszanski, zajmujacy si¢ analiza
baumanowskich postaci ,,turysci wszedzie s3 gosémi, wszgdzie sa przejazdem,
odpowiada im usytuowanie na zewnatrz i zaznaczanie dystansu wobec miejsc, ludzi i
zdarzen ™. W $wiecie ponowoczesnym ,, winno si¢ by¢ turysta zawsze i wsze¢dzie. Nie
naleze¢ do miejsca, w ktorym si¢ jest. Utrzymywaé dystans duchowy wbrew fizycznej

1 ,
%> W ten sposéb

bliskosci. Zachowywac si¢ z rezerwg. Nie udziela¢ si¢. By¢ wolnym
Z. Bauman rozumie turystyke ponowoczesnosci. Turysta posiada kontrole nad biegiem
wydarzen, posiada moc sprawcza, ktora stwarza mozliwos¢ kreowania wlasnego zycia
bez przewidzianych zwrotéw akcji. Wolnos¢ wyboru turysty prowadzi do tego, ze jego
decyzje sa odwotalne, a zatem réwniez niepewne i nietrwale.

Ostatnim ,,wzorem osobowym” jest posta¢ gracza, ktorego $wiat organizowany
jest przez ryzyko - duzo wiec zalezy od samego gracza, od tego jak si¢ zachowa i jakie

podejmie decyzje. Gra toczy si¢ o zajmowang pozycj¢ spoteczng w ponowoczesnym

swiecie. Dzialania ukierunkowane sg na to zeby wygraé, nie ma wigc miejsca na

1827, Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, PWN, Warszawa 2007, s. 256.
33 |hidem., s. 55.
534 Ihidem., s. 57.
135 7. Bokszanski, op. cit., s. 256.
1367, Bauman, Etyka ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 331.
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sentymenty i sympatie137. Ryzyko wpisane jest w spoteczng rzeczywisto$¢ gracza, a
jedyna dla niego przeciwwagg jest zbudowanie zaufania®®.

Zaprezentowane wzory osobowe wspotistnieja i nachodza na siebie, tworzac
niepowtarzalne kombinacje. Jednostka ponowoczesna nie przejawia cech jednego tylko
sposobu funkcjonowania. Mozliwo$¢ fragmentaryzacji, a nast¢pnie tgczenie réznych
elementéw w catos¢ powoduje w jednostce niespdjnosé, rozchwianie, wieloznacznosc¢ i
niekonsekwencje™.  Jesli jednostka chce pozosta¢ wierna jednemu modelowi, to musi
popas¢ w konflikt z pozostatymi. W koncepcji ,,wzoré6w osobowych”, opozycja turysta
— wlbéczega, najdobitniej wyraza podzial spoleczenstwa ponowoczesnego. Wolnos¢
wyboru jako gltéwny czynnik stratyfikacyjny lokuje jednostki na ktorym$ z dwoéch
biegundéw, wyznaczajac jej losy zyciowe jako turysty — kolekcjonera wrazen
posiadajacego dzigki wolnosci wyboru wyzsza pozycje w hierarchii spolecznej albo
wloczegi- ofiary tego $wiata, ktorego mozliwosci wyboru sg ograniczone 140

Ujecie Z. Baumana rekonstruuje dotychczasowe podejscie do zagadnienia
tozsamos$ci, Umiejscawiajagc wzory osobowe w plynnonowoczesnej rzeczywistosci.
Wyréznione typy odnosza si¢ nie tylko do zajmowanej przez podmiot pozycji na
drabinie stratyfikacyjnej, ale wskazuja takze na sposob i jakos$¢ ekspresji posiadanych
przez niego predyspozycji. W sytuacji gdy turySci wpisali si¢ w globalny $wiat, a
sposOb radzenia sobie z ambiwalentng rzeczywisto$cig ma charakter tworczy, to
wloczedzy funkcjonuja w jego lokalnym wymiarze, a ich sposob funkcjonowania
rzadko bywa innowacyjny**.

Interesujaca poznawczo typologi¢ tozsamosci wspotczesnego mieszkanca §wiata
przedstawili Z. Melosik i T. Szkudlarek. Odnoszac si¢ do warunkow postmodernizmu,
autorzy wyrdznili tozsamos$¢ ,,globalng przezroczysta”, ktora cechuje si¢ catkowitg
niewrazliwo$cig na roznice kulturowe. Powstanie tozsamosci ,,globalnej przezroczystej”

stato si¢ odpowiedzig na potrzeby wielkich korporacji i instytucji migdzynarodowych —

1374, Mamazer, Tozsamosé..., op. cit., s 56.
“®1bidem.
1397, Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, [w:] Studia Socjologiczne 1993, nr 2, s.18.
YOA. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy. .., op. cit., s. 101-102.
“bidem., s. 102.
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potrzeby wykreowania uniwersalnego eksperta, negocjatora, badacza*?. Taka osoba
bardzo czegsto zmienia miejsce pobytu, dostrzega przede wszystkim to co wspolne dla
réznych miejsc 1 ludzi, analizuje wszelkie zjawiska z perspektywy kultury
Zachodnioeuropejskiej.  Jednostka prezentujagca typ tozsamosci ,,globalnej
przezroczyste]” nigdy nie jest zdziwiona, umie ,,wspotzy¢ z r6znicg” bez ,,wchodzenia
w roznic¢”. Nie posiada ona korzeni lub znaczacego kulturowego punktu zaczepienia.
Jak ujmujg to autorzy typologii, taka osoba ma dobrze zintegrowang tozsamos$¢:
,odbiera” tylko na jednej fali — europejskiej lub anglosaskiej**.

W epoce ponowoczesnej - jak zauwazajg Z.Melosik i T. Szkudlarek- wytonit si¢
takze zupelnie inny typ tozsamoS$ci, ujmowany przez autoréw jako tozsamosé
,,globalna kazda”. Jej cecha charakterystyczng jest asymilacja elementéw kazdego typu
kultury. Osoba o tym typie tozsamosci potrafi zy¢ roznicg kulturowsa, charakteryzuje si¢
wysokim poziomem empatii kulturowej. Umiej¢tno$¢ wtapiania si¢ w rzeczywistos¢
miejsca, w ktorym aktualnie przebywa, jest dla jednostki zupeknie naturalng cecha™*.

Kolejnym wyrdéznionym przez autordw typem tozsamosci ponowoczesnej jest
tozsamos$¢ ,,upozorowana”. Taki typ osobowosci jest efektem zycia prowadzonego w
Swiecie pozbawionym stabilnych znaczen. Jednostka zyje w kulturze, gdzie
jakiekolwiek znaczenie jest niemozliwe, bowiem wszystkie rdznice pozbawione zostaty

znaczen*®.

W tym konteks$cie roznica staje si¢ zatem kategorig absurdalng. W
konsekwencji jakiekolwiek zaangazowanie si¢ jednostki, polega jedynie na
celebrowaniu afektywnej dwuznacznosci wyobrazen, ktore sg fascynujagce w swojej
powierzchownosci i braku tresci. Takie postepowanie prowadzi w konsekwencji do
przyjecia nihilistycznej postawy wobec Zycia146.

Spoteczenstwo konsumpcji bedagce wytworem nowoczesnosci, wytworzylo takze
tozsamos¢ typu ,,supermarket”. Do pewnego stopnia zwigzana jest ona z tozsamos$cia
,upozorowang”, jednak posiada nieco odmienng specyfike. W tozsamosci

,,upozorowanej”, aktualny ksztalt tozsamosci zalezy od luznego i niekontrolowanego

1427, Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczen., Impuls, Krakoéw 2009,
S. 61-62.
143 |bidem., s. 60.
4% |bidem., s. 62.
145 |bidem., s. 63.
“®bidem., s. 63-64.
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przeplywu znaczen, natomiast w tozsamosci typu ,,supermarket” ludzie majg poczucie
wolnosci 1 sg przekonani, ze sami $§wiadomie moga wybiera¢ i konstruowa¢ wtasne
,Ja”.

Podejmujac narracje nad zmieniajagcym si¢ $wiatem i funkcjonujaca w nim
jednostka, Z. Melosik 1 T. Szkudlarek wyréznili takze tozsamos$¢ typu
,amerykanskiego”, charakteryzuje si¢ ona bezkrytycznym przyjmowaniem trendow
kultury amerykanskiej. Dla mieszkancow §wiata - Ameryka nadal pozostaje miejscem,
gdzie jednostka ma szanse na lepsze zycie i zdobycie petni indywidualnej wolnosci. Jak
zauwazaja jednak autorzy typologii coraz czg¢sciej zauwaza si¢ zagrozenia, jakie niesie
dla rodzimych kultur zalew popularnych wartosci amerykanskich™®’.

Przeciwienstwem do powyzej zaprezentowanych modeli jest tozsamos$¢ typu
,brzytwa”, ktora opiera si¢ na esencjalizowaniu okreslonej formy roznicy jako
podstawy konstruowania tozsamos$ci i odcinaniem wszystkiego tego co nie pasuje.
Prowadzi to do zjawiska celebrowania roznicy, zwanego réwniez separatystyczng
polityka tozsamosci, ktore polega na swoistym zamknigciu si¢ w okreslonej formie
tozsamosci®®. Jak konstatuje Z. Melosik: ,,te wszystkie typy tozsamosci sa wokot nas
jednoczesnie. Spotykamy si¢ z nimi w zyciu codziennym, w procesach fragmentaryzacji
,naszej” tozsamosci przyjmujemy po kawatku czasteczki ,,tych tozsamosci”.
W konsekwencji stajemy si¢ wewnetrznie sprzeczni149.

W kontekscie powyzszych rozwazah nalezy rowniez podkreslic, ze wielosc,
zmiennos¢ 1 ztozono$¢ form spotecznej organizacji przyczynia si¢ do kryzysu i rozpadu
poczucia tozsamo$ci jako monolitu. W konsekwencji pojawiaja si¢ dylematy
tozsamosciowe, ktore stanowig odpowiedZ na brak umiejetnosci cigglej konstrukcji 1
rekonstrukcji tozsamosci przez jednostke zdolng do ciagltego, wielokrotnego i
poglebionego namystu nad wiasna osoba™*’. Procesy globalizacyjne odzwierciedlajace
pluralizm, wieloznacznos$¢, epizodycznos¢ czy sfragmentaryzowanie, wywotuja liczne

konsekwencje dla konstytuowania si¢ indywidualnej osobistej 1 spotecznej tozsamosci

“Ipidem., s. 67.
“*|bidem.
“Ibidem., s 68.
0A. Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe. .., op. cit., s. 132.
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podmiotu®>.

Kondycja jednostki w dobie plynnej nowoczesnosci jest zatem
konsekwencjg bycia pomigdzy, jak to uymuje A. Giddens: unifikacja a fragmentacja,
zaufaniem a cigglym ryzykiem, poczuciem bezsilno$ci a mozliwoscig sprawowania
kontroli, posiadanym autorytetem a niepewnos$cia, do$wiadczeniem osobistym a
urynkowionym152, czy jak to ujmuje Z. Melosik bycia pomiedzy: nieograniczong
wolnoscia a zniewoleniem™®,

W ujeciu A. Giddensa pé6znonowoczesna tozsamos$¢ to nie jest ,,Ja” minimalne,
ale doswiadczenie wielkich obszardw bezpieczenstwa przecinajacych si¢ niekiedy w
subtelny, a nickiedy w dramatyczny sposob ze zrodtami ogdlnego niepokoju154. Istotne
zatem do dopetnienia zagadnienia kondycji jednostki we wspodtczesnej rzeczywistosci
wydaje si¢ podkreslenie wystepujacego dylematu tozsamos$ciowego, a mianowicie
poczucie ryzyka w opozycji do ufno$ci wobec otaczajacego S$wiata. Jednostka
zmagajaca si¢ z nieustannym procesem witasnej autokreacji stoi przed wyborem zasad,
warto$ci 1 idei, ktorymi chce si¢ kierowa¢ w zyciu. W rzeczywistosci ptynnej
nowoczesnosci elementy stale, ktoére ulegly rozpuszczeniu nie zapewniaja nam juz
poczucia bezpieczenstwa, co skutkuje niepewnoscia wobec siebie 1 $wiata.
Fundamentem na ktorym opiera si¢ poczucie bezpieczenstwa stanowi kategoria
zaufania. Aby zy¢ i funkcjonowaé w spoleczenstwie, musimy ciagle podejmowac
,,Skoki w niepewnos$¢”. Testowa¢ bez przerwy otaczajacy nas $wiat 1 jak podkresla
P. Sztompka ,, tu z pomocg przychodzi wiasnie zaufanie, ludzki pomost nad przepascia
niepewnosci, proteza pozwalajaca czu¢ si¢ pewniej niepewnym $wiecie™>”. Zaufanie to
przekonanie i oparte na tym dziatanie, Ze niepewne przyszte dziatania innych ludzi lub

funkcjonowanie urzadzen czy instytucji — beda dla nas korzystne156

. Role zaufania we
wspotczesnym $wiecie P. Sztompka przedstawil na podstawie cech spoteczenstwa.
Przede wszystkim odwotat si¢ do faktu, iz na §wiat w ktorym zyjemy coraz wiekszy
wplyw maja celowe dzialania ludzi. Spoteczenstwa sa ksztattowane i1 przeksztatcane,

historia jest nieustannie tworzona i przetwarzana. Coraz wigksza liczba ludzi wybiera

131 A Cybal-Michalska, Tozsamo$¢ mtodziezy..., op. cit., s. 96.
2A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, PWN, Warszawa 2001, s. 250-274.
158 7 Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls, Krakow
2013, s. 10.
' Ibidem., s. 248.
5P, Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczerstwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2007, s. 22.
%% |bidem., s. 99.
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orientacj¢ ,,ku przysztosci” dostrzegajac swojg podmiotowos¢. PrzeszliSmy droge od
spoteczenstw opartych na losie do spoteczenstw opartych na ludzkiej podmiotowosci.
Aby aktywnie i konstruktywnie zmierzy¢ si¢ z przysztoscia, musimy okazywaé
zaufanie. Po drugie P. Sztompka zwraca uwage na to iz, rozmaite elementy naszego
Swiata staly si¢ w ogromnym stopniu wspotzalezne. Wspotpraca — zarowno w skali
miedzynarodowej jak 1 w obrebie poszczegdlnych spoteczenstw- staje si¢ ,,palaca”
konieczno$ciag, podstawowym wyzwaniem ale rdéwniez obszarem niepewnosci.
Postepujacy proces poglebiania si¢ globalnej wspotzaleznosci jeszcze bardziej zwickszy
zapotrzebowanie na zaufanie jako niezbedny warunek wspc')ipracy157. P. Sztompka
Zwraca uwage na pojawiajace si¢ niebezpieczenstwa i zagrozenia, do ktoérych
powstania sami si¢ przyczyniliSmy. Osiggnigcia cywilizacyjne i techniczne, stwarzaja
mozliwosci fatalnych w skutkach katastrof przemystowych, dewastacji srodowiska
naturalnego. Sprostanie tym zjawiskom wymaga zwigkszenia zasobéw zaufania. Swiat
w ktorym zyjemy, oferuje nam coraz wigksza pule mozliwosci. Decyzje podejmowane
przez jednostki, staja si¢ coraz mniej przewidywalne. Spektrum potencjalnych
wyboréw jest olbrzymie. Aby wybraé¢ sposréd mozliwych drég postgpowania, musimy
ucieka¢ si¢ do zaufania. Istotng cecha wspolczesnego spoteczenstwa jest takze
ztozono$¢ i nieprzejrzysto$¢ systemoOw instytucjonalnych, organizacyjnych i
technicznych. Jednostka w zderzeniu z niezrozumiato$cia i brakiem dostatecznej wiedzy
czuje si¢ zagubiona, nie potrafi si¢ odnalez¢ we wspotczesnosci, ciggle zaskakiwana jest
czym$ nowym, musi wigc ciggle si¢ doskonali¢ chcac nadazaé za zmianami. Wobec
powyzszego tylko strategia oparta na zaufaniu moze okaza¢ si¢ skuteczna 18

Kategorig zaufania zajmowat si¢ rowniez F. Fukuyama, ktory zdefiniowat je
jako mechanizm oparty na zalozeniu, ze innych cztonkéw danej spoltecznosci cechuje
uczciwe 1 kooperatywne zachowanie oparte na wspolnie wyznawanych normach.
W opinii F. Fukuyamy produktem wynikajacym z rozpowszechniania zaufania w
obrebie spoteczenstwa lub jego czesci jest kapitat spoleczny. Zatem postawa ufnosci
jednostek wobec systemOw i instytucji prowadzi w  konsekwencji  do rozwoju

spoteczenstw. Jest bardziej pozadang cecha w kontek$cie autokreacji tozsamosci

YIbidem., s. 46.
%8 p. Sztompka, Zaufanie. .., op. cit., s 45-49.
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jednostki. Wartos¢ zaufania, uznawana wsrod wigkszoSci spoteczenstwa, powoduje
otwartos$¢ na innych oraz czeste nawigzywanie relacji interpersonalnychlsg.

Obdarzaniu zaufaniem, to znaczy czynieniu zaktadu na temat niepewnych i
niemozliwych do kontrolowania przysztych dzialan innych ludzi, towarzyszy zawsze
ryzykolGO. W  uyjeciu P. Sztompki to =zagrozenie, niebezpieczenstwo,
prawdopodobienstwo niepowodzenia i niekorzystnych skutkoéw, ktore wyzwala
podjecie przez nas pewnych dzialan'®. Ryzyko zaklada niepewno$¢ zwiazana z
wystagpieniem w przysztosci niepozadanego stanu $wiata, jak rowniez przynajmniej
czeSciowa niemozno$¢ zapobiezenia takiemu rozwojowi wypadkow, moze jednak
wiazaé si¢ z podmiotowym zaangazowaniem jednostki, kiedy to skutki naszych dziatan
sa bezposrednia konsekwencja naszych decyzji'®’. Nowoczesno§¢ zmniejsza og6lna
ryzykownos$¢ pewnych sposobdw zycia, ale jednoczesnie wprowadza nowe, prawie lub
catkiem nieznane wcze$niejszym epokom parametry ryzyka. Sa wsrdd nich rodzaje
ryzyka na wielkg skale, wynikajace z globalnego wymiaru systemow nowoczesnosci .
Postawa zaufania i ryzyko wzajemnie przenikaja si¢ w codziennym zyciu. Sytuacje
wigzace sie¢ z zaufaniem stanowig podklase sytuacji zwigzanych z ryzykiem. Sg to
uwarunkowania, w ktorych podejmowane ryzyko zalezy od poczynan innych jednostek.
Obdarzanie zaufaniem oznacza zawieszenie, pominigcie, ,,wzigcie w nawias” ryzyka,

oznacza dziatanie jakby ryzyko nie istnialo™®.

Jednostka obdarzajaca zaufaniem
pozostaje w ciagglej niepewnos$ci muszac tym samym ryzykowaé wobec podjetych
dziatan. Nalezy zatem przyja¢ prawdopodobienstwo, iz nasze oczekiwania wyrazone w
akcie zaufania nie zostang spetnione. P. Sztompka podkresla rowniez, Ze jednostki w
swoich dzialaniach podejmuja ryzyko ufno$ci, czyli narazaja si¢ na dodatkowe
przykro$ci psychiczne- zawod, frustracje, niesmak, zazenowanie - jakie moga nas
dotkna¢ kiedy osoba nie sprosta poktadanemu w nim zaufaniu*®,

Wspolczesna pltynnonowoczesna rzeczywisto§¢ wymusza ciaglte podejmowanie

ryzyka w obliczu zmienno$ci 1 niepewnosci. Zaufanie jest tg postawg, ktora ulatwia 1

19 F Fukuyama, Zaufanie..., op. cit. s39.
%01hidem., s 82.
181 p Sztompka, Zaufanie..., s. 100.
182 |bidem., s. 81.
183A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., op. cit., s.8.
184 |bidem., s. 83.
1% |hidem., s 100.
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pozoruje bezpieczenstwo w naszym zyciu. Jak zauwaza Z. Bauman : niepewnos$¢ jest
naturalng cechg ludzkiego zycia, a nadzieja pozbycia si¢ niepewnosci — podstawowym
motorem nap¢gdowym ludzkiego dziatania. Pozbycie si¢ niepewnosci stanowi
zasadniczy, nawet jesli tylko milczaco zakltadany, sktadnik kazdej wizji szczescia ™.
Zaufanie jest jedng z tych postaw, ktore moga utatwi¢ jednostce dazenie do szczgscia.
Jednak sg jednostki, ktére w swoich dziataniach daza do ryzyka i niepewnosci, co daje
im poczucie satysfakcji i spetnienia, nadaje ich zyciu sens. Kazda osoba reaguje
wybidrczo na rozmaite zrodla doswiadczen. Zycie w §wiecie poznej nowoczesnosci jak
konstatuje A. Giddens, niesie wiele rozmaitych napie¢ i probleméw na poziomie
tozsamo$ciowym. Rozwigzywanie tych dylematow, jest warunkiem zachowania spdjne;j
narracji tozsamosciowej ®’.

Za wazny dylemat tozsamos$ciowy jednostki w ponowoczesnosci, A. Giddens
uznaje opozycje: unifikacja — fragmentacja. Nowoczesnos$¢ dzieli ale takze ujednolica.
Tendencje integracyjne konkurujag ze sktonnosciami do rozproszenia.  Problem
unifikacji dotyczy ochrony i restrukturyzacji narracji tozsamo$ciowej w obliczu
wielkich jednoznacznych i niejednoznacznych przemian, do ktoérych przyczynia sig
nowoczesno$¢. W ramach porzadku posttradycyjnego pojawia si¢ nieskonczenie wiele
mozliwos$ci, nie tylko w odniesieniu do sposobdéw dzialania, ale takze sposobow, na
jakie przed jednostka ,,Swiat stoi otworem™%®, Fragmentacja rzeczywistosci spotecznej
prowadzi do fragmentacji tozsamos$ci osobniczych. Konsekwencja tego stanu rzeczy
bywa dysonans poznawczy, a jego usuni¢cie mozliwe jest tylko poprzez pozbycie si¢

jednej ze sprzecznych tozsamosci — pisze E. Wnuk-Lipinski'®®.

Fragmentacja
towarzyszgca globalizacji narusza dotychczasowe tozsamosci indywidualne i grupowe
w tym sensie, ze w zyciu czlowieka pojawia si¢ wielo$¢ punktow odniesienia.
Wiasciwosci wspotczesnego Swiata moga rownie stuzy¢ unifikacji. Oddalone zdarzenia
staja sie blizsze niz to, co faktycznie dzieje si¢ w poblizu, i wchodza w sktad struktur

osobistych doswiadczen. Natomiast to, co dzieje si¢ tu i teraz, moze by¢ bardziej

1667 Bauman, Sztuka zycia, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2009, s. 41.
187 A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., op. cit., s. 258.
***|bidem., . 259.
19, Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki..., op. cit., s. 222.
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nieuchwytne dla jednostki niz wydarzenia na skale globalnqﬂo. Fragmentacji wyraznie
sprzyja czynnik réznicowania si¢  kontekstow interakcji. W warunkach
ponowoczesnos$ci jednostki wchodza w wiele réznych $rodowisk 1 sytuacji, z ktérych
kazda moze wymaga¢ innego rodzaju zachowan. Czesto podkresla si¢, ze jednostka ma
tyle tozsamosci, ile istnieje roznych kontekstow interakcji17l. Nalezy jednak zauwazy¢,
iz trendy globalne, takie jak kosmopolityzm mogg prowadzi¢ do pewnej unifikacji
tozsamosci jednostki. Jednostka bedac obywatelem $wiata, wszedzie czujac si¢ jak u
siebie, moze wykorzysta¢ otaczajaca ja roznorodnos¢ do tworzenia wlasnej, wyjatkowe;j
tozsamosci, ktorej spOjna narracja bedzie taczyta elementy wyniesione z réznych
sytuacji*’?.

Kolejnym dylematem jakim zajal si¢ A. Giddens jest opozycja: bezsilno$¢ —
kontrola. Zrdéznicowana ponowoczesna rzeczywistos¢ wywotuje poczucie bezsilnosci w
opozycji do $wiata tradycyjnego, kiedy to jednostka jak si¢ zdaje panowata nad
wieloma oddziatywaniami ksztattujacymi warunki jej zycia. Jednak jak podkresla
A. Giddens panowanie czy poczucie kontroli czgsto miato charakter pozorowany.
Ludzie zyli w mniejszych grupach i spolecznos$ciach, co niekoniecznie stanowito o ich
sile 1 mozliwo$ci wptywania na swoje losy. Przednowoczesne uktady rodzinne byly
czesto sztywne 1 nie pozostawiaty jednostce pola do indywidualnego dziatania. Tradycja
obowigzywata w sposob niekwestionowany173. Przyktady te wskazuja jak trudno byto
przeja¢ kontrole nad swoim Zyciem. Jednak ponowoczesnos¢ w wymiarze pojawienia
si¢ globalnych zalezno$ci czy ryzyka na wielka skalg wskazuje na te parametry zycia
spotecznego, nad ktorym jednostka znajdujaca si¢ w okreslonym miejscu zdaje si¢ nie
panowac 1z drugiej jednak strony, zachodzg procesy, ktoére umozliwiajag podmiotom
kontrole¢  wlasnego zycia w zakresie, jaki nie byl osiggalny w warunkach
przednowoczesnych. Bezsilno$¢ i przejmowanie kontroli przeplataja si¢ ze sobg w
réznych sytuacjach i w réznym czasie. Biorac pod uwage dynamike nowoczesnosci, ich
wzajemna relacja nie jest stabilna. Jak podkresla A. Giddens ,,jednostka, ktora poktada

zaufanie w innych lub w danym systemie abstrakcyjnym, zazwyczaj ma jednocze$nie

0 Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., op. cit., s. 259.
M bidem., s. 260.
12 pidem.
13 1bidem., s 262.
1 pidem., s 263.
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swiadomo$¢, iz nie ma na nie wickszego wpiywu”175

. Dylemat bycia pomiedzy
poczuciem kontroli a bezsilno$cig wobec zastanego $wiata, dotyczy celow, plandéw i
aspiracji jednostki oraz tego, jak wyglada jej $wiat przezywany. TrudnoSciom w
zachowaniu kontroli czy wystgpowaniu bezsilnosci towarzysza okreslone postawy. Z
,przetrwaniem” mamy do czynienia, wtedy gdy jednostka nie ma poczucia spolecznej
kontroli nad groznym s$rodowiskiem spraw osobistych i ogolnospotecznych. Ale
wyznaczony przez przetrwanie $wiatopoglad ma sens zarowno pozyskiwania kontroli,
jak 1 poczucia bezsilnosci. Kiedy za$ poczucie bezsilnosci przyttacza jednostke w
glownych dziedzinach przezywanej przez nig rzeczywistosci, mozemy mowi¢ o
pochtanianiu, ktorego istot¢ stanowi bezwolne poddanie si¢ czynnikom zewng¢trznym,
ktére odbieraja jej autonomi¢ dziatania. Na przeciwleglym biegunie znajduje si¢
postawa omnipotencji, wyrazona jako stan fantazji dominacji. Jednostce wydaje si¢, ze
panuje nad $wiatem przezywanym i jest jedynym Kkreatorem swojego losu. Jak
konstatuje A. Giddens: jako mechanizm obronny omnipotencja jest krucha i w
sytuacjach krytycznych moze przej$é w swoje przeciwiefistwo czyli pochtonigcie™.
Kolejnym interesujacym poznawczo dylematem jednostki , partycypujacej w
dynamicznym procesie przemian, jest opozycja: autorytet — niepewno$¢. W obliczu
procesow  globalizacyjnych,  odzwierciedlajacy  pluralizm,  epizodycznos¢,
sfragmentaryzowanie, nie sposob nie uwzgledni¢ zmian w sposobie postrzegania i
znaczenia autorytetu. W okresie przednowoczesnym sama tradycja byta glownym
zrédltem autorytetu. Obecnie jak zauwaza A. Giddens mamy Zrdédla pretendujace do
rangi autorytetu'’’. Sita autorytetu daje mozliwo$¢ eliminowania niepewnosci z Zycia
cztowieka. Za przyktad A. Giddens podaje religie, ktéra dostarcza wigzacych doktryn
oraz wzordw zachowan zwiazanych z silnym nakazem normatywnym'’®. Oczywiscie
poddanie si¢ autorytetom nie eliminuje catkowicie niepewnosci z zycia codziennego,
ale pozwala odnalez¢ warto$ci, ktorymi bedziemy si¢ kierowaé¢ w naszym zyciu.
Doswiadczenia zycia codziennego to zarOwno postgpowanie zgodnie z okreslonymi

doktrynami, jak i watpliwosci czy pytania na ktore jednostka nie odnajduje odpowiedzi.

15 1bidem.
176 A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, op. cit., s. 265.
" Ibidem.
'8 1bidem., s. 266.
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Powszechnym sposobem radzenia sobie z dylematem: autorytet — zwatpienie jest
dziatanie rutynowe i oddanie si¢ okreslonemu stylowi zycia oraz poktadanie zaufania w
danym ukladzie systeméw abstrakcyjnych'”. W $wiecie ponowoczesnym nie ma
jednego i niezaprzeczalnego autorytetu, zastapity go rozne czgsto wzajemnie sprzeczne
wzory osobowe, ktore powodujg nowoczesne Watpienie. Sg podmioty, ktorych taka
wolno$¢ wyboru nie zadowala 1 jest dla nich ci¢zarem. Takie jednostki wyrzekajg si¢
swojej zdolnosci do krytycznej oceny na rzecz przekonan sformulowanych przez
autorytet, ktorego reguly i orzeczenia odnosza sic do wickszosci aspektow jej zycia™™.
Na przeciwleglym biegunie jest postawa, w ktorej nieustajgce uogolnione watpienie
paralizuje jednostkg, w konsekwencji doprowadzajac do jej wycofania si¢ z zycia
spotecznego™®.

Kolejnym  dylematem  jednostki  wyrazajacym  jej  kondycje —w
ptynnonowoczesnej rzeczywisto$ci jest opozycja: doswiadczen osobistych a
doswiadczen urynkowionych. Istota przezywanych przez jednostke dylematow jest
rozwdj kapitalizmu jako jeden 2z gléwnych instytucjonalnych wymiarow

82 Refleksyjny projekt tozsamo$ci, musi po czeéci wiaza¢ si¢ ze

nowoczesnosci'
zmaganiem z wptywami rynku. Indywidualizm w postaci praw i obowigzkow jednostek
rozciggnal si¢ na sfer¢ konsumpcji. Zarzadzana przez rynek jednostkowa wolno$¢
wyboru przejmuje role ogdlnej struktury, za posrednictwem ktérej jednostka wyraza
sama siebie. Jak to okresla Z. Bauman ,, odczuwana przez jednostke potrzeba osobistej
autonomii, samookreslenie si¢, indywidualna doskonalo$¢, przeksztalcone zostaty w
potrzebe posiadania i konsumowania dobr oferowanych przez ryneklgg”. Dylemat zatem
polega na wyborze pomigdzy tym co indywidualne, a tym co urynkowione. Styl zycia
ale 1 samorealizacja zostala ,,spakowana” i ,,rozprowadzona” zgodnie z zasadami rynku.
Konsumpcja w warunkach dominacji masowych rynkow jest zjawiskiem nowym i
bezposrednio wpisanym w procesy ciaglych przeksztatcen zycia codziennego. Srodki

masowego przekazu rutynowo pokazujg modele zycia, do ktérych jak nalezy sadzic,

kazdy powinien aspirowaé. System rynkowy niejako z definicji wytwarza wielo$¢

1bidem., s. 267.
% Ibidem.
' Ibidem., s. 268.
%2 Ipidem., s. 269.
1837, Bauman, Prawodawcy i thumacze, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1998, s. 245.
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mozliwosci wyboru dobr i ustug. Urynkowienie czyni wyglad zewnetrzny miarg
wartosci jednostki, a rozwoj osobowy efektem na pokaz. Sytuacja ta przyczynia si¢ do
rozwoju postawy narcystycznej. Jednostce funkcjonujacej w  rzeczywistosci
urynkowionej, trudno jest przy preferowaniu konsumpcji i okreslonych stylow zycia
zachowa¢ indywidualizm. Doswiadczenie osobiste pozwala jednak na bycie innym
posréd wszystkich, pozwala na kreatywnos$¢ oraz na rozwo6j w sytuacji krytycznego
podejscia do doswiadczen urynkowionych. Jednak jak podkresla A. Giddens, bycie
,innym” niz wszyscy powoduje ryzyko zaburzen w sferze budowania spojnej
tozsamosci, a przesadny indywidualizm wigze si¢ z koncepcja przerostu wiasnej
wartosci'®,

Na sprzeczno$¢ w tozsamosci wspolczesnego czlowieka zwraca uwage takze
Z. Melosik podkreslajac opozycje wolnosci jednostki i jej zniewolenia. Jak pisze autor
Kultury popularnej i tozsamosci miodziezy, z jednej strony u jednostek wystepuje
orientacja: na dryfowanie po réznych sferach (pop)kultury, na przyjemnosc,
afektywnos¢ i konsumpcje. Z drugiej strony jednostka w kontakcie z biurokracja i
instytucjami, badz w sferze prawnej czy medycznej, powinna by¢ ,,maksymalnie

185,

racjonalna, zdyscyplinowana i wyregulowana Rzeczywistos¢ w ktorej ,,wszystko

zdaje si¢ dozwolone” a jednostka ma mozliwo$¢ swobodnego nadawania znaczen oraz
indywidualizacji swojego zycia jest takze rzeczywistoscia nakazow i zakazow ™.
Dylematy tozsamosciowe z jakimi przyszio zmagaé si¢ czlowiekowi w
pinnonowoczesnej rzeczywistosci, stanowig odpowiedz na brak umiejetnosci ciaglej
konstrukcji 1 rekonstrukcji tozsamosci przez jednostk¢ zdolng do ciaglego,

wielokrotnego 1 poglebionego namystu nad wtasng osobqw?.

Kondycja podmiotu
odzwierciedla si¢ zar6wno w typach tozsamosci jakie moze sama konstruowac oraz w
niezliczonej liczbie dylematow, jakie towarzysza jednostce, w $wiecie pelnym
sprzecznosci. Dylematy tozsamos$ciowe stanowig element ludzkiej egzystencji.
Kondycja cztowieka uzalezniona jest od umiejetnosci radzenia sobie jednostki z byciem

,pomiedzy” oraz od jej rozwazan i odpowiedzi na wazne pytania: Kim jestem? czy Kim

A, Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., op. cit., s. 274.
185 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy, op. cit. s. 10.
% Ibidem., s. 11.
877, Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego $wiata. .., op. cit., s. 97.
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chce by¢ posrod innych? Nalezy rowniez mie¢ na uwadze, ze w znacznym stopniu to
cztowiek odpowiada za swoja kondycje, poniewaz jak konstatuje A. Giddens
,tozsamo$¢ jest projektem refleksyjnym, za ktéry jednostka jest odpowiedzialna.
Jeste$my nie tym, czym jesteSmy, ale tym co z siebie zrobimy'®”. Aby w naszym
ptynnonowoczesnym $wiecie uprawia¢ sztukg zycia, aby czyni¢ ze swego zycia dzieto
sztuki, trzeba zmienia¢ si¢ nieustannie, definiowa¢ na nowo swoja tozsamos¢, stajac si¢
kim$ innym niz tym, kim byto si¢ dotychczas — pisze Z. Bauman — dodajac, ze pracujgc
nad samookresleniem i autodefinicja uprawiamy twoércza destrukcje kazdego dnia'®®.

Ta wazna konstatacja nad kondycja jednostki we wspdlczesnym $wiecie,
wprowadza nas w temat orientacji jako szerszego konstruktu teoretycznego, w ktorym
tozsamos$¢ jednostki, wartosci jakie ja formuja, to jeden z waznych elementow
ksztattujacych catosciowe podejscie jednostki do wilasnego zycia i wyznaczajacych
kierunki jej postepowania. To w jaki sposob jednostka orientuje si¢ w S$wiecie,
uzaleznione jest 0d jej poczucia tozsamosci. Indywidualne wihasciwosci podmiotu
ksztaltowane sg pod wpltywem spotecznych uwarunkowan, bedacych przedmiotem

rozwazan w kolejnym podrozdziale.

1.3.  Spoleczne uwarunkowania ksztaltowania orientacji zyciowych

Analizujac zagadnienie globalizujacego si¢ spoleczenstwa, rozwazajac na jakich
ptaszczyznach przebiega unifikacja i integracja podmiotow, nalezy podkresli¢ nie tylko
istotny wptyw globalizacji na ksztaltowanie si¢ orientacji w wymiarze jednostkowym,
ale takze na kierunki rozwoju wspotczesnych spoteczenstw. Kondycja wspotczesnego
Swiata wplywa na wybory jednostek, bedac tym samym podstawowym
uwarunkowaniem podejmowanych przez podmiot celéw zyciowych i sposoboéw ich
realizacji.

Porzadkujac watek spotecznych uwarunkowan ksztaltowania orientacji
zyciowych, warto rozpocza¢ od czynnikéw jakie maja wpltyw na stosunek jednostki do

rzeczywisto$ci spolecznej oraz sposob jej zycia. Wazna jest zatem analiza zjawisk 1

8. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé..., op. cit., s 105.
189 7. Bauman, Sztuka zycia. .., op. cit., s. 131.
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procesoéw, ktore wptywaja na ksztaltowanie si¢ pogladow, nastawien, wartosci czy
doswiadczen podmiotu, ktore w konsekwencji warunkujg u jednostek ksztattowanie si¢
orientacji.

W tym konteks$cie interesujgca poznawczo jest teoria strukturacji, opisujaca
prawa dziatania spotecznego oraz akcentujgca podmiotowo$¢ sprawczg, €O nie jest bez
znaczenia dla ksztaltowania si¢ orientacji zyciowych. A. Giddens autor koncepcji
wyjasnia, w jaki sposob jednostkowe dziatanie jest ustrukturyzowane w codziennych
praktykach zycia spotecznego, przyznajac jednoczesnie, ze strukturalne i organizacyjne
aspekty wspolczesnych spoteczenstw sg reprodukowane przez jednostkowe dziatania®.
Ujecie to podkresla wzajemny  obustronny wplyw dziatan  indywidualnych
podmiotéow i ponadindywidualnych struktur'®!. A. Giddens podkresla, ze wplyw na
zachowanie ludzi, a zatem réwniez na sposob ich orientowania si¢ w rzeczywistosci
spotecznej, ma zdolno$¢ rozumienia ich wlasnego dziatania'®. Podmioty ludzkie badz
aktorzy, jak uzywa tych poje¢ wymiennie autor, funkcjonujg w strukturze spotecznej na
ktora sktadaja sie reguly i zasoby'®. Reguly sa ,,uogélnionymi procedurami”, ktore
aktorzy rozumiejg i wykorzystuja w réznych okolicznos$ciach. Zasoby, stanowig
natomiast rodzaj udogodnien, ktore stuzg aktorom w ich dziataniach™*. Reguly 1 zasoby
moga ulega¢ przeksztatlceniom wedlug wielu rozmaitych wzoréw 1 pod réznymi
kqtamilgs. W systemach spotecznych gdzie ludzie sg obecni w tym samym czasie i
wchodza w interakcje ze soba, wladza jest stosowana jako system komunikacji oraz do
ochrony poszczeg6lnych zestawdw uprawnien i zobowigzan. Struktura jest tym, czym
postuguja sie aktorzy. A. Giddens podkresla, ze jednostki jako podmioty dziatania
podejmuja interakcje w systemach spotecznych, odtwarzajgc reguly i zasoby badz je
przeksztalcajac. Czynniki ksztattujgce dziatania podmiotéw autor teorii strukturacji
opisat jako ,,stratyfikacyjny model podmiotu dziatajacego”. Zaktada on, iz refleksyjne
monitorowanie dziatalnosci jednostki jest chroniczng wlasciwoscia codziennych dziatan

1 obejmuje nie tylko postepowanie jednostki, lecz rowniez innych aktoréw. Znaczy to,

190 A Eliott, Wspéiczesna teoria spoteczna, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2011, s. 151.
BIA . Cybal-Michalska, Milodziez akademicka. .., s. 83.
192 A Giddens, Stanowienie spoleczeristwa, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2003, s. 21.
193). H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 573.
1% A. Giddens, Elementy teorii strukturacji, [w:] Wspélczesne teorie socjologiczne, /red./A. Jasinska-
Kania, J. Szacki, M.Zidtkowski, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2006.
195 3. H. Turner, op. cit., s. 574.
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ze aktorzy nie tylko stale monitorujg wilasne czynnosci i oczekujg tego samego od
innych, lecz nadto kontrolujg fizyczne i spoteczne aspekty sytuacji, w ktorych sig
poruszaja™°. Teoria strukturacji wyraznie podkresla rowniez, iz na $wiadomo$é i
zachowanie cztowieka ma wplyw jako$é socjalizacji i doswiadczenie™”.

Socjalizacja jest jednym z kilku znaczacych proceséw spolecznych, ktore
wptywaja na ksztaltowanie si¢ jednostek. Porzadkujac watek ksztaltowania orientacji
warto podkresli¢, ze spoleczne uwarunkowania orientacji s3 czg$cig szerszej
perspektywy teoretycznej, ktora definiuje czynniki ,,orientacjotworcze”. W literaturze
przedmiotu rozwazaniom nad definiowaniem kategorii orientacji zyciowych towarzysza
liczne odniesienia do czynnikéw ksztattujacych owe orientacje. T. Hejnicka- Bezwinska
zauwaza, ze na wybor celow zyciowych i srodkow ich realizacji wplyw maja czynniki
biologiczne, psychologiczne, spoteczne i kulturowe™. Na ksztaltowanie si¢ orientacji
zyciowych jednostki sktada si¢ zatem wiele zlozonych procesow, ktore wzajemnie si¢
przenikaja. Czynniki te moga wptywac na jednostke¢ w r6znym nasileniu 1 w okreslony
sposob. Wptyw na ksztaltowanie si¢ orientacji zyciowych moze by¢ generowany takze
przez czynniki wewnetrzne, zwigzane z kreowaniem tozsamosci (dylematy i1 kryzysy
rozwojowe) i zewnetrzne - jak pisze E. Wysocka - powigzane z niemozno$cia
konstruktywnego wyrazania siebie i samorealizacji, ktore czlowiek musi pokona¢, by
mozliwa stala si¢ nie tylko jego indywidualna wewnetrzna integracja, ale tez integracja
ze Swiatem zewngtrznym.

W tym sensie niezwykle istotne znaczenie maja czynniki spoteczne ksztaltujace
orientacje zyciowe. Odwolujac si¢ do teorii strukturacji A. Giddensa opisujacej prawa
dziatania spotecznego, ponizej omowione zostang dwa znaczace procesy: socjalizacji i
wychowania, ktore kreuja swiadome zachowania cztowieka w codziennych praktykach
zycia spotecznego. Proces socjalizacji, definiowany jest jako mechanizm wyznaczajacy
typ spotecznego uczestnictwa istoty ludzkiej w danym uktadzie spolecznymlgg.
Socjalizacja jest procesem zlozonym, w ktorym z jednej strony ma miejsce

oddzialywanie srodowiska, na ktore skladajg si¢ zroznicowane sposoby integrowania

98 A. Giddens, Stanowienie spoleczenstwa..., s. 43.
to7 A.Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., s. 87
19 T Hejnicka-Bezwinsk, op.cit., s. 25.
19 A, Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 436.
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cztonkow tego Srodowiska i1 przygotowania ich do okreslonych rdl spotecznych, z
drugiej za$§ jest to nabywanie zrdznicowanych kompetencji indywidualnychzoo.
W naukach spotecznych mianem Srodowiska okresla si¢ krag osob, rzeczy i stosunkow

201 \W literaturze

otaczajacych czlowieka w jego zyciu indywidualnym i zbiorowym
wyrdznia si¢ trzy punkty widzenia na rolg srodowiska w zyciu jednostki: determinizm-
wedlug ktorego czlowiek jest ksztaltowany przez $rodowisko przyrodnicze
(H. Spencer), idealizm pedagogiczny — wedlug ktorego jednostka dzigki swej
wrazliwosci ma motywacje wyzsze (moralne, estetyczne i $wiatopogladowe), moze
przezwyci¢zy¢ wszelkie niepozadane wplywy $rodowiska  (F. Foerster) oraz
pedagogika spoteczna, ktéra uyjmuje jednostke 1 sSrodowisko w dialektycznym zwiazku —
wzajemnym oddziatywaniu wplywoéw Srodowiska i1 przeksztalcajacy srodowisko sit
spolecznych (H. Radlinska)®®?. Kontynuatorem rozwazan nad kategoria srodowiska na
gruncie pedagogiki spotecznej jest R. Wroczynski, ktory okresla je jako sktadniki
struktury otaczajacej czlowieka, dzialajace jako system bodzcéw i1 powodujace
okreslone reakcje i1 przezycia psychiczne. A. Kaminski uwaza natomiast, ze na
srodowisko skladaja si¢ te elementy struktury spotecznej, przyrodniczej i kulturowe;j,
ktore dzialajg na jednostke stale lub przez dluzszy czas, albo krotko lecz ze znaczng sita,
jako samorzutny lub zorganizowany system bodzcow. W tym ujeciu Srodowisko
wychowawcze jest cze$cig obiektywnego Srodowiska czlowicka, tworza je o0soby,
grupy 1 instytucje spoleczne spetniajace zadania socjalizacyjne i wychowawczeZO3. W
ocenie J. Modrzewskiego to wlasnie dzieki socjalizacji, nastgpuje proces
umozliwiajacy jednostce zaistnienie spoteczne czy tez zamanifestowanie gotowosSci
stawania si¢ 1 bycia istotg spoleczng, ktora przezywa biologiczne zycie w formie
uczestnictwa spotecznego, badz konstruuje w danym uktadzie spotecznym sekwencje

04

nastepujacych po sobie roznych typoéw tego uczestnictwa®. Proces socjalizacji

przypisywany jest do srodowiska spotecznego jednostek i uzalezniony jest od wartosci,

2% Ihidem, s. 435.
21 R Wroczyhski, Pedagogika spoteczna, PWN, Warszawa 1979, s. 75.
227 Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw , Trans Humana, Biatystok 1997, s. 74.
203 H

Ibidem., s. 75.
204y Modrzewski, D. Sipinska, Socjalizacja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku(t.5), Zak,
Warszawa 2006, s. 803.
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. , , . . . 205
norm 1 wzorow zachowan w nim obowigzujacyh™ .

Socjalizacja jest zatem
ksztaltowaniem si¢ osobowosci ludzkiej i przebiega na wielu poziomach. Jednym z nich
jest wejscie do konkretnej kultury, a wigc przyswojenie w podzielanych jej ramach,
swoistych dla niej idei, przekonan, regut, norm, wartosci, symboli’®®. Socjalizacja to
takze opanowanie konkretnych rol spotecznych zwigzanych z okres§lonymi pozycjami
do ktorych jednostka aspiruje. Jak podkresla P. Sztompka z innej perspektywy oznaczac
to moze rowniez, zdobycie umiejetnosci i kompetencji niezbednych do akceptacji w
konkretnych grupach, do ktérych jednostka pragnie naleze¢*”’. Proces ten wspomagany
jest przez uktad wplywow réznorodnych instytucji 1 sytuacji $rodowiskowo-
wychowawczych. Zatem na cele Zyciowe jakie wyznacza sobie czlowiek w toku
swojego zycia, ogromny wpltyw maja cechy struktur spotecznych, w ktérych zyciu
jednostki uczestnicza i ktore tym samym wspottworza®,

Obok socjalizacji bardzo waznym czynnikiem majacym wplyw na ksztalttowanie
si¢ orientacji zyciowych ma wychowanie, ktére F. Znaniecki definiuje jako
,,dziatalno$¢ spoteczng, ktorej przedmiotem jest osobnik bedacy kandydatem na cztonka
grupy spotecznej, i ktorej zadaniem, warunkujacym faktyczne jej zamiary i metody, jest
przygotowanie tego osobnika do stanowiska pelnego cztonka®®®”.

Jak wynika z poczynionych powyzej analiz socjalizacja i wychowanie sg
wzajemnie ze sobg wspotwystepujacymi procesami, ktore odbywaja si¢ w srodowisku
spolecznym 1 przyczyniajg si¢ do rozwoju jednostki. Wychowanie jest procesem
celowym i ukierunkowanym, podczas gdy socjalizacja to oddziatywanie
wielokierunkowe na jednostke, nieustrukturyzowane i czgsto odbywajace si¢ na wielu
plaszczyznach rownoczesnie.  Procesy socjalizacji 1 wychowania przenikaja si¢
wzajemnie dzigki agendom, czyli instytucjom oraz grupom, ktore podejmuja si¢ zadan
socjalizacyjnych i wychowawczych.

Podejmujac rozwazania nad spotecznymi uwarunkowaniami ksztattowania

orientacji zyciowych ponizej przyblizone zostang najwazniejsze agendy: rodzina,

25 H. Mielicka, Proces socjalizacji i enkulturaciji, [w:] Socjologia wychowania, /red./ H. Mielicka,
Wydawnictwo Stachurski, Kielce 2000, s. 15.
26p Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczerstwa, op. cit., s. 393.
*TIbidem.,
208). Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoleczne. Studium socjopedagogiczne, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 30.
209 F_ Znaniecki, Socjologia wychowania, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 21.
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szkota, grupa rowiesnicza, media, za pomoca ktorych jednostka podlega procesom
socjalizacji i wychowania. Podstawowym i pierwotnym $rodowiskiem spekniajagcym
funkcje socjalizacyjno-wychowawcze jest rodzina. W czasach cywilizacji wspotczesnej
rola rodziny ulegta znacznym przeksztalceniom. Jej zakres ulegl zawgzeniu ze wzgledu
na obszar dziatania innych instytucji, ale jak podkresla Z. Tyszka w tym zawe¢zonym
zakresie zwiekszyty si¢ znacznie jej socjalizacyjno-wychowawcze zadania ze wzglgdu
na bardziej skomplikowane warunki spoteczne $wiata wspolczesnego 1 zwigkszone
wymagania edukacyjne?'’. Rodzina jest takim miejscem, w ktorym procesy socjalizacji
przebiegaja w sposob naturalny. Jednostka zarowno dziecko jak i dorastajacy cztowiek ,
podlega zaré6wno oddziatywaniom $wiadomym jak i nieswiadomym ze strony
rodzicow. Te pierwsze sg podejmowane z zamiarem uksztattowania czy modyfikacji
zachowania i osobowosci dziecka. Oddzialywania nie§wiadome nie sg bezposrednio
kierowane do dziecka, ale wptywaja na nie, poniewaz samo zachowanie rodzica czy
innego cztonka rodziny jest pewng wskazowka, jak mozna funkcjonowaé w sytuacjach
spotecznych i rodzinnych. W procesie internalizacji, waznym dla catego wychowania,
nastgpuje przyswojenie zasad postgpowania, norm, wartosci, dziecki czemu mozna
osiggna¢ najwyzszy etap rozwoju spoteczno-moralnego, jakim jest stadium autonomii,

. o, . . ..211
oznaczajace przejScie do etapu samowychowania 1 samoregulacji™ .

Z rozwojem
jednostki, zwigzany jest nie tylko sposob wychowania W tej pierwotnej grupie
spotecznej, ale takze warunki ekonomiczne w jakich znajduje si¢ rodzina, poziom
wyksztalcenia rodzicOw oraz miejsce zamieszkania. Gtownym stymulatorem rozwoju
intelektualnego dzieci 1 mtodziezy obok czynnikéw biologicznych, szczegdlnie z rodzin
0 nizszym statusie spotecznym 1 materialnym, sg aspiracje rodzicow do wyksztatcenia
ich dzieci®’®>. Czynniki takie jak wyksztalcenie rodzicow czy sytuacja finansowa
rodziny, mogg stanowi¢ zardwno szans¢ do dalszego rozwoju jaki i przyczyni¢ si¢ do

uksztattowania jednostki biernej i wycofanej z Zzycia spotecznego. Wychowanie i

socjalizacja w rodzinie jak pisze S. Kawula powinno wprowadzaé¢ w zycie cztowieka

2107 Tyszka, Rodzina w $wiecie wspélczesnym — jej znaczenie dla jednostki i spoleczeristwa, [W:]
Pedagogika spoteczna, /red./ T. Pilch, 1. Lepalczyk, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003,
S. 148.
211 A Kwak, W poszukiwaniu znaczenia rodzin wczasach ponowoczesnych, [w:]Wspéiczesne Srodowiska
wychowawcze. Stan obecny i kierunki przemian, /red./ M. Cichosz, R. Leppert, Wydawnictwo Kujawsko-
Pomorskiej Szkoty Wyzszej, Bydgoszcz 2011, s. 43-44.
212 A, Zandecki, Wyksztalcenie a jakos¢ zycia, Wydawnictwo Edytor, Torun — Poznan 1999, s. 42.

54



nowe wartosci 1 uczy¢ jak zmienia¢ wlasny sposéb Zycia213.

Rola rodziny jako grupy
pierwotnej powinna odgrywa¢ w tym zakresie kluczowe znaczenie. J. Nikitorowicz
zwraca takze uwagg na istotny zwigzek pomiedzy aktywnoscig kulturowa rodziny,
a rozwojem jednostki ludzkiej, jej uczestnictwem w transmisji pokoleniowej
1 nabywaniem przez nig doswiadczen kulturowych. Zdaniem autora rodzina jest
pierwszym 1 najbardziej nosnym polem aktywnosci zZyciowej czlowieka®.
Uczestnictwo w kulturze jest istotnym wymiarem $rodowiska. W literaturze
przedmiotu traktowane jest jak wyznacznik $rodowiskowych uwarunkowan zycia
jednostki. Jak konstatuje A. Kaminski jednym z aspektow wychowania jest

wprowadzenie czlowieka w $wiat kul‘[ury215

. W takim ujeciu kultura stanowi zespot
warto$ci intelektualnych, estetycznych, spotecznych oraz norm i wzoréw, do ktérych
wprowadza jednostk¢ 1 grupy spoteczne poprzez wspomaganie 1 budzenie
odpowiednich zainteresowah®*®.

Akcentujac role rodziny w procesie socjalizacji i wychowania nalezy jednak
wskaza¢, iz typowa koncepcja statyczna, nie pozostawiajgca mtodemu pokoleniu
jakichkolwiek mozliwo$ci wytamania si¢ spod obowigzujacego schematu, odwolujaca
si¢ do psychospotecznych mechanizmow adaptacji, czyli przejmowania wzoréw i
zachowan tylko od pokolenia starszych, nie znajduje juz potwierdzenia w pokoleniu
ponowoczesnym217. We wspotczesne] rodzinie czgsciej spotykany jest model
dwutorowej socjalizacji. Zaréwno rodzice jak i dziadkowie przekazujg wartosci i
zachowania pozadane dzieciom, jak i pokolenie mlodsze wprowadza i uczy dorostych
,nowego” $wiata. Niejednoznaczno$¢ 1 zmiennos$¢, brak stalego i trwatego odniesienia
do wartosci, od samego poczatku procesu socjalizacji towarzysza jednostce w tworzeniu
obrazu $wiata 1 swojego w nim miejsca.

Przemiany wspoéiczesnego $wiata, znaczaco wplynety takze na przebieg

socjalizacji i wychowania, ktoéra odbywa si¢ w strukturach instytucjonalnych. Z wielu

213 |bidem.
2143, Nikitorowicz, Funkcja kulturowa wspélczesnej rodziny podstawq i szansq kreowania tozsamosci
miedzykulturowej jako wyzwanie XXI wieku, [w:] Pedagogika rodziny na progu XXI wieku,/red./A.W.
Janke, Akapit, Torun 2004, s. 475.
215 A Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, op. cit., s. 79.
2% Ibidem.
217 1. Ghuszynski, Miodziez w ujeciu socjologii wychowania, [w:] Teoretyczno-metodologiczne problemy
badan nad miodziezg, /red./ J. M. Kurowski, Centrum Badan Problemow Mtodziezy, Warszawa 1985,
s. 23.
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ustalen naukowych wynika, ze orientacje zyciowe miodziezy ksztalttowane sg zarowno
w wychowaniu rodzinnym jak i szkolnym*®. E. Durkheim, uznawany za ojca
socjologii edukacji, uwazal, ze szkola peini jednoczesnie dwie istotne funkcje:
zapewnia jedno$¢ spoteczng, przekazujac wartosci i normy ogodlne, oraz lokuje jednostki
w strukturze spotecznego podziatu pracy219. Szkota stanowigc s$rodowisko
wychowawcze, czyli swoiScie powigzany uklad warunkoéw i cech, zréznicowanych
jakosciowo, pelni funkcje dydaktyczno — wychowawczg. Wptywa takze bezposrednio
na przebieg jak i efekty procesu socjalizacji®?®, stajac sic niezwykle istotnym miejscem
w zyciu jednostki, sprzyjajac samodzielnosci 1 aktywnosci wilasnej oraz ekspresji

221 pomimo tak

tworczej tak waznej dla uksztaltowania si¢ autonomicznej osobowosci
doniostych zadan jakie stawia si¢ przed szkota, warty podkreslenia wydaje si¢ fakt, ze
spoteczna struktura szkoly z jej wewnetrznym systemem norm oceniajaco-
nakazujacych, kar, nagréd, wynikajacych z mikrosystemu dydaktycznego,
wychowawczego, spotecznego, wptywa na uniformizacje zycia szkolnego i osobistego
podmiotdow w niej uczestniczacych. Tym samym szkola staje si¢ regulatorem

przyspieszajacym  badz hamujacym rozwéj jednostki®?.

Te dwa przeciwstawne
stanowiska wyznaczaja obszar dyskusji nad edukacja i ksztatlceniem, szczegolnie ich
wptywom na jednostke.

W kontekscie podjetego tematu, ktorego przedmiot zainteresowania stanowi
mtodziez akademicka, warto odwota¢ si¢ do spolecznych uwarunkowan orientacji
specyficznych dla tej grupy spotecznej. Socjalizacyjna funkcja edukacji
uniwersyteckiej, rozumiana jest znacznie szerzej niz proces uczenia si¢ czy zdobywania

wiedzy, bo jak podkresla J. H. Newman ,w istocie celem wyksztalcenia

uniwersyteckiego nie jest zdobycie jakiego§ zasobu wiedzy potrzebnego do

28T Hejnicka-Bezwinska, op. cit, s. 124.
219 ], Bielecka-Prus, Transmisja kultury w rodzinie i szkole. Teoria Basila Bernsteina, PWN, Warszawa
2010, s. 79.
220 B \Wysocka, Szkota: przyjaciel czy wrég ucznia. Analiza Srodowiska wychowawczego szkoly- wymiary
i czynniki wyznaczajgce autokreacje mlodego pokolenia, [w:] Wspdlczesne srodowiska wychowawcze.
Stan obecny i kierunki przemian, /red./ M. Cichosz, R. Leppert, Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej
Szkoly Wyzszej, Bydgoszcz 2011, s. 115.
2L ). Radziewicz, Srodowisko spoleczno-wychowawcze szkoly, [w:] Pedagogika spoleczna, Ired./
T. Pilch, I. Lepalczyk, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 191.
222 W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe mlodziezy na przykladzie badah w osrodku Szkolenia i
Wychowania Ochotniczych Hufcow Pracy w Krakowie, Impuls, Krakow 2010, s. 41.
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wykonywania zawodu, ale wypracowanie w sobie nawyku mys$lowego na cale zycie,
ktory charakteryzuje si¢ swobodg, sprawiedliwym osgdem, spokojem 1 umiarem

. (5223
reagowania, madroscig”™”.

W toku ksztatcenia uniwersyteckiego studenci ksztattuja c
cechy osobowosci oraz nabywajag nowe umiejetnosci, kKtore pozwalajg im prawidlowo
wypetnia¢ przyszte role spoteczne. Wsrdd najwazniejszych warto wymienic: otwartos¢,
pewnosc siebie, odwage oraz umiejetnos¢ komunikowania si¢ ze Swiatem zewnetrznym.
Swiat uniwersytecki powinien wiec ksztattowaé odpowiednia atmosfere, ktora
umozliwia wymiane pogladéw i mysli, dzigki czemu studenci mogg pozna¢ odmienne
punkty widzenia. W tym $wiecie jak podkresla D. Hejwosz ,,0bok rozwoju idei,
szukania prawdy i stawiania wlasciwych pytan — pojawiaja si¢ odpowiedzialni

224 .
. Spotecznosé

obywatele, wytaniajg si¢ przywodcy, buduje si¢ poczucie wspolnoty
uniwersytecka przygotowuje w procesie socjalizacji studentow do petnienia rol zar6wno
zawodowych, naukowych, jak i obywatelskich. Wedlug J. Gockowskiego owocem
dziatan uczonych powinno by¢ ,,przyczynianie si¢ do postgpéw na drodze ku prawdzie
obiektywnej oraz do trwania i rozwoju kultury, dla ktdérej uczeni uniwersyteccy

nauczaja i wychowuja studentow?>”

. Istotnie zatem caly proces edukacji, w tym studia
maja wpltyw na ksztattowanie si¢ jednostki, jej osobowo$ci oraz norm i wartosSci,
ktorymi kieruje si¢ w zyciu. To za$ w konsekwencji determinuje jej cele zyciowe i
sposob ich realizacji. Jak konstatuje S. Kawula milode pokolenie powinno przez
wychowanie i ksztalcenie do$wiadczy¢é uporzadkowania i hierarchizacji wszelkich
celow, rozwing¢ najwazniejsze w zZyciu umiej¢tnosci oraz nauczy¢ si¢ laczy¢ nauke z
zyciem osobistym?®?®,

Kolejng wazng agenda socjalizacji 1 wychowania szczegdlnie w okresie
dorastania mtodego czlowicka, poza rodzing i szkotg jest niewatpliwie grupa
rowiesnicza. E.H. Erikson podkresla, ze przynalezno$¢ do grupy réwiesniczej to szansa
na spotkanie si¢ ,,ze sobg”, to okazja do zdobycia przeswiadczenia, ze jest si¢ ,.kim$

99227

specjalnym”*“’, kim§ komu zostala powierzona jakas misja, to takze moment

22 D, Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Impuls, Krakow 2010, s. 79.
224 (1

Ibidem., s. 82.
22 7. Gockowski, Uniwersytet i tradycja w nauce, Wydawnictwo Secesja, Krakow 1999, s. 53
2263, Kawula, Studia z pedagogiki spolecznej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Olsztyn 1996, s. 339.
227, Bielecka, Dziecko w grupie réwiesniczej-interakcje miedzy dzie¢mi,[ w:] Dziecko w rodzinie i
Srodowisku rowiesniczym, /red./ J. 1zdebska, Trans Humana, Biatystok 2003, s. 269.
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odkrywania poktadéow pewnosci siebie. Grupa rowiesnicza moze stac¢ si¢ dla mtodego
cztowieka tak wazna, ze gotowy jest on porzuci¢ dotychczasowe przekonania i
zachowania, aby dostosowa¢ si¢ do nowych norm. Jest to szczeg6lnie widoczne W
okresie dorastania, gdy poszukuje si¢ tozsamosci, a szczeg6lnie istotna i wazna staje si¢
akceptacja ze strony grupy réwieéniczejzzs, ktora wyznaje okreslony system wartosci,
kreuje wzorce zachowan i1 egzekwuje ich przestrzeganie. W tym sensie jednostka
pozostajaca pod wptywem grupy rowiesniczej moze postrzega¢ swiat i spoteczenstwo w
taki sposob jak reszta cztonkéw grupy ksztattujac swoje catosciowe podejscie do
rzeczywistosci spolecznej nie na podstawie wiasnej refleksyjnosci czy indywidualnych
doswiadczen, a w wyniku identyfikacji z okreslong grupa réwieénicza.

Rozwazajac kwesti¢ sposobu funkcjonowania podmiotow w strukturze
spotecznej oraz podejmujac watki dotyczace spotecznych czynnikow wplywajacych na
ksztattowanie si¢ orientacji, nie nalezy pomina¢ bardzo waznego $rodka socjalizujacego
jakim sg media, ktére wprowadzaja nas niewatpliwie w kulture spoleczenstwa i maja
duzy wptyw na dokonywane przez nas wybory oraz istotnie mogg wplywaé na
orientowanie si¢ jednostek. W dotychczasowym rozwoju kultury najpierw prasa i radio,
pézniej telewizja, a obecnie komputer i Internet zrewolucjonizowaly wyobrazenia o
upowszechnianiu  kultury 1 informacji. Staly si¢ podstawowym sposobem tak
oddziatywania na opini¢ publiczng, jak i ksztaltowania obyczajow, norm postepowania
czy ksztattowania gustow??. Obecnie media sa nie tylko no$nikiem informacji, maja
ogromny wplyw na ksztattowanie gustéw, kreuja takze okreslony styl Zycia. Bedac
zrédtem informacji, rzutujg na nasze opinie i poglady, tworza okreslone postawy wobec
Swiata przedstawionego. Jak pisze W. Jakubowski prasa, telewizja i film stanowig
wazne zrodla identyfikacji, przejmujac funkcje, ktére dawniej wypetniaty szkota i1
rodzina®®. Wspoltczesnie mtodziez, zyjac w sfragmentaryzowanej rzeczywistosci i
swobodnie ,,dryfujac” przez nieograniczone dos$wiadczenia, szczegoélnie te ktorych
dostarcza Internet, przyjmuje za pewnik, ze w zyciu niec ma absolutnych podstaw.

Rzeczywistos¢ wirtualna oraz nowe formy ,,mobilnosci” w realnym $wiecie jak

®|hidem., s. 268.
2 M. Wawrzak-Chodaczek, Kulturowe konsekwencje rozwoju mass mediéw, [w: IMedia i edukacja w
dobie integracji, /red./W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Wydawnictwo EMPI2, Poznan 2002, s. 126.
230\, Jakubowski, Media, tozsamosé i edukacja, [w:] Kultura mediow, cialo i tozsamosé-konteksty
socjalizacyjne i edukacyjne, /red./W. Jakubowski, S. Jaskulska, Impuls, Krakow 2011, s. 15.
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konstatuje Z. Melosik pozwalajg na odejscie mtodego pokolenia od interpretacji Swiata
jaka proponujg im dorosli. Mtodzi ludzie maja mozliwo$¢ odkrywania ,,siebie” 1 $wiata
za pomocg dostgpu do informacji. Ich wiedza poglady i1 opinie ksztaltuja si¢ na
podstawie doswiadczen zaposredniczonych z mediow. Jednak niebezpieczenstwem
wynikajagcym z powszechnego dostgpu do ,,newsoéw”, jest szum informacyjny,
przejawiajacy si¢ w wielosci przekazow, utrudniajacy interpretacj¢ na pozoér jasnych
komunikatow. Trudno odnalez¢ si¢ w tym przeptywie i nadaza¢ za zmianami. Coraz
rzadziej udaje si¢ uchwyci¢ granice pomiedzy tym, co rzeczywiste a tym co
wykreowane na potrzeby konsumentéw rynku medialnego.

Wspotczesnie czlowiek poddawany jest procesowi socjalizacji i wychowania w
warunkach ciaglej zmiany. Przyjecie okreslonych orientacji bedzie zwigzane zatem z
nabywaniem nowych dyspozycji zyciowych oraz do$wiadczen. Waznym czynnikiem
bedzie takze zakres i rodzaj wiedzy jednostki oraz jej typ osobowos$ci. Decydujacy
moze okaza¢ si¢ rdwniez rodzaj aktywnoS$ci i typ motywacji oraz zmieniajace si¢

281 Uwarunkowania te wplywaja na

czynniki spoteczne jakie oddziatuja na jednostke
przyjecie przez podmioty okreslonych strategii dziatania, ktore nie sa zdefiniowane raz
na zawsze. Socjalizacja b¢dac procesem cigglym, nie kreuje jednostki niezmiennej i
trwatej w swych wyborach, dajac  mozliwo$¢ podazania za nurtem nowoczesnosci,
ktory wyznacza na nowo rzeczywisto$¢ spoteczng, tworzac nowe reguly, symbole i
wartosci, jako wzor dla jednostki bedacej czescig struktury spotecznej.

Zaprezentowana analiza wskazuje na najwazniejsze elementy, ktore tworza
spoteczne uwarunkowania orientacji, decydujace o wyborach jednostki w okreslaniu
celow zyciowych 1 srodkow ich realizacji. Powyzsze narracja odwotujaca si¢ do
ztozonosci  interpretacyjnej  zjawiska globalizacji, sytuujagca  jednostke w
ptynnnonowoczesnej rzeczywistosci, w ktorej poczucie tozsamosci kreowane jest przez
szereg uwarunkowan spolecznych, stanowi kontekst do dalszych rozwazan
teoretycznych. Sytuacja spoteczenstwa bedacego w dynamicznym procesie zmiany, jest
niezbednym ttem do zaprezentowania zagadnien zwigzanych z orientacjg zyciowa, jako

konstruktu teoretycznego wyznaczajacego kierunkowos¢ zachowan.

2. Jakubaszek, op.cit., s. 23.
59



Rozdzial 2. Orientacja zyciowa jako kategoria teoretyczna i
analityczna

W obszarze dyskursu nad wspdlczesng rzeczywistoscia spoteczng wielos¢
prezentowanych podejs$¢ i1 stanowisk wymaga dookre$lenia teorii, za pomoca ktorych
bedziemy chcieli opisac i zbadaé interesujace nas zjawiska. Podjeta tematyka orientacji
zyciowych milodziezy akademickiej, wymaga analizy teoretycznej przyjetego
konstruktu. Zastosowanie pojecia orientacji rozumianego jako poszukiwanie kierunku,
odnajdywanie si¢ w $wiecie, poszukiwanie swoje drogi, wydaje si¢ wpisywaé w
rozproszong i wieloznaczng rzeczywisto$¢, w ktorej jednostka ciggle na nowo kreuje
siebie. Ponizsza narracja skoncentrowana bedzie zatem na zaprezentowaniu licznych
stanowisk dotyczacych pojecia orientacji  oraz orientacji zyciowych. Przeglad
wybranych typologii orientacji zobrazuje przedmiot zainteresowan badawczych
poszczegbdlnych autoréow. Przedstawione zostang takze odwotania do badan jakie
prowadzone byly nad mtodzieza w kontekscie orientacji zyciowych. Analiza literatury
przedmiotu, ktorej kategorig nadrzedng uczyniono orientacje zyciowe, jest niezbednym
elementem konstruowania procesu badawczego. Przywotanie za$ typologii orientacji

zyciowych, postuzylo jako inspiracja w konstruowaniu narzedzia badawczego.
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2.1. Orientacja — rozwazania nad definicyjnym credo

Mtody cztowiek bedacy na etapie dojrzewania poszukuje sensu zycia, swoje
dziatania koncentruje wokot okreslonych celow. Mtodziez doswiadcza $wiata poprzez
pierwsze w pelni samodzielne decyzje. Dokonujac wybordéw kieruje si¢ okreslonymi
wartosciami, dazy do wyznaczonych celow, szuka swojego sensu istnienia czyli
orientuje si¢ na §wiat w okreslony sposob. W globalnej rzeczywistosci mtodzi ludzie
maja nieomal nieograniczone mozliwosci korzystania z dostepnych dobr i ustug, sg juz
nie tylko obywatelami panstwa- ale w jednym momencie mogg znajdowac si¢ w kilku
miejscach, uczestniczy¢ w réznych wydarzeniach, sa obywatelami $wiata. Ten
skondensowany obraz rzeczywistosci zmienia si¢ niezwykle intensywnie. Jednostka
jako odbiorca tych zmian powinna by¢ nastawiona na ich odpowiednig interpretacje i
analiz¢. Tego typu umiejetnosci utatwig funkcjonowanie w ponowoczesnej
rzeczywisto$ci oraz rozeznanie si¢ w swoim potozeniu, aby moc sklania¢ sie ku
jakiemu$ kierunkowi. Zgodnie z definicja Stownika Jezyka Polskiego te czynnosci
wchodza w zakres pojecia orientacji’®%.

Rozwazania teoretyczne nalezy rozpoczaé od dookreslenia kategorii orientacji.
Pojecie to pochodzi od tacinskiego stowa oriens, orientalis co oznacza odszukiwanie
wschodu w celu ustalenia innych stron §wiata oraz zorientowania si¢ w swoim

. .2
potozeniu®®®

. W Leksykonie PWN znaczenie orientacji jest poszerzone o zdolnos¢ do
prawidlowego 1 szybkiego ustalania danych zewngtrznych oraz zwigzanych z wlasng
osobg 1 kierunkiem celowego dziatania®!, W pojeciu orientacji zawiera si¢ zatem

ukierunkowane dziatanie i aktywno$¢ jednostki®®.

Czlowiek funkcjonujacy we
wspotczesnym $wiecie permanentnej zmiany musi posiada¢ umiejetnos¢ odbioru
informacji o sytuacjach w jakich si¢ znajduje, pozwala mu to na podjecie dziatan
wyznaczonych  okreslong potrzeba{z‘%. Ujecie  zaprezentowane w  Stowniku
psychologicznym zwraca uwage na dodatkowy aspekt jakim jest tendencja jednostki do

wyznaczania sobie celow. Dokonujgc analizy pojecia orientacji nalezy zwrocié takze

232 Stownik Jezyka Polskiego, Ired.] M. Szymczak, Warszawa 1979, s. 541.
“Spidem.
2341 eksykon PWN, /red./A. Karwowski, Warszawa 1972, s. 234.
%Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s 243.
28Stownik psychologiczny, | red./W. Szewczuk, Warszawa 1979, s. 181.
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uwage na proces orientowania si¢, ktory nie pozostaje W sferze deklaratywnej, jest
natomiast systemem nastepujacych po sobie operacji konczacych si¢ aktywnoscia
jednostki.

Analizowane powyzej rozumienie orientacji byto wielokrotnie precyzowane ze
wzgledu na problematyke badawcza czy dyscypling naukowg w ramach ktorej
prowadzone byly badania. W literaturze mozemy spotka¢ rozszerzenie definicji
leksykalnej o watki, ktére nadaja pojgciu orientacji wieloznaczno$ci i czynig problem
orientacji interesujagcym poznawczo.

Liczne rozwazania nad procesem orientowania si¢ oraz proby definiowania
pojecia orientacji znajdziemy w dorobku psychologii. W polskiej literaturze pojgcie
orientacji najwczesniej pojawilo sie w pracach S. Blachowskiego?’, ktéry wiaze ja z
aktywnoscig psychiczng jednostki, a doktadniej z nastawieniem jednostki wobec
otaczajacego $wiata. Autor ten rozroznia dwa rodzaje nastawien: nastawienie pierwotne,
ekstrospektywne — na zewnatrz i na otoczenie oraz nastawienie wtorne — ksztaltujace si¢
w toku zycia i rozwoju cztowieka. Orientacja to wedtug niego- dyspozycja pierwotna
uformowana w wyniku ewolucji®*®. W ujeciu psychologicznym orientacja - jak uwaza
K. Skarzynska - to mniej lub bardziej spojny zbior orientacji poznawczych,
motywacyjnych i moralnych wobec okres$lonej sytuacji, wyznaczonej przez typ relacji
interpersonalnych, ktory sluzy jako przewodnik dla dzialan jednostki w danej
sytuacjiz*®.

Pojeciem orientacji postugiwal si¢ réwniez A. Lewicki, ktory zdefiniowat
orientacj¢ w otoczeniu jako procesy poznawcze cztowieka, polegajace na poznawaniu
zarowno wskaznikow wartosci jak 1 wskaznikow dzialania. Ludzie jako zywe
organizmy, dazace do wartosci biologicznych, ale tez jako istoty spoteczne,
poszukujace warto$ci kulturowych, stoja w swym S$rodowisku przed réznorodnymi
problemami zyciowymi, a dla ich rozwigzania musza orientowa¢ si¢ i w wartoSciach

poszczegblnych sytuacji 1 w dziataniach, za pomoca ktéorych mogliby zdoby¢ te

237 Na podstawie T. Hejnickiej-Bezwinskiej [w:] Orientacje Zyciowe mlodziezy, ktéra powotuje sie na S.
Gertsmanna, Podstawy psychologii konkretnej, Warszawa 1987, s. 73.
8T Hejnicka- Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 16.
29K Skarzynhska, Orientacja egalitarna i nieegalitarna, [w:] Orientacje spoleczne jako element
mentalnosci, /red./ J. Reykowski, Poznan 1990, s.139.
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warto$ci®*. Autor tej definicji zwraca zatem uwage, ze orientowanie nigdy nie moze
mie¢ charakteru rozwazan, przeciwnie musi zawsze by¢ srodkiem do zatatwienia jakiej$
potrzeby. Zdaniem A. Lewickiego nawet w przypadkach w ktorych poznawanie jest
czynnoscig catkowicie ,,bezinteresowng”, dokladniejsza analiza pozwala stwierdzié, ze
jest to orientowanie si¢ we wskaznikach warto$ci, a to takze stanowi zaspokajanie
okreslonej potrzeby241. Rozw@j orientacji w otoczeniu oraz rozwdj potrzeb to dla
A. Lewickiego dwa gtowne produkty socjalizacji cztowiecka wzajemnie od siebie
zalezne. W poczatkowych stadiach zycia cztowiek z jednej strony uczy si¢
abstrakcyjnego poznawania, co pozwala mu zrozumie¢ np. wymagania otoczenia, z
drugiej zas- rozwdj potrzeb spotecznych, badawczych, ambicyjnych daje mu dopiero
wlasciwe motywy do orientowania si¢ w otoczeniu i do dziatania®*?.

K. Obuchowski zdefiniowat natomiast orientacj¢ czlowieka w otoczeniu jako
czynne poszukiwanie i wykorzystanie niektérych zmian w $rodowisku jako no$nikow
informacji determinujacych wybdér sposobu uzyskania optymalnego poziomu
samoregulacji. Autor w przyjetym powyzej twierdzeniu zawarl zalozenie, iz
poszukiwanie informacji prowadzi do okre$lonych skutkoéw, pozwala jednostce
panowa¢ nad rzeczywisto$cig. Zmiana w S$rodowisku jako nosnik informacji jest
utozsamiana przez K. Obuchowskiego z pojgciem bodZca, ktory informuje jednostke o
stanie otoczenia. W swojej teorii definiuje takze pojecie samoregulacji jako zdolnos$¢ do
utrzymania zar6wno rownowagi wewnetrznej w zmiennym $rodowisku, jak i
rownowagi zewnqtrznej243. K. Obuchowski zauwaza, ze czlowiek jest skazany na
postep, a zmieniajacy si¢ $wiat wymusza zmiany w naszym zachowaniu. Utrzymanie
rOwnowagi zarowno zewnetrznej jaki 1 wewnetrznej jest tym efektywniejsze, im wiecej
jestesmy wstanie przewidzie¢ sytuacji, dlatego cztowiek powinien nie tylko odbierac
Sytuacje ale aktywnie ich poszukiwac'244.

Natomiast definicja H. Sek odwotuje si¢ do spostrzegania rozumianego jako
orientacja w otoczeniu, ktora jest zlozong organizacja procesOw warunkujacych

identyfikacj¢ otoczenia, poznaniem aktualnie dziatajacych sytuacji, w czasie ktorego

2OA. Lewicki, Procesy poznawcze i orientacja w otoczeniu, PWN, Warszawa 1960, s. 208.
21 Ibidem.
2|hidem, s. 207.
3K . Obuchowski, Kody orientacji i struktura proceséw emocjonalnych, PWN, Warszawa 1982, s. 34-35.
244 H
Ibidem., s. 34.
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dokonuje si¢ réwnoczesny proces przetwarzania informacji w oparciu o indywidualne 1
spoteczne doswiadczenie czyli wiedze 1 system warto$ci®®. Interesujaca poznawczg
propozycje definiowania orientacji przedstawit J. Kozielecki, ktory uwaza ze moze ona
stanowi¢ globalny cel egzystencjalny w $wiecie realnym jednostki®*®.

Roéznorodny sposéb rozumienia pojecia orientacji wskazuje na zlozono$¢ tego
zagadnienia, warto jednak zwrdci¢ uwage na elementy wspolne, ktore pojawity sie w
wyzej zaprezentowanych definicjach. Przede wszystkim orientacja w ujeciu
psychologéw jest $cisle zwigzana z procesami poznawczymi cztowieka. Wigkszos¢
badaczy zwraca takze uwage na rownowage pomiedzy psychika cztowieka czyli jego
wnetrzem a otaczajacym go $swiatem. Jak podkresla K. Obuchowski kierunek orientacji
jednostki zalezny jest od wykorzystania informacji, ktore moze mie¢ charakter bierny,
wtedy zachowania czlowieka nie wymagajga udzialu struktur moéozgowych
wykorzystujacych doswiadczenie, lub czynny o ktérym mowimy wtedy, gdy jednostka
poszukuje informacji, przetwarza je i wybiera zachowania podporzadkowujac si¢
sytuacji tak obecnej, jak i przysztej?*’. Zaréwno dla A. Lewickiego jak i
K. Obuchowkisego istotnym sktadnikiem orientowania si¢ w otoczeniu jest zachowanie
rownowagi zewnetrznej, ktére mozliwe jest poprzez prawidlowe odzwierciedlenie
sytuacji248. Dla psychologéw orientowanie si¢ to nie tylko rozpoznawanie
rzeczywistosci, ale takze konkretne dziatania, ktére stuzg rozwojowi jednostki 1 moga
by¢ celem jej funkcjonowania w Swiecie. Poszukiwanie sensu zycia jest wiec jedng z
podstawowych potrzeb jednostki 2*°. Definicje orientacji majace swoja zrodtowosé w
psychologii nawigzuja réwniez do sfery wartosci jednostki, co zdecydowanie czgdciej
jest trescig definicji filozoficznych, socjologicznych czy pedagogicznych. Jednak jak
pisze K. Obuchowski: ,, Potrzeba sensu zycia jest takg wtasciwoscig cztowieka, ktéra
powoduje, ze bez zaistnienia w jego dziatalnosci zyciowej takich wartosci, ktore sa lub
moga zosta¢ uznane przez niego za nadajace sens zyciu, nie moze on prawidlowo

funkcjonowac, co oznacza w praktyce, ze jego dziatalnos¢ jest za staba w stosunku do

Y. Sek, Orientacja w sytuacjach spolecznych, Poznan 1980.
24%). Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Zak, Warszawa 1996, s. 97.
247 K. Obuchowski, Kody orientacji.. ., op. cit. s. 36.
248 K. Obuchowski, Psychologia dgzer: ludzkich, PWN, Warszawa 1965, s. 163.
2 |bidem., s. 244.
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mozliwosci, nieukierunkowana i oceniana przez niego negatywni625o” .

W socjologii natomiast ze wzgledu na jej odmienny obszar zainteresowan
mozemy wskaza¢ na inne ujecie definicyjne orientacji. W literaturze przedmiotu czgsto
cytowana jest definicja M. Ziotkowskiego, ktdry poprzez orientacje rozumie
zgeneralizowang tendencje do postrzegania, warto§ciowania, odczuwania i reagowania
na rzeczywisto$¢ spoteczng. Podkresla przy tym, ze tak rozumiane orientowanie si¢ to
nie tylko jasne i wyrazne przekonania, ale takze przeczucia i odczucia sytuujace si¢

. . 251
czesto na progu nieswiadomosci

. Na orientacje pojeta jako catosciowy stosunek
jednostek do $§wiata 1 systemu spotecznego zdaniem M. Ziotkowskiego sktadajg sie¢
miedzy innymi warto$ci — ktore autor rozumie za S. Nowakiem jako ,,pewne obrazy
czy wizje rzeczy, standw czy procesOw pozadanych, uznanych za wiasciwe, stuszne
moralnie, czy tez takie jakich by si¢ chciatlo®™?”. Wartosciom- ideatom, ktére dotycza
spoteczenstwa 1 innych ludzi towarzysza zdaniem autora tzw. warto$ci zyciowe,
nazywane niekiedy potrzebami- zar6wno materialne jak i psychiczne. M. Ziotkowski
podkresla rowniez, ze sktadnikiem wartosci mogg si¢ rowniez okaza¢ kontr ideaty czyli
wartos$ci negatywne. Elementem calo$ciowego stosunku jednostek do $wiata jest takze
potoczna wiedza o rzeczywistosci- czyli poznawczy komponent postaw, ktory zawiera:
opis 1 diagnozg obecnego stanu spoteczenstwa oraz zachowan i postaw partnerow,
wyjasnianie, czyli postrzeganie przyczyn obecnego stanu rzeczywistosci oraz prognoze
na najblizsza 1 dalszg przysztos¢. M. Zidtkowski wyrdznia rowniez ocene (ewaluacje)
postrzeganego stanu systemu czyli miedzy innymi poroéwnanie obrazu rzeczywistosci z
uznawanymi warto$ciami, jako jeden z komponentow orientacji. Autor ten zwraca
uwage, 1z na pojecie orientacji sktadajg si¢ rowniez dyspozycje do zachowan w
stosunku do okreslonych obiektow oraz umiejetnos¢  ich programowania253.
Zaprezentowana definicja, zawiera elementy sktadowe stosunku jednostki do
otaczajacej ja rzeczywistosci, w sposdb kompleksowy ujmujac tres¢ pojecia orientacji.
W ten sposob przez lata prowadzonych analiz teoretycznych nad orientacjami

uksztattowalo si¢ wiele definicji w réznych dziedzinach nauki, w zaleznosci takze od

20 1hidem., s. 247.

BLM. Zidtkowski, Orientacje indywidualne a system spoleczny, [W:] Orientacje spoleczne jako element
mentalnosci,/red./ J. Reykowski, Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990, s.57.

%2 1bidem.

23M. Ziotkowski, Orientacje indywidualne a system spoleczny, op. Cit., s. 58.
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przedmiotu badan i preferencji poznawczych autorow. Definicja M. Zidtkowskiego
odnosi si¢ do systemu spotecznego, co czyni ja odmienng od tych zaproponowanych
przez psychologdéw. Jednak interdyscyplinarno$¢ problemu orientacji nie wyklucza
faczenia wielu podejs¢ w zaleznosci od tego jaki charakter maja mie¢ badania, ktére
dany autor lub badacz problemu bedzie chciat przeprowadzié.

Omawiajgc dorobek definicyjny poszczegdlnych dziedzin nauki przytoczyé
nalezy interesujaca z punktu widzenia podjetego tematu, czg¢sto cytowang w
literaturze definicj¢ orientacji jaka w swych pracach prezentuje T. Hejnicka-
Bezwinska, bedaca rowniez autorkg definicji i1 typologii orientacji Zyciowych254, ktore
beda glownym przedmiotem rozwazan podjetych w pracy. T. Hejnicka-Bezwinska na
podstawie wczesniej wypracowanych definicji orientacji podkresla, ze ,,tre$¢ orientacji
jest zalezna od zmiennych osobowosciowych natomiast aktywno$¢ spoteczna jednostki
zalezy od percepcji sytuacji spolecznej i percepcji siebie w relacji do tej sytuacji255”. W
swojej pracy zatytutowanej Orientacje Zyciowe miodziezy przytacza definicje
wypracowang przez S. Gerstmanna, ktéry zwrdcil uwage na stosunek orientacji do
wiedzy: ,,Orientacja jest trzecig postacia wiadomosci o S$wiecie rzeczywistym i
cztowieku, jest zbiorem wartosci pochodzacych z wiedzy naukowej oraz wiedzy
potocznej. Te dwa rodzaje wiedzy, gdy podlegaja zmianom i przystosowaniu do
praktycznej dziatalno$ci jednostki stajg si¢ 0rientach256”.

Definicje orientacji na potrzeby swoich badan nad tozsamoscig mtodziezy w
perspektywie globalnego §wiata stworzyta takze A. Cybal-Michalska. Korzystajac z
prac T. Hejnickiej-Bezwinskiej, M. Zidtkowskiego, K. Skarzynskiej przyjeta, ze
orientacje zarowno na spolecznym jak 1 indywidualnym poziomie stanowig
zgeneralizowane tendencje do postrzegania, wartoSciowania, odczuwania i reagowania
na globalizacyjne przemiany w $wiecie, na podstawie uswiadamianych i na wpo6t
uswiadamianych przekonan dotyczacych z jednej strony otoczenia spoteczno-

kulturowego, z drugiej podmiotu dziatania i mozliwosci w nim tkwigcych. Dla autorki

T, Hejnicka-Bezwinska prowadzita miedzy innymi badania nad orientacjami zyciowymi mlodziezy,
orientacjami zyciowymi mlodziezy wiejskiej, orientacjami edukacyjnymi. Wyniki tych badan
prezentowane sa w ksigzkach i artykutach.
5 T Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s.17.
26 5. Gerstman, Podstawy psychologii konkretnej, Warszawa 1987, za: T. Hejnicka-Bezwiniska,
Orientacje Zyciowe miodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s.18.
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tej definicji interpretacja orientacji jako elementow mentalno$ci wspotczesnego
spoleczenstwa, pozwala na zarysowanie cech globalizujacej si¢ ponowoczesnej
cywilizacji %',

Zupelnie nowe ujgcie interpretacyjne kategorii ,,orientacja” zaprezentowal
M. Marciniak, ktory dokonat natozenia cech definicyjnych orientacji na ,,syndrom
konsumpcyjny” zdefiniowany przez Z. Baumana. Korzystajac z szerokiej literatury
przedmiot mi¢dzy innymi z definicji M. Zidtkowskiego czy T. Hejnickiej-Bezwinskiej
dostrzegt za T. Parsonsem, ze potencjat i sita kategorii ,,orientacja” tkwi w laczeniu
tego co jednostkowe, z tym co spoleczne, co w tym przypadku pozwala na tgczenie
psychologicznych teorii osobowosci i motywacji z socjologicznymi teoriami struktury
spotecznej. M. Marciniak zrekonstruowat baumanowska kategori¢ syndromu
konsumpcyjnego i przyjal na potrzeby swoich badan nowg kategori¢ badawcza i

analityczng - ,,orientacja konsumpcyjna”258

. Zdefiniowat ja jako charakterystyczng dla
cztonkéw  spoteczenstwa  konsumpcyjnego epoki  pltynnej nowoczesnosci,
zgeneralizowang tendencj¢ do postrzegania, wartosciowania, odczuwania i reagowania
na rzeczywisto§¢. To ustosunkowanie do rzeczywistosci odwzorowuje relacje
konsumenta do przedmiotéw konsumpcji. Na orientacje w tym ujeciu sktadajg si¢ takie
clementy, jak: wartosci, wiedza potoczna oraz oceny i dyspozycje do reagowania®”.
Autor definicji przyjal zatozenie, ze znajduja one odzwierciedlenie w tresci orientacji,
ktorg zamierza traktowa¢ kompleksowo. W swojej pracy Orientacje konsumpcyjne
miodziezy akademickiej. Perspektywa Baumanowska operacjonalizujac pojgcie
orientacji M. Marciniak konstatuje, iz wobec rzeczywistosci stanowi ona ,,typ idealny”,
czyli zestaw cech, ktéry rzadko wystepuje (a wrgcz nie istnieje) w rzeczywistosci.
Orientacja konsumpcyjna podobnie jak kultura konsumpcyjna jest pewnym
uogélnieniem i uproszczeniem, poniewaz w pelni uksztaltowana orientacja
konsumpcyjna moglaby zaistnie¢ tylko przy braku czynnikow zaktocajacych. W

realnym zyciu u poszczegdlnych jednostek rdézny moze by¢ stopien jej

2TA. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego swiata, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 67.
8 M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mlodziezy akademickiej. Perspektywa Baumanowska, Impuls,
Krakow2011, s. 72-73.
9 |bidem., s. 73.
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uksztattowania®°

. M. Marciniak w swoich dociekaniach podkresla, ze orientacja nigdy
nie jest ostatecznie uksztattowana- moze ulega¢ zmianom pod wptywem naptywajacych
do jednostki informacji. Jedna z cech orientacji jest jej konstruowanie na bazie
informacji zapisanych w pamigci. Pelni ona takze funkcje regulacyjne: pozwala
generowac¢ oczekiwania oraz wyznacza standardy regulacji zachowania sie;%l. Tak
definiowana kategoria orientacji, nakresla jej szeroki kontekst i wskazuje na ogromne
mozliwos$ci przy konstruowaniu metodologii badan wtasnych.

W kazdej z tych prob eksploracji mozemy odnalez¢ elementy wspdlne, wazne
jest jednak to, ze ze wzgledu na specyfike badan czy odmienng grupe badanych, autorzy
probowali zaznaczy¢ istotne roznice aby zoperacjonalizowaé pojecie zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami naukowymi. Natura orientacji w ujeciu psychologicznym to przede
wszystkim wskazanie na procesy poznawcze jednostki oraz element osobowosci, proba
wyjasniania okre$lonych zachowan, przez pryzmat funkcjonowania mézgu i ukladu
nerwowego przy uwzglednieniu okreslonych bodzcow. Szerszy kontekst prezentuja
natomiast definicje odwolujace si¢ do uwarunkowan spoteczno-kulturowych czy
doswiadczen jednostki. Rozwazania nad terminem orientacji wskazuja na ciagla
redefinicj¢ pojecia oraz na interdyscyplinarnos¢ tego terminu. Zagadnienie orientacji z
punktu widzenia czasow w ktorych zyjemy wydaje si¢ by¢ interesujace poznawczo.
Swiat poddawany jest ciagtej fluktuacji w zwiazku z czym trudno ujmowaé zjawiska,
ktore nie sg trwate 1 mogg ulegac przeksztatceniom. Globalizacja wspotczesnego §wiata
prowadzi do radykalnych przemian spotecznych. Cztowiek wspotczesny skazany jest na
szukanie swojego miejsca w ciggle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Tendencje
jednostek do postrzegania rzeczywisto$ci, wartosciowania, odczuwania i reagowania na
globalizacyjne przemiany w $wiecie ujete jako orientacje jednostek pozostajg
problemem ciagle aktualnym 1 stanowia przyczynek do dalszych rozwazan nad

kategorig orientacji.

20 1hidem., s. 74.
21 1hidem., s. 77.
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2.2.  Przeglad wybranych typologii orientacji

Dokonujac analizy wielokontekstowego pojecia jakim jest orientacja warto
przedstawi¢ powstate w naukach spotecznych typologie zwigzane z tym konstruktem.
Autorzy poszczeg6lnych typologii orientacji starali si¢ w sposob adekwatny opisac i
kategoryzowac jako$¢ rzeczywistosci oraz to w jaki sposéb moze funkcjonowaé w niej
jednostka. Nalezy podkresli¢, ze prezentowane w literaturze modele czesto maja
zwigzek z obszarem zainteresowan badacza i1 roznig si¢ migdzy sobg stopniem
szczegblowosci. Przyktadem  heterogenicznosci ~ moze by¢ typologia
K. Obuchowskiego, ktory proponuje dwie przeciwstawne orientacje: indywidualizm 1i
kolektywizm?®? w zestawieniu z typologia orientacji T. Hejnickiej-Bezwinskiej, ktora
wyrazona jest w dziesieciu modelach zycia. Ujecia te prezentuja zroznicowane
podejscie do funkcjonowania jednostki w rzeczywisto$ci spotecznej. Przez lata w
wyniku prowadzonych badan powstato wiele znaczacych typologii orientacji, ktore sa
nierzadko cytowane i przywotywane w literaturze. Nie bez znaczenia jest kontekst
spoteczno-kulturowy w jakich powstawaty poszczeg6lne typologie orientacji. Jednak
mimo zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i dynamicznej struktury spotecznej, moga one
stanowi¢ podstaweg teoretyczng kolejnych typologii orientacji, majacych na celu
uporzadkowanie mozliwych wyboréw jednostki i bedacych adekwatng odpowiedzig na
zmieniajacg si¢ rzeczywistosci spoteczng.

W zwigzku z tym ponizej zaprezentowane zostang typologie orientacji, ktore w
réznorodny sposob ujmuja cato$ciowe podejscie jednostki do rzeczywistosci spoteczne;.
Z punktu widzenia celow zyciowych jednostki i sposobow ich realizacji waznymi
pojeciami  porzadkujacymi  okreslony sposdb  postepowania podmiotdw  s3
indywidualizm 1 kolektywizm. K. Obuchowski uwaza, ze oba pojecia dotyczg wagi
inicjatyw jednostki w jej postepowaniu, przeciwstawionej wadze spotecznosci, w ktorej
dana jednostka ludzka jest usytuowana. W tym znaczeniu kategorie te s3
przeciwstawne263. Indywidualizm jest pogladem, ktéry zaktada, ze jednostka ma prawo

do wiasnej inicjatywy 1 wyboru w toku formowania swoich celow, pogladéow i sposobu

262K . Obuchowski, Kolektywizm-Indywidualizm- Ideologizm, [w:] Orientacje spoleczne jako element
mentalnosci, /red./ J. Reykowski, Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990, s. 93.
263 1h;
Ibidem.
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zachowania. Ona sama jest wstanie tego dokonac i1 nie powinna si¢ kierowa¢ naciskami
1 interesami organizacji spotecznych, w ramach ktorych funkcjonuje. Wynika to z
natury ludzkiej. Sama w sobie jednostka moze znalez¢ wlasciwag droge do tego aby
dziata¢ spotecznie pozytywnie, nie musi by¢ do tego przymuszana ani uczona.
Cztowiek zdaniem K. Obuchowskiego, jest wstanie okresli¢ cele swojego zycia, a takze
odpowiada¢ za ich realizacje, a co najwazniejsze musi znalez¢ w sobie racj¢ swojego

dziatania®®.

Kolektywizm jest natomiast pojeciem doktadnie przeciwnym, ktory
zaklada, ze jednostka ma obowigzek uczestniczenia w inicjatywach zespotu w toku
postepowania, w miar¢ pojawiania si¢ jej wlasnych ocen 1 sposobdéw rozwigzywania
problemow, powinna ona je zawsze konfrontowa¢ z dominujacymi w danym
kolektywie ocenami i pogladami. Jednostka zgodnie z tymi zalozeniami, nie jest
wstanie znalez¢ w sobie wlasciwej drogi do spotecznie wlasciwego postepowania. Musi
nauczy¢ si¢ podporzadkowania woli kolektywu, jako dyrektywnie z natury rzeczy
stusznej. Analogicznie sama nie jest wstanie okre§la¢ celu swojego zycia. Kolektyw
okresli to co dla jednostki jest wazne, poniewaz ma racj¢ zawsze, a wigc za negatywne
skutki swojego dziatania jednostka odpowiada tylko wowczas, gdy dziata wbrew woli
kolektywu®®. Orientacje indywidualistyczna i kolektywistyczna powinny  byé
rozpatrywane w kontekscie warto$ci, ktére dominuja w danym okresie historycznym
lub tez sa w tym okresie zagrozone. Tego typu dwubiegunowa typologia byta zapewne
pomocna w ocenie nastawienia jednostek funkcjonujacych w odmiennym ustroju
spoteczno-politycznym zaréwno w przypadku badan M. Szuty jaki 1 Z. ZaleskiegoZGG,
kiedy to mieliSmy do czynienia z wiladza centralnie planowana, a kazdego rodzaju
indywidualne podejscie byto traktowane przez wiladze jako odstgpstwo od jedynych
stusznych zamierzen kolektywu. Jak wynika z badan sondazowych prowadzonych przez
M. Szute w 1988 roku na probie mtodych inteligentow polskich, indywidualizm jako
koncepcja uzyskat wyraznie pozytywne oceny, w przeciwienstwie do kolektywizmu267.
Roéwnie interesujacg 1 ponadczasowa proba uporzadkowania podejscia jednostki

do $wiata sg rozwazania E. Fromma, ktory pyta: Mie¢ czy by¢? Owe pytanie to dwa

|bidem, s 94.
|bidem.
2% Badania te przywoluje w swojej pracy: Kolektywizm-Indywidualizm-ldeologizm K. Obuchowski.
267 [ 1h;
Ibidem, s. 95.
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odmienne sposoby orientowania si¢, ktore determinujg istnienie cztowieka w Swiecie.
Zdaniem autora w ,mie¢” mieszczg si¢ takie wartosci jak materializm 1
konsumpcjonizm, natomiast przeciwienstwem tego sposobu zycia jest skupienie si¢ na
warto$ciach samorealizacyjnych, pozwalajacych czlowiekowi odnalezé sens swojego
istnienia?®,

Obecna rzeczywisto$¢ jest jednak bardziej zlozona 1 wieloznaczna. Do
prognozowania szans rozwoju jednostkowego i spotecznego szczegodlne znaczenie beda
miaty typologie, ktore w sposdb znacznie bardziej szczegdtowy klasyfikuja okreslone
cele zyciowe jednostek. Jak zauwaza T. Hejnicka- Bezwinska w badaniach
empirycznych czesto konstruuje si¢ orientacje na podstawie hierarchii wartosci lub ze

wzgledu na mozliwe kierunki rozwoju jednostek®®®.

Ku takiemu widzeniu sktania si¢
J. Kozielecki, dokonujac podziatu orientacji na: poznawcza, ktéra taczy si¢ z prawda
naukowa, ekspresyjng - zwigzang z wyrazaniem mysli i uczu¢ w dziedzinie sztuki,
opiekunczg - ktéra wyraza si¢ przez oddanie siebie drugiemu czlowiekowi oraz
polityczna®™®. Typologia ta jest oparta na kierunkach rozwoju podmiotu i zdecydowanie
nie wyczerpuje watku mozliwych orientacji jednostek.

Warto zatem odwota¢ si¢ do socjologicznego wujecia orientacji, ktore
zaprezentowat M. Zidtkowski 1 na podstawie analizy rzeczywisto$ci spotecznej
wyréznit trzy przeciwstawne podejscia. Pierwszym z zaproponowanym przez autora
uje¢ jest orientacja na indywidualizm i kolektywizm, gdzie dychotomia przebiega na
biegunach osi ,,ja’(,,my”) - ,,on”(,,oni”’), przy czym orientacj¢ indywidualistyczna
posiadaja nie tylko osoby zorientowane na siebie, ale takze na wilasna, pierwotng grupg,
z ktorg si¢ silnie utozsamiajg. W odniesieniu do grup pierwotnych nie zarysuja si¢
zatem empirycznie uchwytne rdéznice miedzy orientacja indywidualistyczng a
kolektywistyczng. Wymiar ten bedzie widoczny w relacjach migdzy witasng grupa a
innymi grupowymi komponentami struktury spotecznej. Charakterystyczne dla
kolektywizmu bedzie identyfikowanie si¢ z grupg oraz dziatania zespolowe. Natomiast

wyznacznikiem orientacji indywidualistycznej sa dziatania aktywne, podejmowane

28 £, Fromm, Miec czy by¢é?, Rebis, Poznah 2007, s. 53-70.
29T Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s.22.
210). Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Zak, Warszawa 1996, s. 97-98.
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samodzielnie na rzecz realizacji wtasnych lub grupowych interesow? .

Kolejna para orientacji zaproponowana przez M. Zidtkowskiego, to orientacja
produktywna i orientacja receptywno-roszczeniowa, gdzie lokuje si¢ przeciwienstwa na
osi zachowania kreatywne — zachowania konsumpcyjne. Pierwszy komponent tworza
postawy: przedsiebiorczosci, dynamizujgcej aktywno$ci spoleczno-produktywnej,
mobilnosci i ruchliwo$ci. Drugi natomiast komponent wyzwala postawy roszczeniowe,
bierne, zorientowane ludycznie. Przy czym niezaleznie od warto$ciowania obu tych
kategorii orientacji, w ktérych zwykle czynnik ewaluacyjny kieruje uwage
przedstawicieli nauk spotecznych ku pierwszej, bardziej prorynkowej orientacji, ta
druga jest jej koniecznym dopetnieniem. Tworzy ona rzesze odbiorcéw partycypujacych
w dystrybucji débr wytworzonych przez reprezentantow owej produktywnej
orientacji*’%.

Orientacja podmiotowa i orientacja na podporzadkowanie, to ostania para
zaproponowana przez M. Zidtkowskiego. Orientacje te zaktadaja dychotomig
samokierowanie- konformizm. Pierwsza orientacja daje prymat swobodnej aktywnoS$ci
podmiotom, jako réwnoprawnym partnerom w teatrze rol spoltecznych. Druga
rozumiana jest jako uleganie zewn¢trznym autorytetom i odwotuje si¢ do hierarchiczne;j
stratyfikacji spolecznej. Taka struktura zaktada, ze jej osobowe elementy wchodzg w
relacje sprawcze wedhug reguty podporzadkowania®”. Konkluzja do rozwazan na temat
typologii M. Zidtkowskiego jest fakt, ze 6w podziat nie jest strukturg zamknigta. Autor
odwotujac si¢ do indywidualizmu jednostki podkresla, ze rownie wazne beda tworzace
si¢ opozycje pomiedzy innowacyjnoscia a zachowawczo$cia czy aktywno$cig a
biernoscia jednostkim. Pomiedzy jedng a druga skrajnoscig znajdzie si¢ caly wachlarz
ludzkich zachowan i postaw, ktore to moga zawiera¢ elementy zarowno z jednego jak i
z drugiego bieguna.

Zardwno psychologiczne jak i socjologiczne ujgcia zagadnien zwigzanych z
orientacjami staty si¢ inspiracjg dla pedagogow i postuzyly do stworzenia na potrzeby

swoich badan nowych uje¢ typologii orientacji. A. Ganczarczyk, ktory w swojej

21 B 1dzikowski, op.cit., s. 45-46.
2’2 |bidem, s. 46.
2B3M. Ziotkowski, J. Koralewicz, Mentalno$é Polakéw. Sposoby myslenia o polityce, gospodarce i zyciu
spotecznym w koncu lat osiemdziesigtych, Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990, s. 14-15.
?"Ibidem, s. 15.
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definicji orientacji odwotywat si¢ do aktywnosci jednostki, zalozyl, ze ludzie moga
przejawia¢ stosunek krytyczny lub bezkrytyczny, aktywny lub bierny, twoérczy lub
reproduktywny w zwigzku z czym dokonat on podziatu orientacji na dwie kategorie:
orientacje aktywne i bierne. W sklad tych pierwszych zaliczyt orientacje: warto$ciujgco-
oOceniajace, reformatorskie, perfekcjonistyczne oraz nonkonformistyczne. Do kategorii
orientacji biernych zaliczyt: orientacje konformistyczng, konserwatywng i inercyjnq275.
W ten sposéb A. Ganczarczyk wyodrgbnit orientacje ogoélne 1 orientacje
skonkretyzowane, ktore uzaleznione sg od aktywnosci jednostki. Autor podkresla
jednak w swoich rozwazaniach teoretycznych, ze orientacja wartosciujaca jako
aktywna, jest w stosunku do pozostatych naczelna i pierwotna, argumentujgc to w ten
sposob, iz orientacje warto$ciujagce sg jednym z czynnikdw motywujacych, do
przejawiania w stosunku do przedmiotu okreslonych nastawien®’®. Orientacje aktywne
sa takze charakterystyczne dla jednostek, ktore dostrzegaja, sygnalizuja i realizuja
propozycje zmian w otoczeniu. Natomiast orientacje bierne dotycza takich nastawien
jak brak potrzeby zmiany czy brak jakichkolwiek propozycji $§wiadczacych o poczuciu
sprawstwa skierowanych wobec siebie i innych, ktore wiazatyby si¢ ze zmiana®'.
W ramach kazdej z omowionych orientacji A. Ganczarczyk zaktada réznorodnos$¢ w
prezentowanych postawach i zachowaniach, co wplywa na zmienng tre$¢ orientacji
zyciowych.

Odmienne ujgcie typologii Orientacji zaproponowal w swoich orientacjach
teoretycznych B. Suchodolski. Stworzyt on typologie oparta na konkretnych kryteriach.
Podzielit orientacje ze wzgledu na kryterium podmiotowe, oraz kryterium stosunku
jednostki do kategorii czasu. Za pomocg pierwszego kryterium opisal trzy
przeciwstawne orientacje: ,,ku sobie”, ,,ku ludziom” i ,,ku §wiatu”. Pierwsza orientacja
zdaniem B. Suchodolskiego odnosi si¢ do typu osobowosci introwertycznej, skupione;j
na wilasnych potrzebach i zainteresowaniach. Wszelkie przezycia, dziatania, jednostka
traktuje w kategoriach swej biografii i egzystencji, pelnego oddania i pasji w realizacji

réznych warto$ci. Orientacje ,,Ku sobie” charakteryzujg dwie odmiany. Pierwszg z nich

IS A, Ganczarczyk, op.cit., s. 16.
%% |bidem., s. 37.
2" Ibidem.
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przenika nastr6j powagi, drugg za$ nastroj zabawy278

. W pierwszej zycie przyjmowane
jest na powaznie z refleksja nad soba, wigze si¢ z krytycznym i subiektywnym
podejsciem do $wiata. Druga odmiana to postrzeganie zycia, siebie, §wiata jako zabawy,
wielkiej gry z niespodzianka. Przekroczenie pewnych granic w orientacji ,,Ku sobie”
staje si¢ czynnikiem szkodliwym dla jednostki, degradujacym jej zycie, szczegodlnie
duchowe i spoleczn627g. Orientacjg przeciwstawng do wymienionej wczesniej orientacji,
jest orientacja ,,ku ludziom”, w ktorej wazne jest to jakie skutki dla innych niosg tresci
dziatania jednostki. Orientacja ta jest charakterystyczna dla podmiotoéw, ktore pracuja
spotecznie, czy chetnie uczestnicza w  wolontariacie, lub swojg kariere
podporzadkowuja pracy dla ludzi. Trzecia orientacja ,ku $wiatu” charakteryzuje si¢
dazeniem jednostki do przeobrazania obiektywnej rzeczywistosci lub jej utrzymania.
Zycie jest dos$wiadczane jako trud i obowigzek, zdyscyplinowanie oraz
odpowiedzialno$¢ zarowno w dzialalnosci zawodowe;j jaki spolecznejzso. Prezentowana
orientacja niesie za sobg ogromne konsekwencje w funkcjonowaniu jednostki,
wywierajac znaczacg presje na jej dziatania. Ciggle ,,pilnowanie” si¢ jednostki moze
mie¢ negatywne skutki dla jej funkcjonowania.

Autor wyzej opisanej typologii dokonal takze innego podziatu orientacji,
ktérego kryterium stanowi stosunek jednostki do kategorii czasu. W ramach tej
typologii jednostka moze: ,,zy¢ dla przysztosci”, ,,zy¢ chwilg” oraz ,,zy¢ ku warto§ciom
niezmiennym”. Pierwszy typ orientacji laczy si¢ z przyszioscig. B. Suchodolski
orientacj¢ t¢ definiuje jako styl zycia zdyscyplinowany, surowy, manifestujacy si¢ w
pracy i1 wysitku pozwalajacym na realizowanie projektéw, umozliwiajacy prowadzenie
celowego zycia. Drugi typ orientacji okreslony jako ,,zycie chwilg” charakteryzuje sig¢
lekkomyslnoscig jednostki, wyrazong przez jednostke radoscig, intensywno$cig W
pragnieniach i bezposrednich zaspokojeniach pragnief. ,,Zycie chwilg” umozliwia
cztowiekowi cieszenie si¢ tym co jest ,,tu i teraz”. Natomiast trzeci typ orientacji, czyli
,,Zycie ku warto§ciom niezmiennym”, wyzwala ludzkie cnoty: honor, godnos¢, prawos¢

I trud. Jest to orientacja, ktorg B. Suchodolski definiuje jako styl zycia w ktorym

2’88, Suchodolski, Ksztalt zycia, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1982, s. 202.
A Jakubaszek, Orientacje zyciowe mlodziezy. Na przykladzie badar w Osrodku Szkolenia i
Wychowania OHP w Krakowie, Impuls, Krakow 2010, s. 25.
*Ibidem, s. 26.
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8L W typologiach tych przejawia si¢

jednostka szuka wyzwolenia spod wiadzy czasu
filozoficzne podejscie autora do kategorii orientacji. B. Suchodolski odwotuje si¢ do
rozwoju jednostki, do zaspokajania jej potrzeb, a waznym elementem pozwalajacym
funkcjonowac jednostce w otaczajacej ja rzeczywistosci sg wyznawane wartosci.
Dokonujac przegladu typologii orientacji nalezy szerzej omoéwic te
zaproponowang przez T. Hejnicka-Bezwinska, ktéra porzadkuje orientacje ze wzgledu
na wartos$ci jakie dla jednostki sg istotne, zwracajac uwage przede wszystkim na role
jakie jednostka moze petlni¢ w spoteczenstwie. Autorka w swoich badaniach
pilotazowych korzystata z typologii drég zyciowych Ch. Morrisa. Jest to narzedzie
badawcze, w ktérym autor zaproponowat trzynascie mozliwych nastawien wobec
warto$ci, takich jak: zachowanie najwyzszych wartosci ludzkich, szukanie wewnetrznej
niezaleznos$ci( wolno$¢ od naciskow ludzi i rzeczy), rozumienie ludzi i okazywaniem im
zyczliwos$ci, zmystowe 1 epikurejskie zycie, dziatanie i cieszenie si¢ Zyciem z innymi
ludZmi, ciggle zmienianie 1 ksztaltowanie otaczajacej rzeczywisto$ci, harmonijne
taczenie dziatania, doznawania i kontemplacji, beztroskie cieszenie si¢ zdrowiem i
przyjemnos$ciami, nastawienie na bierne doznawanie bodzcoéw zewnetrznego $wiata,
nastawienie na panowanie nad sobg i stoickie znoszenie przeciwnosci, analize i1
medytacj¢ nad wlasnym Zzyciem wewnetrznym, $miate dziatanie i podejmowanie ryzyka
oraz nastawienie na postuszenstwo wobec celowo dziatajacych kosmicznych sit

282

natury”. Jednak roznice kulturowe oraz wyniki wstgpnych badan prowadzonych przez

T. Hejnicka-Bezwinska, przyczynily si¢ do stworzenia wiasnych modeli Zycia jako

odrebnej typologii?®.

Przede wszystkim w badaniach pilotazowych T. Hejnickiej-
Bezwinskiej nie wystapity ani preferencje ani wybory, co do modeli zaproponowanych
przez Ch. Morrisa, takich jak nastawienie na: bierne doznawanie bodzcow,
nastawienie na panowanie nad sobg oraz nastawienie na postuszenstwo wobec
dziatajacych kosmicznych sit natury. Jak zauwaza T. Hejnicka-Bezwinska, nastawienia
te zwigzane s3 z buddyjska koncepcja ﬁlozoﬁczno-etycznqzm. W zwigzku z tym

autorka, konstruujgc wilasng typologi¢ orientacji nie uwzglednita tych wlasnie trzech

281y h;
Ibidem.
%82 g Siek, Wybrane metody badania osobowosci, Akademia teologii katolickiej, Warszawa 1983, s. 422-
433.
?83T . Hejnicka-Bezwinska, op.cit., 47.
284 T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 52.
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drog zycia, ktore pierwotnie pojawily si¢ w rekonstruowanej typologii Ch. Morrisa.

T. Hejnicka-Bezwinska zdefiniowata dziesi¢¢ orientacji, ktore wykorzystata do
badania mlodziezy?®. W rozwazaniach teoretycznych korzystajac z dorobku
Ch. Morrisa autorka zamiennie postuguje si¢ poj¢ciami: typologia orientacji oraz
modele zycia. Pierwsza z omawianych przez T. Hejnicka-Bezwinska orientacji, jest
orientacja minimalistyczna, ktéra wyraza si¢ zdaniem autorki w beztroskim cieszeniu
si¢ zdrowiem 1 przyjemno$ciami zycia. Jest wskaznikiem, tak zwanej malej
stabilizacji. Podstawowym dazeniem zawartym w tej orientacji jest zaspokojenie
podstawowych potrzeb materialnych, emocjonalnych i spotecznych. Ich zaspokojenie
stanowi warunek wzglednie swobodnego wyboru stylu zycia i zwigzanych z nim form
aktywno$ci. Jest to typ orientacji o charakterze osobistym 1 egocentrycznym,
powigzanym z samoograniczeniem i uprzedmiotowieniemZSG.

Kolejny model to orientacja na prestiz, ktorej wskaznikiem jest rywalizacja.
Uzyskiwanie znaczenia odbywa si¢ przez posiadanie pewnych dobr materialnych,
wysoko cenionych w grupie odniesienia jednostki. Poréwnanie swego stanu posiadania
z innymi, pozwala jednostce orzekaé o swojej wartosci. Jest to typ orientacji
Charakterystycznej dla grup 1 systeméw spolecznych, w ktérych wystepuje zanik
wartosci zwiazany z intelektem, tworczoscia i etycznoscia®’. Nie znajdujemy tego typu
nastawienia w typologii zaproponowanej przez Ch. Morrisa, ale autorka wprowadzita
go do swojej typologii przyjmujac zalozenie, Ze jest orientacja na prestiz jest
obserwowalna a takze pojawia si¢ w badaniach nad wartosciami®®,

Odmienng od wyzej opisane] jest orientacja na wycofanie si¢. Jest to model
bedacy wskaznikiem wycofania si¢ cztowieka z aktywnosci spotecznej na rzecz zmiany
swiata. Wycofanie si¢ 1 pasywno$¢ wobec czynnikow zewnetrznych potaczona jest z
negatywng oceng $wiata. Zdaniem autorki samoograniczenie wtasciwe temu modelowi
zycia, mozna rozpatrywaé rowniez w kategoriach oporu spolecznegozsg.

Natomiast orientacja perfekcjonistyczna charakteryzuje si¢ perfekcjonizmem w

dziataniu 1 pelnieniu 16l spotecznych. Motywy takiej orientacji moga by¢ intelektualne,

28 |pidem., s. 48-51.
28 1hidem, s. 48.
27 1bidem., s. 49
%88 |bidem.
%8 bidem.
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emocjonalne badz moralne. Wigza si¢ jednak zawsze z szacunkiem i1 uznaniem dla
sprawnos$ci, doskonatosci, pokonywania przeszkoéd i rozwigzywania zadan. Jest ona
zatem wyraznie nastawiona na jakosciowe wykonywanie zadan i w tym tkwi jej
spoteczny sens®®.

Kolejna w typologii T. Hejnickiej-Bezwinskiej jest orientacja rywalizacyjna.
Jednostka preferujaca lub wybierajgca ten model zycia satysfakcje osigga wtedy, kiedy
porownujac si¢ z innymi moze stwierdzi¢, ze jest lepsza (wigcej umie, posiada wigksza
wladze, osigga lepsze wyniki)™".

Innym modelem zycia jest orientacja allocentryczna, ktéora w centrum
zainteresowania sytuuje drugiego cztowieka, a nie grupg spoteczng. Orientacja ta faczy
si¢ z wrazliwoscig na potrzeby drugiego cztowieka, zdolnoscig rozumienia drugiego
cztowieka i relacji migdzyludzkich. Nie odnosi si¢ jednak do grup spotecznych czy
systemow spotecznych. W przeciwienstwie do zaproponowanej przez autorke, orientacji
socjocentrycznej, dla ktorej charakterystyczny jest sposob widzenia rzeczywisto§ci w
kategoriach systeméw i grup spotecznych. Wskaznikiem tej orientacji jest gotowosc
jednostki do zaangazowania si¢ w realizacje¢ idei spotecznie waznych dla mniejszych i
wiekszych grup spolecznychzgz.

Odmiennym  sposobem  postrzegania rzeczywistoSci jest  orientacja
konformistyczna. Jest to orientacja, w ktorej jednostka preferuje jako metod¢ dziatania
egoistyczny kompromis, skierowana jest na maksymalizowanie przyjemno$ci oraz
unikanie przykros$ci. Bardzo wazna jest zasada ,,cel us§wigca $rodki”, co réznicuje ja od
orientacji hedonistycznej. Nastawiona jest ona na tu i teraz i skierowana na unikanie
przykrosci. Cenione jest zycie tatwe 1 przyjemne, charakteryzuje ja nieche¢ do
wszelkiego wysitku 1 zmiany. Jest to kolejny typ orientacji, ktory autorka wprowadzita
do swojej typologii, poniewaz jak zaznacza T. Hejnicka-Bezwinska konformizm jako
zjawisko spoteczne jest wlasciwe systemom totalitarnym, a zatem nalezy uwzgledni¢ ta
postawe ze wzgledu na okres w jakim prowadzone byty badania nad mlodzieing3.

Ostatnim modelem zycia zaprezentowanym przez T. Hejnickg- Bezwinska jest

201 hidem.
21 |pidem., s. 50.
292 |bidem.
231hidem., s 51.
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orientacja na prace. Autorka poroéwnuje ja do orientacji perfekcjonistyczne;j.
Dodatkowym elementem jest jednak przekonanie o tym, ze uzyskanie pracy zapewnia
lub powinno zapewni¢ jednostce satysfakcjonujace jej miejsce w strukturze spotecznej
oraz dostep do wszystkich dobr i1 przywilejow z tym miejscem zwigzanych.
Ta orientacja nie ma swojego odpowiednika w drogach zyciowych Ch. Morrisa, autorka
jednak analizujac wczesniejsze badania empiryczne, wskazuje na fakt, iz warto$¢ pracy
zajmuije od lat najwyzsze pozycje w hierarchii wartosci osob badanych?*,

Wsrod wymienionych orientacji sg takie, w ktorych dominuje czynnik zmiany
$wiata lub siebie, oraz takie w ktorych dominuje czynnik przystosowania. Omodwione
modele zostaly wykorzystane w badaniach orientacji zyciowych mlodziezy po raz
pierwszy juz w roku 1978%%°. Nalezy zatem uwzglednié, fakt przemian spoleczno-
kulturowych 1 nowej jako$ci spoteczenstwa w ktérym funkcjonuje wspodiczesna
mtodziez.

Przemiany spoteczno-kulturowe oraz potrzebe rekonstrukcji wczesniejszych
typologii, dostrzegta w swoich rozwazaniach teoretycznych A. Cudowska, proponujac
typologi¢ orientacji zyciowych, w ktérej ujecie aksjologiczne ma znaczenie
podstawowe. Badajac studentow stworzyta typologi¢ orientacji uwzgledniajac dorobek
wczesniejszych autorow 1 porzadkujac system wartosci jaki mogg prezentowad
jednostki oraz pewien ich styl funkcjonowania w rzeczywistoSci spolecznej,
zdecydowanie odmiennej od tej, w ktorej badania prowadzita T. Hejnicka- Bezwinska.

A. Cudowska wyr6znita siedem typow orientacji. W jej opinii, jednostki moga
orientowac si¢ na rodzing i wowczas najwazniejsze jest jej dobro 1 wigzi emocjonalno-
rodzinne. Osoby takie dazg do stworzenia dobrych warunkow bytowo- materialnych tej
rodzinie a takze starajg si¢, aby mozna bylo zaspokoi¢ w niej potrzebe mitosci,
akceptacji 1 bezpieczenstwa. Niejako przeciwng orientacja jest dla autorki podejscie
personalistyczne, ktore charakteryzuje indywidualistOw o duzej potrzebie wolno$ci
zaspokojenia wtasnych potrzeb. Jednostki te cenig sobie mozliwos¢ rozwijania
wlasnych zainteresowan oraz samodoskonalenia szczeg6lnie w rozwoju psychicznym.

Najwyzsza wartoscig dla tych grup jest cztowiek jako jednostka.

2% 1bidem.
2% |pidem, s. 54.
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Rownie wazng orientacjg o charakterze bardzo indywidualnym jest podejscie
hedonistyczne. Jednostki te cenig sobie przede wszystkim przyjemne spedzanie czasu
wolnego i1 osigganie celu przy matych kosztach wilasnych. Osoby wyznajace ten typ
orientacji chetnie poszukuja rzeczy nowych, ekscytujacych, lubig zabawe i wesote
towarzystwo, unikaja zyciowych trudnosci 1 probleméw. Dalej w typologii jest
wymieniana orientacja przywodcza, ktora wyraza si¢ w aprobacie dla podejmowania
przez podmiot decyzji w jego poczuciu wiladzy, ktéra stanowi dla niego istotng
warto$¢. Osoby takie odczuwaja przyjemnos¢ z mozliwosci panowania nad sytuacja, nie
lubig podporzadkowania a satysfakcje sprawia im kierowanie innymi.

A. Cudowska wyrdznita takze orientacje zawodowa, charakteryzujaca osoby dla
ktérych praca jest najwyzsza warto$cia i stanowi ich zrodto satysfakcji i sensu zycia.
Autorka zauwaza jednak, ze jednostka moze by¢ nastawiona do rzetelnego
wykonywania swoich obowigzkow lub nastawiona na karier¢, gdzie praca ma si¢
przyczyni¢ do osiggania kolejnych awansow 1 wyzszego statusu spotecznego, w ten
sposob rozréznia dwie odmiany orientacji zawodowej. W typologii tej pojawia si¢
roéwniez orientacja spoleczna, ktora charakteryzuje osoby otwarte spotecznie i czujgce
silng potrzebe zaangazowania w sprawy wspolnoty, bez wzgledu na mozliwo$¢
uzyskiwania za to gratyfikacji. Podmioty te sa zatem zaangazowane i aktywne w
przeciwienstwie do 0sob prezentujgcych orientacj¢ obserwacyjng czyli takich, ktore nie
chcg zadnych zmian 1 nowosci, pragng spokoju 1 stabilizacji oraz lubig sta¢ z boku
wszelkich spraw zyciowych.?%

Tworzac typologie orientacji zyciowych autorka w znacznym stopniu
inspirowala si¢ dorobkiem T. Hejnickiej-Bezwinskiej, pojawiaja si¢ jednak w typologii
A. Cudowskiej nowe kategorie, takie jak orientacja przywoddcza czy obserwacyjna.
Bardzo istotng orientacja, jaka zaproponowata A. Cudowska, jest typ orientacji
rodzinnej, ktory nie pojawia si¢ u T. Hejnickiej-Bezwinskiej, a jest jak wskazuja
najnowsze badania wysoce ceniong warto$cig wsrod mtodego pokolenia297.

Badaniem mlodziezy w zmienionych juz warunkach ustrojowych zajmowat si¢

%A, Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 34-35.
#7 Wedhug badan K. Szafraniec zawartych w Raporcie Mlodzi 2011 rodzina jest jedna z trzech
najczgsciej wybieranych odpowiedzi na pytanie: Co jest w zyciu wazne? 78 % badanych wskazywato na
rodzing, interesujaca pracg i przyjazn.
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takze B. Idzikowski, ktory na potrzeby swoich eksploracji zaproponowatl nastepujace
typy orientacji: orientacja na sukces 1 wspotzawodnictwo, orientacja na samodzielnosc¢ 1
autokreacje, orientacja transcendentalna, orientacja na uznanie innych, orientacja na
realizacj¢ ambicji intelektualnych, orientacja idealistyczno-konserwatywna oraz
orientacja liberalno- ekologiczna. Orientacja na sukces odnosi si¢ przede wszystkim do
indywidualnych osiggnie¢ jednostki a bycie najlepszym jest warto$ciag naczelna.
B. Idzikowski podkresla, ze rowies$nicy stanowig bardzo wazne miejsce w tej orientacji,
stanowigc grup¢ odniesienia, jako kategoria poréwnawcza dla miary swojego sukcesu.
Tres¢ orientacji na samodzielno$¢ i1 autokreacje to rozwigzywanie problemow wiasnymi
sitami 1 zaradno$cia zyciowa. Podstawa tej orientacji jest zaradno$¢ zyciowa i
umiejetnos¢ radzenia sobie w kazdej sytuacji potaczona z kreatywnoscia jednostki.

Proponujac kolejng z orientacji — orientacj¢ transcendentalna, B. Idzikowski
opisuje stosunek badanych do Boga, jako warto$ci centralnej i absolutne;j.

Kolejny typ orientacji — na uznanie u innych, charakteryzuje si¢ chwilowa
chgcig badanych do ponadprzecietnosci w stosunku do najblizszego otoczenia. Sukces
w tym ujeciu musi by¢ potwierdzony wynikiem lub oceng innych oséb.

Bardzo interesujacg poznawczo tre$¢ prezentuje orientacja na realizacj¢ ambicji
intelektualnych. B. Idzikowski polaczyl ten typ orientacji z zaufaniem do techniki oraz z
checig wybicia si¢ jednostki ponad przecigtnos¢. Jak zauwaza autor jest to orientacja na
warto$ci kontrowersyjne, poniewaz autora interesuje nastawienie mtodego pokolenia do
elektrowni atomowych 1 taczy aprobate¢ dla tego typu pozyskiwania energii z
nastawieniem do wiedzy czy odwaga gloszenia pogladéw niepopularnych. Tworzac ta
orientacje B. Idzikowski odwotat si¢ do trendow jakie byly popularne w tamtym czasie
I ujawniaty si¢ w dyskusji spoteczne;.

Kolejna orientacja zaproponowana przez B. Idzikowskiego jest przeciwstawng w
swej charakterystyce do orientacji wyzej opisanej. Jest to orientacja idealistyczna
charakteryzujaca si¢ podej$ciem, ktore odrzuca rozwoj techniki. Akcentowane jest w
niej nastawienie na ,,by¢” a nie ,,mie¢”. Warto$cig naczelng jest dobro niematerialne.

Ostatnia zaproponowang przez autora orientacja jest podejscie liberalno-
ekologiczne, w ktorym jednostka postrzegana jest jako integralny komponent

srodowiska przyrodniczego. Jak podkresla autor jest to potaczenie orientacji
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proekologicznej z orientacjg pacyfistyczng wyrazone wolno$cig jednostki, postrzegang
jako warto$¢ naczelng potaczong z gotowoscig do aktywno$ci na rzecz ochrony
srodowiska. Orientacja ta wydaje si¢ rowniez probag uchwycenia pewnych przemian,
ktore zaszty w spoteczenstwie poczatku lat dziewigcédziesiatych.

Warto zauwazy¢, ze w literaturze przedmiotu pojawity si¢ roOwniez zupetnie
odmienne typologie, ktére znaczaco réznig si¢ podejsciem w ustalaniu orientacji od tych
opisanych powyzej. B. Olszak- Krzyzanowska jest autorka sze$ciopoziomowej
typologii orientacji w graficznym uktadzie kolcentrycznym z zatoczonymi kregami®®,
Autorka zaproponowala nastepujaca typologi¢ orientacji: orientacja na ,,Ja”, na grupe
naturalng, na instytucje, na panstwo (spoteczenstwo), na $wiat, na wszechswiat®®®,
Pierwszg z analizowanych przez B. Olszak-Krzyzanowska jest orientacja na samego
siebie, dla ktorej charakterystyczne jest skoncentrowanie na wlasnych problemach z
planami 1 dazeniami ujmowanymi w krotkich perspektywach czasowych. Zdaniem
autorki preferowane wartosci to migdzy innymi: mito$¢, seks 1 spokdj wewnetrzny.
Kolejng poszerzong o nowe kregi zainteresowania podmiotu jest orientacja na grupg
naturalng. Charakteryzuje si¢ zainteresowaniem jednostki skierowanym na grupeg
najblizszg: rodzing, przyjaciot. Dominuja w tej orientacji uczucia i wi¢zi emocjonalne w
stosunkach z najblizszymi. Preferowane warto$ci to rodzina, mitos¢, przyjazn,
malzenstwo oraz dom i dzieci. Trzecia orientacja bedaca nastawieniem na instytucje,
jest charakterystyczna dla osob, ktore identyfikuja si¢ z zakladem pracy, instytucjami
ksztatcenia, samorzadem, dziatalno$cig naukowa 1 kulturalng. W tej sytuacji wartosci
najwyzsze dla jednostek to: ksztalcenie, praca, pieniadze oraz dobra materialne.
Natomiast w kolejnej orientacji charakteryzujacej si¢ nastawieniem na panstwo i
spoleczenstwo, autorka podkresla zaangazowanie w dzialalno$¢ panstwa z
preferowanymi warto$ciami wladzy, stawy i sukcesu. Pigta orientacja- bedaca orientacja
na $wiat obejmuje globalne problemy ludzkosci takie jak demografia, pokoj, wspolnota
wiezi z ludzmi z catego §wiata, organizacje migdzynarodowe. B. Olszak-Krzyzanowska
wymienia dla tej orientacji takie wartosci jak pokdj i1 bezpieczenstwo oraz eliminowanie

zta. Ostatnia orientacja omawiana przez B. Olszak-Krzyzanowska- orientacja na

298\, Jakubaszek, op. cit., s. 27.
9B, Idzikowski, op. cit., s. 53.
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wszechs§wiat, obejmuje mie¢dzy innymi przekonania dotyczace czlowieka 1
spoleczenstwa, miejsca jednostki w Swiecie 1 sensu zycia. Wazne takze sa zagadnienia
dotyczace religii i transcendentalnych przezyc¢. Preferowane w tej orientacji warto$ci to:
religia, wiara i aktywno$é tworcza®®. Jak zauwaza W. Jakubaszek podstawa typologii
orientacji zyciowych autorstwa B. Olszak-Krzyzanowskiej ,,jest przechodzenie od
problemoéw  bezposrednich dotyczacych jednostki do tak zwanych spraw

... 301
wszechswiata™

. Autorka typologii zwraca uwage na wartosci, ktore preferowane sg
w zyciu jednostki. Nalezy jednak zaakcentowac, ze poszczegolne orientacje si¢ ze soba
nie wykluczaja, a jednostka moze pozostawac¢ w kilku ,,kregach” jednoczes$nie.
Uwzgledniajac typ badanej miodziezy, jej szczeg6lng sytuacje¢ 1 faze rozwoju
psychofizycznego, a mianowicie wychowankow Osrodka Szkolenia Ochotniczych
Hufcow Pracy, W. Jakubaszek zaproponowata szes¢ typdw orientacji zyciowej, ktore
postuzyly autorce do badania mlodziezy wychowywanej w  warunkach
instytucjonalnych. Osoby cenigce sobie mozliwos¢ zaspokajania 1 rozwijania wlasnych
potrzeb 1 zainteresowan to zdaniem autorki osoby preferujace typ orientacji
indywidualistycznej. Czlowieka postrzegaja przez jego powierzchownos$¢, wyglad
zewnetrzny 1 dbalo$¢ o siebie. Zorientowani sg na rodzing, posiadanie potomstwa i
legalizacje zwigzku malzenskiego, jako wartosci stanowigce zrodio zaspokojenia
wlasnych potrzeb o wymiarze egzystencjalnym 1 czynniki dajace poczucie

bezpieczenstwa w zyciu dorostym®%.

Indywidualizm W. Jakubaszek zdefiniowata
jako zainteresowania i potrzeby jednostki ograniczajace si¢ do najblizszego otoczenia,
do rodziny oraz posiadania potomstwa i legalizacji zwigzku. Autorka zwraca uwagg, ze
warto$ci te daja jednostce poczucie bezpieczenstwa W zyciu dorostym. Warto jednak
podda¢ pod watpliwos$¢ czy wspotczesny indywidualizm mlodego pokolenia kojarzony
jest z malzenstwem 1 potomstwem, czy raczej z samorozwojem 1 samorealizacja.
Kolejna zaprezentowana przez W. Jakubaszek orientacja - to orientacja zawodowa,

wyrazajaca si¢ w uznaniu pracy, ktéra sama w sobie jest zrédiem satysfakcji i

stabilizatorem egzystencjalno-materialnym?®,

300\, Jakubaszek, op. cit., s. 27.
*"bidem.
%02 \\. Jakubaszek, op. cit., s. 56.
%03 |bidem., s . 56.
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W typologii W. Jakubaszek znalazta si¢ takze orientacja spoteczna,
charakterystyczna dla osob, ktore za podstawe swoich dzialan uznajg dobro ogoétu.
Cechuje je szacunek dla zycia ludzkiego, tradycji 1 kultury narodowej, maja potrzebe
bycia dla innych i sami liczg na innych, sa oredownikami ekologii i pokoju na §wiecie.
Autorka zaproponowata réwniez typ orientacji ,,edukacyjny”, ktory zdefiniowata jako
dominacj¢ wyksztalcenia i potrzeby doksztatcania w zyciu jednostki. Osoby preferujace
ten typ orientacji szanujg ludzi wyksztalconych i posiadajacych wiedze z roéznych
dziedzin zycia. Natomiast osoby o typie orientacji na ,,mie¢” preferuja materialistyczny
stosunek do zycia, bedacy miernikiem powodzenia zyciowego. Przeciwienstwem jest
orientacja na ,,by¢”, ktora W Jakubaszek zdefiniowata jako uznanie dla takich wartosci
jak religijnosc¢ i wiarg w Boga, a takze ogolnie pojeta uczciwos¢ oraz postrzeganie zycia
w odniesieniu do warto$ci nie zwiazanych tylko z dobrobytem®**

Istotny wkiad w rozwoj watkéw teoretycznych dotyczacych zagadnienia
orientacji oraz interesujaca poznawczo prob¢ usystematyzowania orientacji zyciowych
poczynita K. Szafraniec. Badajac wartosci zyciowe milodziezy oraz ich
autocharakterystyki, wyselekcjonowata droga indukcyjna, przypadki tworzace pewne
powtarzalne konfiguracje cech. Kolejnym krokiem w procesie badawczym bylo
odczytanie motywu przewodniego takiej konfiguracji i opatrzeniu jej jak najbardziej
adekwatng etykietg. Ostatnig faza wytonienia poszczegolnych orientacji byto okreslenie
spolecznych i edukacyjnych parametréw poszczegodlnych typow orientacji®®. Autorce
w toku procesu badawczego udalo si¢ wyodrebni¢ pig¢ zasadniczych orientacji
zyciowych. Interesujace w zaprezentowanej typologii K. Szafraniec jest to, iz odwotata
si¢ do wczesnie] wypracowanych subkategorii analitycznych oraz uzyla zwrotow jak to
okreslila ,,bardziej frywolnych i metaforycznych™?®,

Wsrod badanej przez K. Szafraniec miodziezy znaleZli si¢ cnotliwi minimaliscei,
ktorych scharakteryzowata jako osoby wskazujace na znaczenie niewielu celow(spraw
waznych) w swoim zyciu. Osoby te wobec zycia maja niewielkie wymagania-

najwazniejsze by byto ono spokojne 1 wygodne.

% 1bidem.
305 K. Szafraniec, Orientacje zyciowe uczqgcej sie mlodziezy, [W:] Mlodziez jako problem i jako wyzwanie
ponowoczesnosci. Z prac Sekcji Socjologii Edukacji i Miodziezy PTS 2011 —tom 11, /red./ K. Szafraniec,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, s. 43
% Ibidem.
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Kolejnym typem orientacji jaki opisata K. Szafraniec sg afiliatywni marzyciele,
charakteryzujacy si¢ koncentracja na wartosciach, ktéorym mozna przypisac
wielokierunkowe dazenia zyciowe, takie jak prestiz, interesujgca praca, dostatek
materialny oraz szczescie rodzinne i przyjazn.

Kolejng grupa mtodziezy scharakteryzowang przez autorke sa normalsi, jako
kategoria os6b dla ktorych szczescie rodzinne, stabilizacja i dobrobyt sg najwazniejsze.
Ich zycie jawi si¢ nam jako spokojne, zwyczajne czesto zwigzane z religijnoscig. Jak
podkresla K. Szafraniec: ,,sa to miodzi ludzie pragnacy wpisa¢ si¢ w bardzo
konwencjonalny scenariusz udanego zycia, niech¢tni do eksperymentowania,
wylamywania si¢ ze spotecznych regul i rytualéw czy siegania po bardziej $miate
wzory*®".

K. Szafraniec na podstawie swoich badan wyréznita takze grupe osob, ktérych
okreslita jako ambitnych hedonistow. Autorka scharakteryzowata ich jako amatorow
barwnego zycia, ktorych autocharakterystyki koncentrujg si¢ wokot cech opisujacych
ich aktywnos¢, walory umystu i site charakteru. Mtodziez ta w zyciu chciataby osiggnac
bardzo wiele- szczgscie osobiste, prestiz, prace, przyjazn, zadowolenie oraz pienigdze.
Sa dalecy od konwencjonalizmu i wyraznie konsumpcyjnie zorientowani .

Ambitnych inaczej, czyli odmienna od wyzej zaprezentowanej, kategorie
mtodziezy K. Szafraniec nazwata poszukujacymi. Scharakteryzowata ich jako
uczciwych, moralnych 1 wrazliwych. Poszukujacy potrafia wykorzystywa¢ walory
swojego umyshu, prezentujac silng wole czy szacunek dla innych. Podkre$laja swoja
che¢ osiagniecia w zyciu dobrej pozycji spolecznej i1 prestizu, ale to co ich wyrdznia
najbardziej, to jak podkresla autorka: ,,nicobecno$¢ wartosci statusowo-materialnych w
polu ich dazen Zyciowych309”, a zatem bardziej nastawieni sg na ,,by¢” niz na ,,mie¢”.

Zaproponowana przez K. Szafraniec typologia wskazuje na niejednoznaczno$¢
w obrebie kazdego typu oraz przenikanie si¢ pewnych cech w obrebie prezentowanej
typologii. Sama autorka podkresla, iz kazdemu z typow przyporzadkowala motyw
przewodni-etykiete. Dalsza jednak charakterystyka poszczegdlnych typow nie jest juz

tak jednoznaczna i pewne cechy czy dazenia Zyciowe pojawiaja si¢ w wigcej niz

37 I pidem., s. 44.
%% 1bidem.
399 1hidem.
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jednym modelu. To potwierdza powtarzang w literaturze tezgglo, 1Z orientacje w czystej
postaci raczej nie wystepuja. Charakterystyczne jest jednak to, ze pewne orientacje
wzajemnie si¢ przenikaja, inne natomiast moga si¢ wyklucza¢. Typologia
zaprezentowana przez K. Szafraniec wskazuje na heterogeniczno$¢ w obrebie badanej
grupy, co tylko potwierdza trudnosci w jednoznacznej ocenie pokolenia wspotczesnej
mtodziezy, wskazuje rowniez na przemiany do jakich doszto na przestrzeni kilku dekad
zarowno w funkcjonowaniu miodego pokolenia jak i w teoretycznych ujeciach
zagadnienia orientacji.

W interesujacy poznawczo sposOb zaprezentowala typologie orientacji
A. Cybal-Michalska. Na potrzeby badan nad tozsamos$ciag miodziezy w kontekscie
globalnej zmiany stworzyta typologi¢ orientacji, ktora postuzyta do opisu
uksztaltowanych cech spoleczenstwa péznej nowoczesnosci®*. W swojej pracy
., Tozsamos¢ mtodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium socjopedagogiczne.”
wyrdznita osiem zasadniczych orientacji zaznaczajac jednak, ze: ,,pomig¢dzy
wyrdznionymi orientacjami, charakteryzujacymi calosciowy stosunek spoteczenstw do
ekspansywnos$ci zmian spoteczno-kulturowych w $wiecie, istnieja wzajemne
powiazania, ktore sktadaja si¢ raczej na syndrom, anizeli zbidr cech obrazujacych
subtelnosci spoteczenstwa poznej nowoczesnosci> 2.

Orientacja spoteczenstwa na globalng zmian¢ przejawia si¢ w dostrzeganiu i
interpretowaniu zmiany w makroskali, ze szczegélnym uwzglednieniem wzajemnych
powigzan migdzy indywidualnym charakterem stylu zycia a oddzialywaniami
globalnymi®®. Aktywny stosunek spoteczenstw do otaczajacej rzeczywistosci globalnej
to droga prowadzaca do innych spolecznosci 1 ich systemow kulturowych, w celu
zrozumienia procesow unifikacji 1 dyferencji wiasciwych dla tendencji globalizacyjnych
w $wiecie.

Zdaniem autorki konsekwencja proceséw globalizacyjnych jest roéwniez

310 Autorzy T. Hejnicka-Bezwinska, A. Cudowska, A. Cybal-Michalska, B. ldzikowski, W. Jakubaszek,
tworzac typologie orientacji podkreslali prawdopodobienstwo, iz typy orientacji w czystej postaci nie
wystepuja, to znaczy jednostki nie prezentuja swoimi dgzeniami, cechami czy preferencjami tylko
jednego modelu jako istotny . W swoich badaniach okreslali typy dominujace, wspotwystepowanie oraz
wykluczanie si¢ poszczegdlnych orientacji, oraz tworzyli analize skupien owych orientacji.
1L A, Cybal-Michalska, op. cit., s. 67.
*2 |bidem.
313 A. Cybal — Michalska odwotuje si¢ do pracy A. Giddensa, Nowoczesnosé i tozsamosé, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 300.
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orientacja na pewien rodzaj cywilizacyjnego przywigzania do ryzyka. Zwigzane jest to
bezposrednio z problemami egzystencji ludzkiej, ktora obarczona jest pojawieniem si¢

nowych form ryzyka®*

. W wyniku proceséw globalizacyjnych ryzyko w §wiecie odnosi
si¢ do przyszlych wydarzen i posiada wymiar jednostkowy i zbiorowy zarazem.
Ponowoczesna atmosfera ryzyka pozbawia jednostki poczucia bezpieczenstwa
ontologicznego 1 ksztaltuje nowy rodzaj wspolnoty zagrozenia. Potencjalne ryzyko i
stany niebezpieczenstwa moga powodowac Igk, obojetnos¢, neutralno$¢ a nawet
wyparcie problemu do podswiadomosci. Autorka w ten sposob charakteryzuje pewne
grupy spoteczne, ktore mogg orientowac si¢ na przywigzanie do ryzyka315.

W organizacji i ksztaltowaniu si¢ spoteczenstwa pdznej ponowoczesnosci wazna
z punktu widzenia A. Cybal-Michalskiej jest orientacja na odpowiedzialno$¢. Odnosi
si¢ to zaréwno do jednostek jak i do organizacji. Kazdy cztowiek powinien ponosié
odpowiedzialnos$¢ za swoje decyzje i wybory. Organizacje natomiast powinny dziata¢ w

16 W globalnej

ramach swoich kompetencji bez narazania na niebezpieczeﬁstwo3
rzeczywisto$ci wazne jest zatem aby realizowa¢ swoje zyciowe cele lub okre§lone
kompetencje danej organizacji nie czynigc nikomu szkody. Jak konstatuje A. Cybal-
Michalska ,,pluralizm spoteczenstwa p6znej nowoczesnos$ci nie powinien koncentrowac
si¢ na rywalizacji centrow witadzy, lecz na wsp(')ipracygﬂ”.

W spoteczenstwie pdznej nowoczesnosci wazne jest takze, aby rozwijato si¢
spoleczenstwo innowacyjne, co moze =zaistnie¢ dzigki orientacji na antycypacje
wydarzen. Daje ona impuls do indywidualizacji 1 stanowi istotg spoteczenstwa, ktéremu
przypisuje si¢ kreatywno$¢, zdolno$¢ do planowania 1 otwartoS$¢ na nowe
do$wiadczenia. Antycypacja to nie tylko zdolno$¢ do przewidywania i wybierania
pozadanych tendencji, czy zapobiegania niepozadanym sytuacjom, ale takze
predyspozycja do tworzenia nowych wariantow uczestnictwa i dziatania.

Zdaniem A. Cybal-Michalskiej orientacja na antycypacj¢ wydarzen determinuje

potrzebe ksztattowania si¢ kolejnej orientacji do odpowiedzialnego wspotuczestnictwa i

1A, Cybal- Michalska odwotuje sie do teorii U. Becka zaprezentowanej w: Spoleczeristwo ryzyka. W
drodze do innej nowoczesnosci, Wydawnictwo naukowe SCHOLAR, Warszawa 2002, s. 33.
315A. Cybal-Michalska, op. cit., s. 72.
318 P, F. Drucker, Spoleczerstwo prokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 83., za: A. Cybal-Michalska, op.
cit., s. 71.
317 A, Cybal-Michalska, op. cit., s. 71.
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wspoldzialania®®. Zakres innowacyjnego dziatania w wymiarze globalnym zalezy od
stopnia aktywnego, efektywnego i odpowiedzialnego uczestnictwa oraz wspotdziatania
spotecznego na szczeblu lokalnym, krajowym, migdzynarodowym i ponadnarodowym.

A. Cybal-Michalska zauwaza, ze wszystkie zmiany w spoteczenstwie poznej
nowoczesnos$ci mogg si¢ dokona¢ dzigki uksztaltowaniu si¢ i doskonaleniu orientacji
na wiedzqglg. Zasadniczym atrybutem spoteczenstwa informacyjnego jest gromadzenie,
przetwarzanie, rekonstrukcja oraz wykorzystywanie wiedzy w celu aktywnego radzenia
sobie w sytuacjach zmiany spoteczno kulturowej i ksztattowania przysztosci.

Zréznicowanie spoteczenstwa sprawia, ze nie tylko orientacja na wiedz¢ moze
mie¢ wptyw na dokonywanie si¢ zmian w spoteczenstwie. Orientacja na do§wiadczenie
zaposredniczone z mediow jest zwigzana funkcjonowaniem czlowieka w
zglobalizowanym $wiecie. Jednostka jest wlaczona w obszar zmystowego
doswiadczenia czasowo 1 przestrzennie oddalonych wydarzen medialnych co wzbogaca
jej doswiadczenia, ale przynosi takze wiele egzystencjalnych reperkusji takich jak
poczucie izolacji, anomii oraz niepokoju. Towarzyszy¢ temu moze wytworzenie
tozsamosci zaposredniczonej z mediow, réwnoczesnie redukujac potencjalng mozliwos¢
rozwoju poczucia wewnetrznej spojnosci oraz odrebnosci od otoczenia.

W ten sposob ksztattuje si¢ zycie spoteczne zogniskowane wokoét wirtualnej
rzeczywistosci, co determinuje ksztaltowanie si¢ we wspotczesnym spoleczenstwie
orientacji na ideologi¢ konsumpcji, ujawniajacej si¢ w relacjach mikro 1
makrostrukturalnych w $wiecie. Zjawisko nadawania znaczen i wartosci produktom
konsumpcyjnym w znacznym stopniu wplywa na strukture stratyfikacyjna
wspotczesnych spoteczenstw. Konsumowanie dobr okreslonego rodzaju nie zaswiadcza
juz jednoznacznie o przynalezno$ci do okreslonego typu grup, ale wyraza istnienie
réznicy pomiedzy ta jednostka a innymi. Funkcjonowanie jednostki w spoteczenstwie
promujagcym konsumpcjonizm ma wypetli¢ ,, prozni¢ wartosci” 1 nada¢ ludzkiej
egzystencji sens>?°.

Typologia zaprezentowana przez A. Cybal-Michalskg odnosi si¢ do zupetnie

nowej rzeczywistosci spolecznej, w ktérej zyje miode pokolenie. Wskazuje na

81bidem., s. 76.
*Plbidem.
S20A. Cybal-Michalska, op. cit., 5.67-84.
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heterogeniczno$¢ 1 zmienno$¢ wspotczesnych spoleczenstw, uwzgledniajgc §wiatowe
trendy w ktorych przyszto nam funkcjonowaé. Typologia ta jest zatem nowatorska w
swoich rozwazaniach 1 prezentuje zupelnie nowe podejscie w prezentowaniu
problematyki orientacji.

Zaprezentowane powyzej typologie wskazuja réwniez na ogromne
zroznicowanie zainteresowan badaczy. Typologie orientacji tworzone sg do opisu
zastanej rzeczywisto$ci zaroOwno w wymiarze jednostkowym jak i spotecznym.
Wyznaczajg ich tworcom pewne ramy prowadzonych badan. Typologie orientacji
okreslajg rowniez stopien szczegotowosci danych zjawisk, ktore autor zamierza badac.
Typologie sa zréznicowane takze ze wzgledu na dyscypling, ktora wykorzystuje
prezentowany konstrukt teoretyczny do badania zjawisk spotecznych. Nalezy jednak
podkresli¢, ze bardzo waznym czynnikiem rdznicujacym typologie orientacji jest okres
historyczny w jakim one powstawaly. Zmieniajgca si¢ rzeczywisto$¢ spoteczna
wptywala na sposoéb funkcjonowania jednostek, co w konsekwencji przyczynia si¢ do
powstawania nowych typologii orientacji, tak aby mogly one w sposob precyzyjny
charakteryzowaé wspotczesne spoteczenstwa. Znaczacym przyktadem moze byé
typologia A. Cybal-Michalskiej, ktora uwzglednia charakter ponowoczesnej
rzeczywisto$ci i odwoluje si¢ do trendow cywilizacyjnych jakie obserwujemy. Opisany
syndrom spoteczenstwa ponowoczesnego uwzglednia dorobek wielu autoréw
zajmujacych si¢ badaniem 1 opisem rzeczywistosci, co pozwolito autorce stworzyc
typologi¢ uwzgledniajaca cechy wspotczesnego spoteczenstwa. A. Cybal-Michalska
wykorzystala t¢ typologie w badaniach tozsamo$ci mlodziezy w perspektywie
globalnego $wiata.

Powyzsze rozwazania teoretyczne odnoszace si¢ zarowno do definiowania
orientacji jak i prezentujace przeglad wybranych typologii, postuza do dalszych
rozwazan o naturze orientacji. Podjecie badan nad mlodzieza akademicka wymaga
uporzadkowania tendencji mtodziezy do postrzegania, wartosciowania, odczuwania czy
reagowania na globalizacyjne przemiany w S$wiecie. Analiza obszernej literatury
przedmiotu implikuje konieczno§¢ doprecyzowania pojg¢cia orientacji 1 uznania, ze
wlasciwym do dalszych rozwazan nad pokoleniem wspotczesnej mlodziezy, bedzie

uzywanie konstruktu teoretycznego ,,orientacja zyciowa”’. W dalszej czesSci podjeta
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zostanie zatem proba eksplikacji pojecia orientacji zyciowej, oraz przedstawione
zostang typy orientacji zyciowych mtodziezy ptynnonowoczesnej rzeczywisto$ci, ktore
w warstwie metodologicznej postuza do przeprowadzenia badan nad wspodtczesng

mtodzieza akademicka.

2.3. Orientacja zyciowa — interpretacje i sposoby uzycia pojecia

Analizujgc dorobek naukowy badaczy zajmujacych si¢ kategorig orientacji oraz
uwzgledniajgc badania przez nich prowadzone przyjmuje si¢, ze najbardziej
odpowiednim konstruktem teoretycznym w stosunku do okreslenia sytuacji mtodziezy,
jej funkcjonowania w ponowoczesnym $wiecie, bedzie pojecie orientacji zyciowej.
Rozwazania nad naturg pojecia orientacji zyciowej W zestawieniu z innymi
konstruktami okreslajacymi kierunkowos$¢ zachowan pozwolg autorce potwierdzié to
zatozenie.

Rozpatrujac rozliczne ujecia teoretyczne warto odwotaé¢ si¢ do definicji
orientacji zyciowej, ktora stworzona zostala na potrzeby badan nad mtodzieza.
T. Hejnicka-Bezwinska sformutowata pojecie orientacji zyciowej, jako szczegolny typ
orientacji wartosciujacej. PordOwnanie tych dwoch termindéw jest niezbedne aby
zrozumie¢ szeroki zakres kategorii orientacja zyciowa. Zdaniem T. Hejnickiej-
Bezwinskiej orientacje wartosciujace bardziej odzwierciedlajg stan $wiadomosci
badanych, a orientacje zyciowe majg SciSlejszy zwigzek z ich dziataniem.
Cz. Matusewicz definiuje orientacje warto$ciujgca, jako nie tylko preferencje w
okreslonej sytuacji lub powtarzalnos¢ preferencji w tego typu sytuacjach, lecz
ukierunkowanie sprzezonych, zharmonizowanych dazen jednostki lub grupy do
osiggniecia okreslonego celu lub celow ujmowanych z punktu widzenia réznych
wartosci, zharmonizowanych w subiektywnie niesprzeczna cato§é®.

Orientacja zyciowa w ujeciu T. Hejnickiej-Bezwinskiej ksztattuje sie pod
wpltywem ogdlnej orientacji wartosciujacej, jest ona jednak silniej uwarunkowana

322

sytuacyjnie”*“. Zatem orientacje zyciowe jako szczegdlny typ orientacji warto$ciujace;j,

%21 Cz. Matusewicz, Psychologia wartosci, PWN, Warszawa-Poznan 1975, s. 43.
322T . Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 22.
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to co$ wiecej niz tylko wyznawane przez jednostke wartosci. Jednak jak podkresla T.
Hejnicka-Bezwinska, termin orientacja warto$ciujgca nie jest konkurencyjny wobec
pojecia wartosci. Autorka jak pisze B. Idzikowski opiera swoj poglad na rozwazaniach
Cz. Matusewicza, ktory upatruje w orientacji wartosciujacej narzedzia badania warto$ci.
Jak zgodnie podkreslajg, dzigki temu mozna lepiej rozpoznaé site motywacyjna,
tworzenie ukltadéw wartoSci lub dominujgcy trend wartoSciowania $Swiat przez

jednostke®?

. Jak konstatuje B. Idzikowski badanie wartosci w ich jednostkowym
wymiarze daje mozliwo$¢ ustalania hierarchii wartosci, co jest naukowo wazne ale
czesto nie wystarczajace. Natomiast badanie orientacji daje obraz relacji i wzajemnych
powigzan pomiedzy poszczegdlnymi warto§ciami>2. Wedtug T. Hejnickiej-Bezwinskiej
orientacje zyciowe, to cele zyciowe i1 $rodki ich realizacji, ktére zdeterminowane sg
przez czynniki biologiczne, psychologiczne, spoteczne i kulturowe, sa one wzglgdnie

trwale i przejawiaja si¢ w preferencjach, dazeniach i sytuacjach wyboru325

. Ujecie to
uwzglednia dorobek psychologii, socjologii oraz filozofii z jej istotnym elementem
jakim sg wartosci. Badania nad orientacjami zyciowymi w opinii T. Hejnickiej-
Bezwinskiej moga stuzy¢ do rekonstruowania sensu zycia jednostek oraz do wysuwania
wnioskOw na temat szans rozwojowych badanych326. Zainteresowanie zatem
orientacjami zyciowymi mtodziezy z punktu widzenia ich mozliwosci dalszego rozwoju
oraz analiza jakie warto$ci sg dominujgce w okreslonym momencie historycznym, to
zagadnienia niezwykle interesujagce poznawczo.

Autorska definicj¢ orientacji zyciowych stworzyl takze B. Idzikowski. Badajac
milodziez szkolng miasta przygranicznego, przyjal operacyjna definicj¢ orientacji
zyciowych, jako zwerbalizowanych 1 uswiadomionych (popartych wiedza i oceng) lub
nieuswiadomionych (popartych intuicyjnym przekonaniem), wzglednie trwalych
pogladéw 1 nastawien warunkujacych relacje podmiotu w stosunku do wartosci
realnych zobiektywizowanego $§wiata rzeczywistego, badZz do wartosci idealnych

7

bedacych subiektywnym abstraktem $wiata symbolicznego32. Autor wyroznionej

323 B, Idzikowski, op. cit., s. 42.
%4 1bidem.
25T Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 22.
%% |bidem., s. 28.
%27 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe mlodziezy szkolnej miasta przygranicznego. Badania panelowe,
Lubuskie Towarzystwo Naukowe, Zielona Goéra, 1998, s . 54.
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definicji podkresla w swoich rozwazaniach, ze orientacje Zyciowe sg swoistymi
relacjami podmiotu z otoczeniem spolecznym. Relacje te majg ujawniaé si¢ w
zachowaniach, codziennych czynno$ciach, wyborach, utrwalaniu lub unikaniu réznych
sytuacji oraz w werbalizowanych pogladach zar6wno na temat sytuacji codziennych jak
1 przyszlychszs.

Probe definiowania orientacji zyciowych milodziezy podjat takze
A. Ganczarczyk. Przez orientacje zyciowe rozumie on charakterystyczne dla jednostki
czy grupy nastawienie do poszczegolnych dziedzin zycia i wlasnego ,,Ja”, wyrazajace
si¢ w r6znym nasileniu, odmianach deklarowanej lub rzeczywistej aktywnoécigzg. Autor
tej definicji zwraca uwage na dwa komponenty, a mianowicie deklarowang i
rzeczywistg aktywnos$¢ jednostki. Rozrdéznienia tego dokonata takze T. Hejnicka-
Bezwinska, nazywajac aktywnos$¢ deklarowang - preferencjami, natomiast aktywnos¢
rzeczywista- wyborem w zakresie orientacji. Preferencje s3a zdaniem autorki
wskaznikiem orientacji uogoélnionej, natomiast wybory- orientacji Ssytuacyjnej.
Preferowane modele zycia sa wigc wskaznikiem subiektywnie spostrzeganej i
warto$ciowanej rzeczywistosci, znajdujacej swoje uzasadnienie kulturowe i spoleczne
w aprobowanych 1 odrzucanych modelach Zycia okreslonej spoteczno$ci. Jednak
istnienie zroznicowanych i1 subiektywnie spostrzeganych warunkéw spolecznych i
psychicznych jednostki oraz zjawisko nacisku spotecznego sprawiaja, ze dokonujg sie
rozne modyfikacje preferencji w sytuacjach wyboru330. Ujawniajg si¢ zatem w
badaniach empirycznych dwa zasadnicze typy orientacji, orientacja uogolniona oraz
orientacja sytuacyjna. Roznice wystepujace w preferencjach 1 wyborach stanowig
bardzo istotny watek w badaniach nad orientacjami zyciowymi.

W literaturze przedmiotu odnajdujemy liczne rozwazania nad kategorig
orientacji zyciowych. Z punktu widzenia badan prowadzonych nad mtodzieza,
interesujaca poznawczo jest definicja zaproponowana przez M. Piorunek, ktora ujmuje

orientacje zyciowe, jako dynamiczne odzwierciedlenie siebie 1 otaczajacej

rzeczywisto$ci, dokonywane przez pryzmat okreslonych celow i wartosci zyciowych,

328 |
Ibidem.
B A. Ganczarczyk, Orientacje zyciowe mlodziezy w warunkach transformacji ustroju, Katowice 1994, s.
16.
330 T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., 67-68.
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realizowane poprzez rzeczywiste i/lub projektowane dziatania®'. Autorka tej definicji w
swoich pracach uzywa okreslenia tozsamego znaczeniowo a mianowicie orientacje
biograficzne, ktore w jej opinii sygnalizuje dodatkowo diachroniczny i dynamiczny
charakter przebiegu zycia. Jak zauwaza M. Piorunek orientacje biograficzne zaktadaja
dynamiczne ukierunkowanie zyciowe]j aktywnosci ku okreslonym celom i wartosciom
realizowanym poprzez rzeczywiste, aktualne badz przewidywane czy projektowane
dziatania. Odznaczajg si¢ one zardbwno dynamika w wymiarze czasu jednostkowego
zycia, postrzeganego przez pryzmat indywidualnych do$wiadczen, jak i zmiennos$ciag w
kategoriach czasu spoteczno-historycznego wyznaczonego przez doswiadczenia

pokoleﬁggz.

Tak rozumiane orientacje biograficzne stanowig niezwykle pojemny
konstrukt teoretyczny, ktory M. Piorunek rozbudowata o we¢zsze znaczeniowo
orientacje typologiczno-sytuacyjne. W ramach orientacji zyciowych umiescita migdzy
innymi orientacje edukacyjne i zawodowe. Jak podkre§la autorka tych definicji,
orientacje edukacyjne i zawodowe oscyluja migdzy podmiotowymi a spotecznymi
kontekstami funkcjonowania czlowieka, bgdac dodatkowo uwarunkowane biegiem
zycia jednostki i wtérnie tenze przebieg biografii warunkujac®*®. Orientacja zawodowa
jest z reguty konsekwencja wczesniejszej orientacji szkolnej. Orientacje edukacyjne 1
zawodowe M. Piorunek zdefiniowala jako wewnetrzny proces zachodzacy w jednostce
warunkujacy jej poglady, oceny, wybory aksjologiczne, dzialania rzeczywiste i
planowane w obrebie edukacyjnego 1 zawodowego funkc;j onowania®**,

Badajac mtodziez akademicka A. Cudowska w swoich rozwazaniach
teoretycznych, analizujac liczne stanowiska przyjeta natomiast, ze orientacja zyciowa
jest stalym 1 spdjnym wewnetrznie zespotem pogladow 1 przekonan na temat potrzeb,
dazen 1 celow zyciowych jednostki, a podstawa poszczegdlnych orientacji sg

nastawienia oceniajgco-wartosciujace podmiotu, opierajace si¢ na posiadanym zasobie

331 M. Piorunek, Orientacje biograficzne mlodziezy — dynamika okresu transformaciji. Przyczynki
empiryczne. Otwarte dyskursy, w: Mfodziez w swiecie wspdiczesnym. Z badarn orientacji biograficznych
miodych okresu transformacji, /red./ M. Piorunek, Wydawnictwo ,,Ry$”, Poznan 2004, s. 14.
%2|pidem., s. 15.
333 M. Piorunek, Orientacje edukacyjne i zawodowe mlodziezy wspolczesnej, w: Mlodziez w $wiecie
wspotczesnym. Z badan orientacji biograficznych miodych okresu transformacii, /red./ M. Piorunek,
Wydawnictwo ,,Ry$”, Poznan 2004, s.33.
%Ibidem., s. 34.
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. . . - . 335
informacji o przedmiocie warto§ciowania™".

W literaturze przedmiotu oraz w badaniach, kategoria pojeciowa orientacji
zyciowej jest zamiennie stosowana z takimi pojeciami jak postawa, plany zyciowe czy
styl zycia. Nalezy jednak rozrézni¢ od siebie te pojecia, ktore jak konstatuje T.
Hejnicka-Bezwifiska okreslaja kierunkowo$é zachowan®®. Pojecie orientacji zyciowej
jest ujeciem laczacym kategorie psychologiczne z socjologiczng kategorig planow
zyciowych®. Jednak plan zycia jest pewna projekcja rozumienia oraz widzenia wlasnej
przysztosci. Orientacje zyciowe i plany zyciowe odnoszg si¢ zatem do tego samego
zakresu dziatalno$ci cztowieka, ale ro6znig si¢ stopniem sprecyzowania i

e -~ : 338
uszczegotowienia tresci w nich zawartych

. J. Strycharz uwaza natomiast, porownujac
orientacj¢ zyciowa z postawa, ze wyjasnianie zachowan na gruncie teorii postaw jest
niepetne, poniewaz pomiedzy poszczegdlnymi postawami brak jest elementow
wiazacych, ktore pozwolilby nada¢ interpretacji zachowania spojnos¢ i wewnetrzng

339 W rozwazaniach teoretycznych spotykamy réwniez naprzemienne stosowanie

logike
kategorii orientacji ze stylem zycia, ktory W. Okon definiuje jako formy codziennych
zachowan jednostek, specyficzne dla ich sytuacji spolecznej, a zarazem umozliwiajace
odréznienie ich od innych jednostek czy zbiorowosci>®. Pojecia te nie sg ze soba
tozsame - jak podkresla A. Sicinski styl Zycia jest przejawem wyboru codziennego
postepowania sposrod repertuaru zachowan w danej kulturze®**. Natomiast orientacje
zyciowe jako szczegblny typ orientacji warto$ciujagcych pozwalajg rekonstruowac
ludzkie wartosciowanie (wiedz¢ jednostki o rzeczywistosci, sady egzystencjalne oraz
kryteria wyboru), a nie tylko opisywac¢ co i jak jednostka czyni342.D00kreélajqc pojecie
orientacji zyciowych oraz odwotujgc si¢ do innych konstruktow okreslajacych

kierunkowo$¢ zachowan, nalezy takze przywota¢ analizowane w literaturze przedmiotu

%5 A, Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, op. cit., s. 29-30.
%% |bidem., s. 29.
7 |bidem., s. 37.
%8 Ihidem., s. 34.
339 ). Strycharz, Problemy empirycznej weryfikacji terminologii psychologicznej na przykladzie pojeé
,postawa” i ,,orientacje”, Psychologia wychowania, 1982 nr 4, 5.482, cyt. za: T. Hejnicka-Bezwinska,
Orientacje zyciowe miodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 31.
30 W . Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2001, s. 291.
341 A Sicinski, Styl zycia-kultura-wybor, w: Kultura i Spoteczenstwo 1985 nr 2, cyt. za: T. Hejnicka-
Bezwinska, op. cit., s. 35.
342 T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 39.
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najwazniejsze cechy konstruktu teoretycznego orientacji zyciowych. Przede wszystkim
bardzo waznym aspektem przy konceptualizacji pojecia orientacji zyciowych, jest
czastkowos¢ definicji, czyli mozliwos¢ jej dookreslenia zaleznie od rozwoju nauki,
wiedzy autora oraz przyjetego kontekstu teoretycznego®”. Analizujac bogata literature
przedmiotu warto odwota¢ sie takze do czesto powtarzanego twierdzenia, ktore
podkres$la wzgledng statos¢ w wyborach orientacji zyciowych. Wydaje si¢ jednak, ze
badania panelowe prowadzone przez B. ldzikowskiego®** nie potwierdzaja tej tezy,
ujawniaja bowiem zmiany w preferowanych orientacjach zyciowych mtodziezy, ktora
zostala poddana badaniom dwukrotnie. Warto podkresli¢, powotujac si¢ na teorig
uczenia si¢ przez cate zycie, ze poglady i przekonania jednostki zmieniajg si¢ w toku jej
zycia, zarbwno w wyniku procesu socjalizacji, wychowania jak i edukacji oraz w
wyniku nagtych nieprzewidzianych zdarzen losowych.

W zwiagzku z powyzszymi przyblizeniami teoretycznymi, na potrzeby niniejszej
pracy przyjmuje si¢, ze orientacje zyciowe, to catosciowe podejscie jednostki do
rzeczywisto$ci  spotecznej, uksztaltowane na podstawie wartosci, pogladow,
doswiadczen oraz wiedzy, ktore pozwala zdefiniowaé cele zyciowe i1 sposob ich
realizacji. Orientacje zyciowe przejawiaja si¢ zarowno w sferze deklaratywnej jak 1
przektadajg si¢ na realng dziatalno$¢ jednostki.

Tak sformutowana kategoria orientacji zyciowych wymaga dookreslenia
poszczegolnych elementow definicji. Pojgcie wartosci jako komponentu, ktory wptywa
na podejscie jednostki do rzeczywistosci spotecznej, mozna rozpatrywaé¢ w roéznych
aspektach. Definicje na gruncie psychologii okreslaja warto$¢, jako system przekonan
jednostki o nie normatywnym, jak i normatywnym charakterze, a takze przekonania
innych ludzi na temat stanu psychicznego, fizycznego lub dziatan jednostki uwazanych
za godne pozadania. Przedmioty, ktore zaspokajaja potrzeby jednostki, a takze
obserwowane zachowania ludzi, bgda roéwniez uznawane za wartosci w tym

345

rozumieniu®™. Natomiast w uje¢ciu socjologicznym najczesciej ujmuje si¢ wartos$¢, jako

%3 |bidem., s 37-38.
344 Szersze omowienie wynikow badan B. Idzikowskiego znajduje sie w ksiazce pod tytutem: Orientacje
zyciowe mlodziezy szkolnej miasta przygranicznego. Rozwazania na ten temat sa rowniez przedmiotem
analizy w kolejnym podrozdziale niniejszej pracy zatytutowanym: Orientacja zyciowa jako kategoria
badawcza.
%A, Cybal-Michalska, Orientacje proeuropejskie. .., op.cit., s. 27.
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dowolny przedmiot materialny lub idealny, idea lub instytucja, przedmiot
wyimaginowany lub rzeczywisty w stosunku, do ktorego jednostki lub zbiorowosci
przyjmuja postawe szacunku, przypisuja mu wazng rol¢ w swoim zyciu i dgzenia do
jego osiagniecia odczuwaja jako przymus®*®. W mysl definicji C. Kluckhohna warto$é
jest to ,, implicite lub explicite przyjmowana koncepcja tego, co jest godne pozadania,
charakterystyczna dla jednostki lub grupy i wywierajaca wptyw na wybodr sposrod
dostepnych sposobow srodkow i celow dziatania®’™. Podobnie dla S. Nowaka wartosci
to pewne obrazy, czy wizje rzeczy, standw czy procesOw pozadanych, uznanych za
wlasciwe, stuszne czy tez takie, jakich by sie cheiato®®.  Warto§¢ w potocznym
rozumieniu to co$ waznego, cennego, dobrego, cel ludzkich pragnien i dazen®®. Tak
rozumiane wartosci shuza jako kryteria wartosciowania obiektow rzeczywiscie
doswiadczanych i jako standardy kulturowe, zgodnie z ktérymi ocenia si¢ i porownuje
moralne, estetyczne czy poznawcze znaczenie poszczegolnych obiektow dla

podmiotu®®°.

Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska podstawowymi problemem
teoretyczno- metodologicznym w badaniach nad orientacjami zyciowymi jest dobor
warto$ci bedacych przedmiotem orientacji zyciowej oraz ustalenie warto$ci naczelnej

orientacji zyciowej czyli rekonstrukcja struktury orientacji B

Podstawg zatem do
tworzenia typow orientacji powinno sta¢ si¢ dla badacza okres§lenie wartosci naczelnych
dla kazdego zaproponowanego modelu.

Na calosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej oprocz wartosci sktadajg
si¢ rowniez poglady, ktore rozumiane sg, jako ogot sadow o rzeczywistosci i opinii na
okreslone tematy. Poglady ksztattowane moga by¢ zarowno na podstawie wiedzy jaki 1
doswiadczen. Wiedza powinna odnosi¢ si¢ jedynie do przekonan pewnych 1

prawdziwych to jest trafnie oddajacych rzeczywistos¢. Nalezy jednak podkresli¢, ze

wiedza moze by¢ takze oparta na przekonaniach, ktére niekoniecznie musza by¢

3461, Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1972, s. 442.
%"Encyklopedia socjologiczna. Tom 1V, /red./Z. Bokszanski, K. Gorlach, T. Krauze, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2002, s. 292.
%8 3. Nowak, Postawy, wartosci i aspiracje spoleczerstwa polskiego. Przestanki do prognozy na tle
przemian dotychczasowych, w: Spofeczeristwo polskie czasu kryzysu. Przeobrazenia $wiadomosci i
warianty zachowan, Instytut Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1984, s. 403.
9E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartosé i przedmiot edukacji, w: Mtodziez styl zycia i
zdrowie. Konteksty i kontrowersje, /red./ Z. Melosik, Wydawnictwo Wolumin, Poznan 2001, s 221.
$0Encyklopedia socjologiczna. Tom IV, op. cit., 5. 292.
%1 T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 26.
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prawdziwe352. Doswiadczenia natomiast odnoszg si¢ do umiejetnosci powstaltych w
wyniku uczestnictwa w wydarzeniach. Umiejetnosci nabyte dzieki do$wiadczeniu,
wiedza zaro6wna ta sprawdzona jak i potoczna oraz wartosci, to elementy ktére
pozwalaja jednostce definiowaé cele zyciowe i1 sposob ich realizacji. W ten sposob
ksztattowane sg orientacje jednostek . Okreslenie preferowanych orientacji zyciowych
jednostek w wybranych grupach spotecznych pozwala w sposob zobiektywizowany
opisa¢ cechy zmieniajacego si¢ spoteczenstwa.

Przyjmujac zalozenie, Ze orientacja zyciowa moze by¢ stosowana, jako
wskaznik osiggnietych rezultatow procesu edukacyjnego, a jednocze$nie wskaznik
stanu $wiadomosci, ktory dostarcza przestanek do prognozowania tendencji w
preferencjach i wyborach dokonywanych przez milodziez w réznych zakresach ich
aktualnej i przyszlej dziatalnosci®, warto podja¢ probe zdefiniowania typologii
orientacji zyciowych, ktora w znacznym stopniu bedzie wpisywala si¢ w cechy
globalizujacego si¢ spoleczenstwa 1 uwzglednia¢ bedzie kondycje jednostki w
ptynnonowoczesnej rzeczywistosci. Badajagc mtodziez akademicka nalezy dodatkowo
uwzgledni¢ okres rozwojowy w ktorym znajduja si¢ studenci ostatnich lat studiow, a
takze uwarunkowania zar6wno o charakterze spolecznym, ekonomicznym jak i
kulturowym badanej grupy.

Podejmujac refleksje nad wspotczesnym spoteczenstwem w dynamicznym
procesie zmiany oraz inspirujgc si¢ modelami Zycia zaproponowanymi przez
T. Hejnicka-Bezwinska, uwzgledniajac rowniez wspolczesne badania nad mtodzieza, w
ktérych pojawiaja si¢ nowe typy orientacji odpowiadajace przemianom spoteczenstwa,
ponizej podjeta zostanie proba wyodrgbnienia najistotniejszych orientacji zyciowych,
ktore charakteryzowaé beda wspolczesna mliodziez akademicka®™®.

A. Giddens, wnikliwy obserwator i badacz wspdlczesnosci twierdzi, Zze nie ma

dzisiaj zmian powazniejszych i bardziej spektakularnych od tych jakie zachodza w

*?Ibidem, s. 312.
33T, Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 5.
%4 Konstruujac orientacje zyciowe, autorka opiera sie na typologii stworzonej glownie przez A.
Cudowska, B. Idzikowskiego, ...poniewaz w opinii autorki typologia T. Hejnickiej-Bezwinskiej nie
wyczerpuje wspolczesnych celow zyciowych preferowanych przez mtodziez akademicka.
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obrgbie malzenstwa, rodziny i1 zycia osobisteg0355. Obserwujac przemiany dzisiejszej
rodzinny, a takze przesuwanie si¢ wieku wchodzenia w zwigzek malzenski czy
decydowania si¢ na potomstwo, warto w badaniach nad mtodzieza akademicka
przyjrze¢ si¢ w jaki sposob ksztattuje si¢ wspdtczesna orientacja na rodzing. Wedtug
A. Cudowskiej osoby o tym typie orientacji zorientowane sg na rodzing 1 jej dobro,
wiezi rodzinno-emocjonalne, dazg do stworzenia dobrych warunkéw bytowo-
materialnych. Rodzina jest najwyzsza wartoscig oraz miejscem zaspokajania potrzeb

%0 Istotne i zasadne jest jednak rozpatrzenie watku

mitosci, bezpieczenstwa i1 akceptacji
czym jest dla mtodego pokolenia rodzina i czy orientacja na rodzing¢ definiowana w ten
sposob jest wysoko aprobowana przez mlodziez czy moze jak proponuje T. Szlendak
mamy po prostu do czynienia z przemianami tradycyjnych form rodzinnych na rzecz
alternatywnych modeli rodziny, ktére rozwingty sie w wyniku potroéjnej rewolucji*>’.

Na przeciwleglym biegunie usytuowana jest orientacja personalistyczna —
charakteryzujagca osoby o nastawieniu indywidualistycznym, ktoére wyrazaja duza
potrzebe wolnos$ci i zaspokajania wlasnych pragnien, cenigce sobie rozwijanie wtasnych
zainteresowan, samodoskonalenie, szczeg6lnie w rozwoju psychicznym®®. Rozwdj
jednostki zwigzany jest takze z jej aktywnoscig w czasie wolnym. Obecnie dla mtodych
ludzi czas wolny stat si¢ przestrzenig, w ktorej ludzie nie tylko regeneruja sily i1
odpoczywaja ale takze chca podkresli¢ swoja odrebnos¢ badz przynaleznos¢ do
okreslonego spoteczno-kulturowego §wiata. K. Szafraniec zauwaza, ze czas wolny ma
przede wszystkim walor kreacji 1 ,,manifestacji” siebie®®. Osoby wybierajace ten typ
orientacji preferuja zycie ,,w pojedynke” co wcale nie oznacz dla nich osamotnienia czy
stania na uboczu dziejacych si¢ wydarzer’l360.

Zwigzana z rozwojem indywidualnym bedzie takze orientacja rywalizacyjna, na

potrzeby badan warto$cia naczelna dla tej orientacji bedzie satysfakcja jednostki

$5A. Giddens, Przemiany intymnosci. Seksualnos¢, mitosc i erotyzm we wspotczesnych spoteczenstwach,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2007, s. 260.
%6 A Cudowska, Orientacje zyciowe wspolczesnych studentéw, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 34.
%A, Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2010, s. 393.
%8A. Cudowska, op. cit., s. 30.
%9 K. Szafraniec, Anomia okresu transformacji a orientacje normatywne mlodziezy. Perspektywa
miedzygeneracyjna, [W:] Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego, /red./J. Marianski, Wydawnictwo
WAM i Komiteteu Socjologii PAN, Krakow 2003, s. 226.
%0 A, Cudowska, op. cit., s. 34.
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osiggana wtedy, gdy porownujac si¢ z innymi, moze stwierdzi€, ze jest lepsza, wigcej
umie badz posiada wigksza wladze;%l. Sukces czy samozadowolenie rowniez zwigzane
sa z rozwojem, tak jak w orientacji personalistycznej, jednak ocena tego rozwoju polega
na konieczno$ci poréwnywania si¢ z innymi. W S$wiecie ciaglego zdobywania
kompetencji 1 kwalifikacji, wyscig ciagle trwa, orientacja rywalizacyjna wydaje si¢
zatem naturalng konsekwencja a nie indywidualnym wyborem. Interesujgce poznawczo
dla autorki bedzie rozpoznanie w jakim stopniu ten model jest preferowany przez
badanych studentow.

Dla mlodziezy akademickiej przejscie od edukacji do pracy i zatrudnienia jest
bardzo waznym i czesto bardzo trudnym procesem. Jednostki podejmujace studia czgsto
maja ,,0drealnione” wyobrazenia na temat mozliwosci jakie daje dyplom i
wyksztalcenie. Czesto oczekiwania zderzajg si¢ z trudng rzeczywisto$cig. Praca
obecnie nie jest juz tylko zrodtem dochoddéw. Jest przede wszystkim warunkiem
uzyskania niezaleznosci 1 autonomii — wartosci najbardziej cenionej przez mlodziez>*.
Dlatego na potrzeby badan na mlodziezg istotng jest orientacja na karier¢ zawodowag —
rozumiana za D.E. Superem, jako pasmo wydarzen skladajacych si¢ na sekwencje
zawodow 1 16l pehlionych przez jednostke w biegu jej zycia, zgodnie z jej
zindywidualizowanym wzorem samoregulacji oraz jako szansa jednostki na
urzeczywistnienie koncepcji siebie®®. Prezentowane ujecie to nie tylko podjecie pracy
w celach zarobkowych ale takze jak podaje autor ,,sekwencja gltownych stanowisk,
ktére jednostka zajmuje przez cate swoje zycie przed, w trakcie 1 po swoim zyciu

zawodowym®*>

. Takie ujecie orientacji jest szersze niz zaprezentowana przez T.
Hejnicka-Bezwinska orientacja na prace. Zwigzane jest z  chgcig rozwoju 1
samorealizacji poprzez zdobywanie wiedzy 1 nowych doswiadczen. Praca moze byc¢
czyms$ wigcej niz zawodem, ma by¢ elementem realizacji przyjetych przez jednostke
celow zyciowych. W modelu idealnym praca powinna by¢ takze zrodtem satysfakcji i
zadowolenia. W czasach globalizujacego si¢ spoleczenstwa zmieniata si¢ zard6wno

struktura jak 1 formy zatrudnienia. Mtode pokolenie ma nowe mozliwo$ci w rozwijaniu

1T, Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 49.
%62 K. Szafraniec, Mlodzi 2011 , Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, s. 179.
%3 D E. Super, Career education and the meaning of work. Monographs on education, cyt. za: A. Cybal-
Michalska, Mfodziez akademicka a kariera zawodowa, Impuls, Krakow 2013, s. 38.
364 )¢
Ibidem.
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swoich karier. Interesujgce poznawczo jest zatem jakie sg plany zawodowe studentow i
jaka Sciezke kariery dla siebie planuja, szczegoélnie gdy odsetek osob studiujgcych
gwaltownie wzrdst w ostatnich latach, co znacznie zwigkszylo konkurencje na rynku
pracy. Dynamika wspolczesnych karier nazywanych ,,karierami bez granic”, wymusza,
jak podkresla A. Banka, proaktywne planowanie, kierowanie i zarzadzanie karierq%s.
Warto zatem podjg¢ probe okreslenia wspotczesnej orientacji na karier¢ wsrod
studentéw konczacych studia wyzsze.

Mozna jednak przyjaé zatozenie, ze nie przez wszystkich orientacja zawodowa
jest postrzegana w ten sam sposob. Warto zatem na potrzeby niniejszej pracy przyjac
drugi typ orientacji zawodowej, podobnie jak to uczynita w swoich badaniach
A. Cudowska, ktora wyodrebnita orientacje na pracg, jako charakterystyke osob dla
ktorych praca jest warto$cig samoistng, niezaleznie od rodzaju i korzysci jakie moze
przynosi¢. Osoby nastawione na pracg, bardzo dobrze 1 sumiennie starajg si¢
wykonywac¢ swoje obowigzki zawodowe 366,

Istotne z punktu widzenia badacza zjawisk spotecznych jest zarowno to, jak
jednostki okreslaja swoje cele zyciowe w okreslonych sferach zycia takich jak praca,
czy rodzina, jak i to w jaki sposob zamierzaja te cele realizowaé. Kolejng ujeta w
typologii orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej jest orientacja na
perfekcjonizm, ktora charakteryzuje si¢ postawa w dzialaniu i petnieniu rdl spotecznych
nastawiong na idealizm. Odwotujac si¢ do rdl spolecznych moze dotyczy¢ zaré6wno
orientacji na karier¢ jak i orientacji na rodzing czy orientacji na uczestnictwo. Jest
typem orientacji zwigzanym z rywalizacja we wspdlczesnym $wiecie, ktory umozliwia
jednak jakosciowe wykonywanie zadan i jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska w tym
tkwi jej spoleczny sens. Motywy takiej orientacji moga by¢ intelektualne, emocjonalne
badz moralne®’. Orientacja ta jest zwigzana z checig szacunku 1 uznania dla jednostki
jak rowniez z wiarg w mozliwosci zmiany §wiata. Kierowanie si¢ w zyciu warto$ciami
spolecznie uznanymi za wazne, moze przysporzy¢ jednostce prestizu. Orientacja ta w

odczuciu autorki bedzie charakterystyczna dla grup i1 systemoéw spotecznych w ktorych

35 A. Bafika, Proaktywno$é a typ samoregulacji, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mlodziez akademicka. ..,
op. cit, s. 168.
%% A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, op. cit., s. 35.
%7 Ibidem, s. 49.
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nadal istotny jest intelekt i warto$ci etyczne.

Nie zwigzana z jakos$cig czy podejsciem jednostki do wykonywanych zadan ale
nastawiona na zmiang¢ $wiata, jest orientacja na uczestnictwo, odpowiadajaca typowi
orientacji socjocentrycznej zaproponowanej przez T. Hejnicka-Bezwinska oraz typowi
orientacji spotecznej zaproponowanej przez A. Cudowska. Orientacja na uczestnictwo
jest sposobem widzenia rzeczywistosci w kategoriach systemow, grup spotecznych jak
1 indywidualnych jednostek, ktérym mozna pomagac. Orientacja na uczestnictwo taczy
si¢ z wrazliwo$cig na potrzeby drugiego czlowieka, ale takze wyraza si¢ w checi
jednostki do zaangazowania si¢ w realizacj¢ idei spotecznie waznych, ktére moga
przyczyni¢ si¢ do zmian w strukturze spotecznej czy w indywidualnych losach
jednostek. Wspotczesnie moze wyraza¢ si¢ na przyktad poprzez uczestnictwo w
dziatalnosci spotecznej, pozarzadowej czy wolontariacie. Rzeczywisto$¢ ponowoczesna
nie pozwala poming¢ roéwnie istotnego obszaru uczestnictwa podmiotow jakim jest sie€.
Funkcjonowanie i dziatalno$¢ w sieci moze istotnie przyczyni¢ si¢ do pomocy zaréwno
grupom spotecznym jak i jednostkom, jest rowniez areng realizacji idei waznych z
punktu widzenia internautow. Obecnie obserwujemy rozwoj wielu interesujacych
inicjatyw spolecznych, ktore majg swoj poczatek w sieci. Z punktu widzenia badacza
bardzo interesujagcym watkiem jest podejscie mlodych ludzi do realizowania inicjatyw
spotecznych za pomocg sieci, szczegblnie to, czy wierza w skuteczno$¢ dzialan
zbiorowych w rzeczywistosci wirtualne;.

Za przeciwstawng orientacj¢ do przedstawione] powyzej orientacji na
uczestnictwo, nalezy przyja¢ orientacje na wycofanie. Jak zatozyta T. Hejnicka-
Bezwinska orientowanie si¢ w ten sposob oznacza wycofanie si¢ z wszelkiej
aktywnos$ci spotecznej 1 potaczone jest z negatywng oceng Swiata zewn@trznegoses.
Wycofanie jest postawg wyrazong w niecheci do zmian i nowosci. Osoby wyznajace ten
typ orientacji pragng spokoju i stabilizacji. Krytyka panujacego tadu spotecznego nie
zawiera w sobie zadnych propozycji czy alternatyw. Jednostka orientujgca si¢ na
wycofanie jest jednoczesnie nastawiona na szukanie wewngtrznej niezaleznosci,

wolnosci od naciskow ludzi i rzeczy®®. Orientacja ta jest bliska orientacji

368 |1
Ibidem,
%9 Jest to Droga Zycia zaproponowana przez Ch. Morrisa, ktéra zostala dopasowana przez T. Hejnicka-
Bezwinska do orientacji na wycofanie sig.
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obserwacyjnej zaproponowanej przez A. Cudowska.

Odmienng od wyzej zaprezentowanej jest orientacja konsumpcyjna, ktora
charakterystyczna jest dla czlonkoéw spoleczenstwa konsumpcyjnego epoki ptynnej
nowoczesnos$ci, jako zgeneralizowana tendencja do postrzegania, warto$ciowania,
odczuwania 1 reagowania na rzeczywistos¢. To ustosunkowanie do rzeczywistosci
odwzorowuje relacje konsumenta do przedmiotow konsumpcji370. Konsumpcja opiera
si¢ na pogoni za przezywaniem emocji i nowymi wrazeniami, jest aktywnoscia
polegajaca na gromadzeniu dobr®’!. Zatem warto$cia naczelng charakterystyczng dla tej
orientacji jest posiadanie dobr materialnych, kojarzone jest z uzyskiwaniem znaczenia
w grupie spotecznej. Tak zaprezentowane ujecie pozwala wlaczy¢ do tej orientacji takie
postawy jak hedonizm czy konformizm. W ujeciu T. Hejnickiej-Bezwinskiej oba
Sposoby  postrzegania rzeczywisto$ci nastawione s3 na maksymalizowanie
przyjemnosci, przy czym konformizm dodatkowo =zaklada dziatanie poprzez
egoistyczny kompromis®*’2. Odwolujac sic do stéw Z. Baumana, ktory uwaza, ze
wszyscy jesteSmy cztonkami spoteczenstwa konsumpcyjnego mozna by poddaé pod
watpliwos¢ wyrdznianie takiej orientacji. Warto jedna¢ zbadaé¢ w jakim stopniu na tle
innych orientacji jednostki konsumuja, w jaki sposéb poddaty si¢ $wiatu gotowemu
uzaleznia¢ od siebie ludzi 1 zmienia¢ atrakcje ze stale rosnacg prt;dkoéciqgn.
Interesujace poznawczo jest rowniez to, jakie emocje sa pozadane we wspdiczesnym
spoleczenstwie i co uznane jest obecnie za maksymalizowanie przyjemnosci®’*. Wazna
jest rowniez konstatacja wyrazajaca si¢ w pytaniu: czy wszyscy w rownym stopniu
mozemy konsumowacé? Jak zauwaza Z. Bauman w spoteczenstwie, gdzie
konsumpcjonizm z réwna sitg kusi bogatych 1 biednych, biedni nie moga odwrocié
wzroku, bo nie majg gdzie go odwrdci¢, natomiast im wigkszy wybor majg bogaci, tym

375

bardziej niezno$ne dla pozostatych staje si¢ zycie pozbawione wyboru™". Ta rdznica

%M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mlodziezy akademickiej. Perspektywa Baumanowska, lmpuls,
Krakow 2011, s. 73.
' M. Grenda, Konsumpcja spektaklem nabywania towaréw, [w:] Dyskursy kultury popularnej w
spoleczenstwie wspétczesnym, Ired./ A. Cybal-Michalska, P. Wierzba, Impuls, Krakow 2012, s. 94.
sz Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 51.
7. Bauman, Globalizacja,..., s. 101.
34 A, Cybal-Michalska, Konsumpcjonizm jako gléwna oS narracji wspélczesnego spoleczerstwa,
w:Tozsamos¢ w  kontekscie edukacyjnym i spoleczno-kulturowym. Miedzy Partykularyzmem a
uniwersalizmem, /red./ A. Cybal-Michalska, Wydawnictwo naukowe UAM, Poznan 2011, s. 82.
3757, Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2006, s. 137.
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potozen zyciowych i zyciowych mozliwosci staje si¢ w spoteczenstwach wspotczesnych
nie tylko zrédtem frustracji i wzglednego uposledzenia wielu grup ludzi. Znajduje ona
rowniez swoj wyraz w roznego typu zachowaniach anomijnych, w rosngcych
statystykach zaburzen emocjonalnych, w ucieczkach w prywatno$é i narcyzm®'®.
Przyjmujac zatem w pracy, ze w orientacji konsumpcyjnej wyraza si¢ pogon za
emocjami i nowymi wrazeniami, mozemy si¢ odwota¢ do typologi T. Hejnickiej-
Bezwinskiej czy A. Cudowskiej, ktore w ten sposéb ujmowaty orientacje
hedonistyczng, natomiast aktywno$¢ polegajaca na gromadzeniu dobr jako element
orientacji konsumpcyjnej odpowiada orientacji minimalistycznej zaproponowanej przez
T. Hejnicka- Bezwinskg. Trend konsumpcyjny zostal rowniez zauwazony przez
W. Jakubaszek i ujety w jej typologii jako orientacja na ,,mie¢” przejawiajgca si¢
materialistycznym  stosunkiem do zycia, bedacym miernikiem powodzenia
Zycioweg0377.

Bardzo interesujacym watkiem w kontekscie orientacji zyciowych jest stosunek
mtodego pokolenia do zdrowia. Zagadnie to w swoim raporcie analizuje K. Szafraniec,
zwracajac uwageg, ze zdrowie nalezy do najmniej negowanych wartosci w kazdym
spoteczenstwie 1 kulturze — jest warto$ciag samg w sobie. Jest tez niezbedne dla
osiggnigcia zyciowych celdw, takich jak lepsza edukacja czy zatrudnienie®®. Przyjmuje
si¢ zatem, ze orientacja na zdrowie jest skierowana na zachowanie dobrej kondycji
fizycznej oraz psychicznej. Jako warto$¢ naczelng tej orientacji warto uczynic
zachowanie zdrowia i1 energii zyciowej. Osoby reprezentujace ten typ orientacji poprzez
zachowanie aktywno$ci fizycznej dbaja o swoje samopoczucie, swoja kondycje
utozsamiajg rowniez ze zdrowa dietg, ktora uchroni ich od otytosci i innych chorob
zagrazajacych zyciu. Osoby dbajace o zdrowie $wiadomie nie naduzywajg alkoholu,
papierosOw 1 innych uzywek wiedzac, ze to wplynie na pogorszenie ich kondycji379.
Warto zatem podjaé probe wiaczenia do typologii orientacji zyciowych orientacji na

zdrowie, gdyz z jednej strony obserwujemy w naszej kulturze wzrost zachorowan na

370K . Szafraniec, op. cit., s. 226.
37 W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe milodziezy na przykladzie badaii w Osrodku Szkolenia i
Wychowania Ochotniczych Hufcow Pracy w Krakowie, Impuls, Krakow 2010, s. 56.
378 Raport Miodzi 2011, op. cit., s. 303.
379 E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartos$é i przedmiot edukacji, w: Mtodziez styl zycia i
zdrowie. Konteksty i kontrowersje, /red./ Z. Melosik, Wydawnictwo Wolumin, Poznan 2001, s 221.

102



nowotwory czy otytos¢ u miodych ludzi z drugiej za$ strony wzrasta zainteresowanie
zdrowym odzywianiem czy aktywnoscia fizyczna®®®. Faza eksperymentowania i
wzmozonego spozycia réznorakich uzywek jest charakterystyczna dla mtodego
pokolenia, mozemy jednak zaobserwowa¢ rosngce zainteresowanie zdrowym stylem
zycia, z petng §wiadomoscig pozytywnych skutkdw tego postgpowania. Zdrowie stato
si¢ przedmiotem wielu interesujacych opracowaﬁ381 1 nie sposdb poming¢ tego watku w
rozwazaniach nad orientacjami zyciowymi, jako studium socjopedagogicznego.
Interesujace jest szczegdlnie, jaki stosunek do zdrowia ma badana mtodziez i czy w
swoim zyciu preferujg orientacje na zdrowie, czy moze ten model zycia jest przez
badanych dezaprobowany.

Ostatnig orientacja wprowadzona do typologii orientacji zyciowych, bedzie
zaproponowana przez  B. ldzikowskiego orientacja transcendentalna. Jak definiuje
B. ldzikowski orientacja transcendentalna opisuje stosunek badanych do Boga, ktory
bedac wartoscig centralng i absolutng- stanowi kryterium warto§ciowania. Autor
wykorzystal ten typ orientacji jako wskaznik do zbadania religijno$ci badanej
mtodziezy. Problematyka zycia duchowego i religijnego mtodego pokolenia wydaje si¢
interesujgcym polem badawczym. Mtodziez wchodzaca w doroste zycie potrafi juz w
sposob §wiadomy oceni¢ swoja religijnos¢ 1 jej miejsce w zyciu.

Zaprezentowana powyze] proba autorskiej typologii orientacji zyciowych nie
wyczerpuje w petni problematyki orientacji zyciowych mtodziezy, uwzglednia jednak
wspotczesne trendy oraz kondycje jednostki w ptynnonowoczenym §wiecie. Warty
podkreslenia wydaje si¢ fakt, iz w §wiecie ciagglej zmiennos$ci 1 niepewnosci, ksztatt
zycia ludzkiego réwniez bedzie ulegal ciaglej fluktuacji. Zaprezentowane powyzej
orientacje wyznaczaja najbardziej interesujace pola badawcze, nie sg one jednak
katalogiem zamknigtym, a jedynie wskazuja na istotne sfery zycia mtodego pokolenia

oraz systematyzuja mozliwe sposoby funkcjonowania w ponowoczesnej rzeczywistosci.

380 Raport Miodzi 2011, op. cit., s. 317.

%81 Autorka tworzac typ orientacji na zdrowie zasugerowala si¢ badaniami zaprezentowanymi w Raporcie
Mtodzi 2011, w ktorym to aspekt zdrowia stanowi istotng o$ narracji w charakterystyce problematyki
miodego pokolenia. Na temat orientacji prozdrowotnej pisata rowniez E. Kasperek-Golimowska
rozdziale Zdrowie jako wartosé i przedmiot edukacji W: Mtodziez styl zycia i zdrowie. Konteksty i
kontrowersje pod redakcja Z. Melosika. Watki te odnajdujemy rowniez u A. Zalewskiej — Meler w
ksigzce (Nie)obecne kategorie w obszarze zdrowia czlowieka czy u J. Bulskiej w Budowanie kompetencji
zdrowotnych ludzi w srodowisku ich zZycia: propozycje metodyczne dla pedagogow, nauczycieli,
wychowawcow i pracownikow medycznych, wskazowki dla rodzicow.
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Uzasadnione jest uzycie w pracy i1 podjetych badaniach pojecia orientacji zyciowej,
poniewaz skomplikowana 1 zmienna rzeczywisto$¢ spoleczna w ktorej przyszto
funkcjonowac jednostce oraz liczne role spoteczne w jakie weciela si¢ jednostka w
»teatrze zycia” sprawiaja, ze orientacje zyciowe si¢ wzajemnie krzyzuja, nachodza na
siebie 1 nie sg okreslone raz na zawsze. Ptynna nowoczesnos¢, w ktorej wszystko jest
ulotne i ulega rozpuszczeniu, nie daje gwarancji statosci orientacji w biografii jednostki,
bedac raczej uchwyceniem podejécia jednostki do rzeczywistosci spolecznej ,,tu i
teraz”.

Analiza literatury przedmiotu sktania do refleksji, iz zaproponowana typologia
ma charakter teoretyczny. Jak podkre$la T. Hejnicka-Bezwinska, A. Cudowska,
B. Idzikowski czy W. Jakubaszek : ,,w rzeczywistosci typy orientacji w czystej postaci
wystepuja nader rzadko. Najczesciej zakresy orientacji zyciowych wzajemnie si¢

naktadaj 7%,

Warto zatem analize teoretyczng poglebi¢ o watki zwigzane z
prowadzonymi badaniami nad orientacjami Zzyciowymi. Interesujace beda nie tylko
wyniki prowadzonych badan, ale takze konstrukty metodologiczne, ktérych poznanie

naukowe wydaje si¢ niezbedng inspiracjg do dalszego planowania procesu badawczego.

2.4.  Orientacja zyciowa jako kategoria badawcza

Przeglad literatury dotyczacej kategorii orientacji ze szczegdlnym
uwzglednieniem orientacji zyciowej pozwala nie tylko zoperacjonalizowaé pojecia, co
stanowi niezbgdng o$ narracji w kontekscie podejmowanego tematu, ale takze stwarza
mozliwo$¢ przeanalizowania 1 zestawienia ze sobg wynikéw badan orientacji
zyciowych, ktore byly w roznych warunkach spoteczno-kulturowych prowadzone
wsrod mtodziezy.

Interesujace poznawczo 1 prowadzone w waznym okresie przelomu

382 . Jakubaszek, op. cit., s. 33.
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historycznego drugiej potowy lat osiemdziesigtych w Polsce, byly badania T.
Hejnickiej-Bezwinskiej. Nie pozostawia watpliwosci fakt, iz prace nad teorig orientacji
zyciowych oraz badania prowadzone prze T. Hejnickg-Bezwinska przyczynity si¢ do
dalszego rozwoju badan nad orientacjami zyciowymi miodziezy. W monografii
Orientacje Zyciowe mlodziezy autorka zaprezentowala cel poznawczy swoich badan,
ktorym byto uzyskanie informacji o tresci orientacji zyciowej badanej mtodziezy oraz
zasiegu poszczegolnych orientacji. Autorke interesowata réwniez wewnetrzna struktura
orientacji zyciowych oraz uwarunkowania socjopedagogicznych preferencji i wyboréw
poszczegdlnych typow orientacjigsg.

T. Hejnicka- Bezwinska zaprezentowane w swojej ksigzce badania prowadzita w
1987 roku, w trzech kategoriach wojewodztw, ktore zrdéznicowane byly stopniem
zurbanizowania i uprzemystowienia. Badania prowadzone byly wsrod uczniow klas

6smych szkot podstawowych a takze wérod ich rodzicow*®*

. Wyniki badan pokazaty, ze
orientacje zyciowe mlodziezy sa3 wewnetrznie spojne, poniewaz te modele zycia, ktore
s3 najczesciej aprobowane sg tez najrzadziej odrzucane. Ponad 50% badanej mtodziezy
aprobowato modele: allocentryczny, na prace, perfekcjonistyczny oraz minimalistyczny.
Modele te byly réwniez przez obiekty badan rzadko odrzucane a mianowicie tylko od
2 do 5 % badanej populacji. Dominujaca wartoscia okazat si¢ drugi czlowiek czyli
podstawowa warto$¢ orientacji allocentrycznej preferowana przez 80 % badanych.
Niski za$ poziom aprobaty ( 8% badanych) i wysoki poziom odrzucenia (56- 58%)
zostal zaprezentowany wobec modelu hedonistycznego 1 orientacji na presti2385.
Autorka podsumowujac swoje badania zauwazyla, ze potwierdzity si¢ wyniki badan nad
warto$ciami 1 orientacjami zyciowymi, ktore zostaly wczesniej przeprowadzone przez
innych autoroéw takich jak: Tyszka, Jarosz, Gotowski czy Jawlowska.

Preferencje w orientacjach zyciowych w badaniach T. Hejnickiej-Bezwinskiej
oscyluja wokoét czterech modeli, ktére wzajemnie si¢ uzupetniaja i nie sg ze soba
sprzeczne. W ramach przeprowadzonych badan autorka wysuwa jeszcze jeden bardzo

wazny wniosek dotyczacy roznic w preferencjach i faktycznych wyborach badanych. T.

Hejnicka- Bezwinska okresla to jako rozbiezno$¢ pomigdzy ,,orientacjg uogoélniong” a

383T . Hejnicka-Bezwinska, op.cit., s. 44.
%Ibidem., s. 56.
%lbidem., s 73.
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,,orientacja sytuacyjng”. Pierwsza z nich jest wskaznikiem przynaleznosci badanego do
okreslonej kultury, a druga wskaznikiem wyboru indywidualnego sensu swego
istnienia, zaleznego nie tylko od oferty kulturowej, ale przede wszystkim od tresci
zdefiniowania przez badanego wlasnej sytuacji zyciowej>°. Preferencje owszem
dotyczg modelu allocentrycznego, na prace, perfekcjonistycznego i minimalistycznego
natomiast w faktycznych wyborach czyli orientacji Sytuacyjnej znacznie obnizyla si¢
pozycja orientacji perfekcjonistycznej, na pracg oraz orientacji allocentrycznej, a wigc
tych trzech typoéw orientacji- sposrdd czterech- ktore byly aprobowane przez najwyzszy
procent badanych. W momencie wyboru orientacji zyciowej w wynikach badan wzrosta
natomiast ranga orientacji minimalistycznej, rywalizacyjnej i socjocentrycznej. Prawie
potowa badanych przyjmowata jako model realizacyjny model orientacji
minimalistycznej®®’. Roéznice ujawnily si¢ dlatego, ze zdaniem autorki badan, inne sa
kryteria warto$ciowania gdy badani maja wyrazi¢ aprobate, a zupelnie inaczej
ankietowani mys$la podejmujac decyzje¢ na temat wilasnego zycia i tego w jaki sposob

funkcjonowaé w  okreslonym modelu®®

. T. Hejnicka-Bezwinska wnioskuje na
podstawie wynikow swoich badan, ze wartosci wysoko cenione w kulturze nie stuzg
realizacji jednostkowych interesoOw ludzkich i dlatego pojawita si¢ w wynikach wysoka
rozbiezno$¢ pomigdzy aprobata dla poszczegdlnych modeli, a wyborem ich jako
wlasnej orientacji Zyciowej389. Przeprowadzone badania pozwolity jednak zbada¢ jaki
jest zwiagzek pomiedzy orientacja uogoOlniong 1 orientacjg sytuacyjng. Autorka
wnioskowata duzy stopien zbiezno$ci pomiedzy aprobata i wyborem dla czterech
modeli zycia: minimalistycznego, perfekcjonistycznego, rywalizacyjnego oraz orientacji
na prace;390. Aprobata dla tych modeli wystepowata u badanych z wyborem réwniez
tego typu orientacji jako wtasnej drogi zyciowe;.

T. Hejnicka-Bezwinska oprocz ogdlnych wnioskow na temat preferowanych i
wybieranych przez mtodziez orientacji zyciowych dokonuje bardzo szczegodlowej
analizy czynnikow, jakie mogg mie¢ wplyw na wybierane orientacje podajac ich

istotno$¢. Wnikliwos$¢€ 1 rzetelnos¢ autorki pozwala nam pozna¢ migdzy innymi wplyw

% |bidem., s. 90.
% |bidem., s.78.
%88 |bidem., s 77.
%9 |bidem., s. 78.
391 bidem.
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srodowiska zycia na wybdr konkretnych orientacji. Badana mtodziez z miast
wojewodzkich najczgsciej aprobowata orientacje konformistyczng. Autorka wysuwa
teze, ze jest to reakcja obronna wyrazajaca si¢ w przystosowaniu poprzez zastosowanie
egoistycznego kompromisu®*. Miodziez wiejska natomiast wyrazata w badaniach
aprobate dla wigkszej liczby modeli zycia, ktore stanowig pewng oferte kulturowo-
spoteczng. Bardziej niz inni badani aprobujg oni te wszystkie orientacje, ktére sktadajg
si¢ na syndrom prospolecznej orientacji na zmiang, skupionej wokot orientacji na prace-
jako czynnika wyznaczajacego cztowiekowi satysfakcjonujace miejsce w strukturze
spotecznej- powigzanej z orientacjg perfekcjonistyczng oraz orientacjg allocentryczng i
socjocentryczng. Mtlodziez wiejska w dokonywanych wyborach zostaje ,,wierna”
orientacji na prac¢. Natomiast badana mlodziez miejska w dokonywanych wyborach
cze$eiej chee osiagnaé sukees, jednak bez wkiadania w te dzialania duzego wysitku®®.
T. Hejnicka-Bezwinska badata réwniez zalezno$¢ pomigdzy wyborem okreslonej
orientacji a zmienng jaka jest poziom wyksztalcenia ojca. Orientacja minimalistyczna,
na prestiz i hedonistyczna jest najczgsciej aprobowana przez mtodziez, ktorej ojciec
osiggnat tylko wyksztalcenie podstawowe, a najrzadziej ten typ wybiera mlodziez,
ktorej ojcowie osiagneli wyksztalcenie wyzsze. Jedna ze zmiennych byl takze typ
rodziny badanej mlodziezy. Tutaj w badaniach ujawnity si¢ dwie zaleznosci. Rodzina
pelna sprzyja aprobacie dla modelu rywalizacyjnego i socjocentrycznego, a rodzina
niepetna  czestszemu  wystgpowaniu  preferencji dla modelu  orientacji
konformistycznej*®. Autorka za istotne uznala rowniez zbadanie wplywu pomiedzy
wynikami w nauce respondenta a jego wyborami dotyczacymi okreslonej orientacji.
Zasadnicza rdznica wystepuje miedzy uczniami osiggajacymi tylko bardzo dobre
wyniki w nauce a uczniami osiggajacymi tylko oceny dostateczne. Uczniowie bardzo
dobrzy czesciej niz dostateczni aprobuja perfekcjonizm, natomiast preferencje ucznidow
dostatecznych oscyluja wokol czterech orientacji: minimalistycznej, na prestiz,
hedonistycznej 1 socjocentrycznej. Natomiast wybory w przypadku uczniéw z bardzo
dobrymi wynikami w nauce dotycza orientacji perfekcjonistycznej 1 na prace natomiast

uczniowie dostateczni przechodzg z preferowanych czterech orientacji na wybierang

%1 |bidem., s. 103.
%92 |bidem., s 104.
%% |bidem., s. 107.
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glébwnie orientacje minimalistycznqgg4.

Calosciowa analiza wynikow badan pozwolita autorce na przedstawienie
wnioskéw dotyczacych badanej mtlodziezy, ale takze sformutowanie postulatow
odnos$nie zmian w systemie edukacji, ze szczegdélnym uwzglgdnieniem okresu w jakim
prowadzone byly badania. Autorka odnosi si¢ do dwczesnej rzeczywistosci, w ktorej
mieliSmy do czynienia ze scentralizowanym systemem edukacyjnym. T. Hejnicka-
Bezwinska podkresla w swoich wnioskach wplyw systemu na ksztattowanie mtodziezy
1jej funkcjonowanie w okres§lonej rzeczywistosci spoleczne;.

Kolejna dekada wniosta do literatury przedmiotu interesujace badania nad
orientacjami zyciowymi prowadzone przez A. Cudowska. Ich walor poznawczy
zwigzany jest z autorskg typologia orientacji zyciowych, jaka zostala przyjeta w
badaniach prowadzonych wéréd studentéw uczelni miasta Biategostoku®*®. Typologia
orientacji zyciowych pozwolita A. Cudowskiej skonstruowa¢ autorskie narzedzie -
,,Skale do Badania Orientacji Zyciowej Mlodziezy”, ktéra postuzyta do okreslenia
preferencji w zakresie okreslonych typdéw orientacji oraz dominacji danego typu w
ramach dokonywanych wyborow®®. Ze wzgledu na mozliwo$é uzyskania bardzo duzej
liczby kombinacji przy zastosowanych siedmiu typach teoretycznych autorka badan
zdecydowata si¢ na poszukiwanie dominanty. W wyniku analizy statystycznej materiatu
empirycznego wyodrebnita szes¢ grup podstawowych  sposrdd  wszystkich
ankietowanych, ktorym udalo si¢ przypisa¢ typ dominujacy®’. Zorientowanie na
rodzing, jej dobro trwato§¢ oraz dbanie o relacje miedzy jej cztonkami, okazato si¢
typem orientacji dominujacej dla 69,5% badanych. Jak podkresla A. Cudowska, jest to
typ orientacji najczescie] wspotwystepujacy z orientacja zawodowsa, hedonistyczng,

obserwacyjng, spoteczng i personalistycznq?’gs. Orientacje zyciowe jak potwierdzity

** Ibidem.
3% Typologia orientacji Zyciowych zaproponowana przez A. Cudowska oméwiona zostata w
podrozdziale drugim pod tytutem Przeglgd wybranych typologii orientacji.
%% Nrzedzie ,,Skala do Badania Orientacji Zyciowej Mtodziezy™ sktada si¢ z 56 twierdzen dotyczacych
okreslonych orientacji. Na przyktad dla typu orientacji rodzinnej autorka sformulowata twierdzenie:
Szczegdlnie ceni¢ sobie spedzanie wolnego czasu z rodzing. W ramach kazdego twierdzenia ankietowany
ma okresli¢ stopien akceptacji badz nieakceptowania podanych tresci ( nie zgadzam si¢, raczej si¢ nie
zgadzam, raczej si¢ zgadzam, zgadzam si¢ zdecydowanie). Narzgdzie to dostgpne jest w: A. Cudowska,
Orientacje zyciowe wspotczesnych studentow, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 152.
%7 A, Cudowska, op.cit., s. 35.
*® Ibidem.
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badania A. Cudowskiej wspotwystepuja ze sobg, wzajemnie si¢ przenikajac 1
uzupehniajac. Rodzina dla ankietowanych okazata si¢ warto$cig najwyzsza, konkurujgca
z praca zawodowa, osobistymi zainteresowaniami jednostki, dgzeniem do przyjemnosci
oraz interesami spotecznymi®®. Badana mlodziez okazala si¢ zatem réznorodna pod
wzgledem wybieranych orientacji, warto rowniez podkresli¢ jej aktywnos$¢ na wielu
ptaszczyznach. W przeprowadzonych badaniach wylonita si¢ grupa studentéw (8,7%
badanych) jednoznacznie wybierajaca orientacjc zawodowa bez wyraznie
wspotwystepujacych innych typoéw. Przeciwstawne do siebie orientacje: obserwacyjna i
spoteczna, jako typ dominujacy wystepowaly wsrod badanych najrzadziej. Typ
orientacji obserwacyjnej ujawnit si¢ jako dominujacy tylko u 2 % badanych natomiast
orientacja spoteczna dominowata u 1 % studentéw. Utworzony dla celow analizy
statystycznej typ orientacji przywoddczej nie ujawnit si¢ jako dominujgcy u badanej
mtodziezy i1 nie wspotwystepowat w Srednim przedziale akceptacji, co oznacza, Ze nie
wspotwystepowal z zadng orientacja dominujaca. Dla badanej mtodziezy wiadza,
mozliwo$¢ podejmowania decyzji oraz wywieranie wptywu na zdarzenia nie okazaty si¢
istotnymi wartoSciami w zyciu. Bardzo interesujacy wydaje si¢ fakt jak duza
dysproporcja wystepuje pomiedzy dominujagcym typem orientacji rodzinnej a orientacja
zawodowa. Mimo iz kariera zawodowa byta druga dominujacg orientacja, to tylko dla
grupy 8,7% badanych w stosunku do 69,5 % wybierajacych orientacj¢ rodzinng.
Analiza statystyczna pozwolitla autorce badan sformutowac postulaty
odnoszace si¢ do praktyki oswiatowej lat dziewigédziesigtych w Polsce. A. Cudowska
zwraca uwage, iz trendem dominujacym jest postrzeganie swojego miejsca w §wiecie
przez pryzmat rodziny*®. Mimo ogromnej wartosci spolecznej i wychowawczej
rodziny, w wielu wypadkach ch¢é bycia w rodzinie wynika z egocentrycznych
zapatrywan lub braku alternatywnych wzorow i wizji, czy tez mozliwosci realizowania
si¢ W Zyciu401. Postulaty zatem odnosza si¢, do potrzeby pracy oswiatowej, ktdra
miataby polega¢ na ukazywaniu wielu r6znych mozliwos$ci realizowania si¢ w §wiecie

oraz dostarczaniu wiedzy na temat roznorodnosci, zmiennosci dynamiki jako istotnych

% |bidem., s. 105.
0 1hidem., 5.132.
1 1bidem.
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paradygmatéw wspoiczesnych spoieczeﬁstw402.

A. Cudowska postuluje rowniez
realizowanie w edukacji akademickiej programu ukierunkowanego na rozwijanie
osobowos$ci mlodych ludzi. Prezentowana narracja wydaje si¢ ciaggle aktualna, mimo
uplywu prawie dwoch dekad. Postulat dotyczacy ksztaltowania jednostek w kierunku
orientacji tworczych i1 dynamicznych, ktére pozwolg jednostce poradzi¢ sobie w
zmiennych warunkach zycia i zdynamizuja spoleczenstwo do dziatania na rzecz
jednostek 1 $rodowiska, wydaje si¢ trafny wobec wspolczesnych wyzwan edukacji
akademickiej. Jest swoista odpowiedzig na przejawiajace si¢ w owczesnej dyskusji
watki zwigzane z brakiem przygotowania studentow do zycia w spoteczenstwie czy nie
radzeniem sobie ze zbyt skomplikowang rzeczywistoscig spoteczng oraz nie radzeniem
sobie na rynku pracy. Mlodziez lat dziewigédziesiatych badana i poddana opisowi przez
A. Cudowska zostata oceniona jako malo tworcza, tkwigca w okreslonych schematach,
za co odpowiedzialno$¢ ponosi réwniez ksztalcenie w szkotach Wstzych403.

Autorka Orientacji zZyciowych wspolczesnych studentow oprocz ogromnego
wplywu edukacji na ksztaltowanie si¢ okreslonych orientacji zyciowych, podjeta sig¢
réwniez zbadania wptywu i zalezno$ci pomig¢dzy innymi zmiennymi niezaleznymi.
Kierunek ksztalcenia, warto$ci egzystencjalne uznane za najwazniejsze w zyciu,
struktura rodziny pochodzenia czy poziom uczestnictwa w kulturze to zmienne, ktore
maja zwigzek z wyborem okreslonej orientacji. Studenci uczelni artystycznych czesciej
od innych wybieraja orientacj¢ hedonistyczng. Religia jako najwazniejsza warto$¢
egzystencjalna, silnie zwigzana jest z typem orientacji rodzinnej i spotecznej. Osoby
badane, ktore reprezentuja wysoki poziom uczestnictwa w kulturze, cze¢sciej preferuja
orientacj¢ personalistyczng 1 hedonistyczng. Natomiast zmienna jaka stanowi struktura
rodziny pochodzenia w przeprowadzonych badaniach determinuje wybor okreslonej
orientacji w ten sposob, ze osoby z rodziny pelnej cze¢Sciej prezentuja orientacj¢ na
rodzing natomiast osoby z rodzin rozbitych wybieraja typ orientacji personalistyczne;j.
Potwierdzily si¢ zatem watki teoretyczne zaproponowane przez T. Hejnicka-Bezwinska,

ktora formutujac definicje orientacji zyciowe] podkreslita, iz s3 one zdeterminowane

przez czynniki biologiczne, psychologiczne, spoteczne 1 kulturowe. Praca

92 Ipidem., 5.133.
%3 |pidem.
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A. Cudwoskiej ubogaca literature przedmiotu o interesujgce watki poznawcCze i
empiryczne, szczegdlnie w zakresie badan nad mtodziezg akademicka, ktéra pozostaje
w okresie podwojnej tranzycji: z edukacji na rynek pracy i z okresu mtodzienczosci do
dorostosci®®.

Interesujagce poznawczo badania nad orientacjami zyciowymi prowadzit
rowniez w latach dziewigédziesigtych B. Idzikowski. Ich walor poznawczy autor
upatruje w przyjetej metodzie analizy panelowej’®. Zasadnicze poréwnania w
orientacjach zyciowych dotycza badan prowadzonych w 1992 oraz 1994 roku. Jak
podkresla B. Idzikowski poréwnanie wynikéw uzyskanych z pomiaru dokonanego w
1993 roku miato ograniczony zakres, gdyz roczny dystans czasowy miedzy badaniami
okazat si¢ zbyt maty dla ujawnienia dynamiki zmian*®. Badania wykazaly natomiast, ze
po dwoch latach od pomiaru pierwszego w obrgbie sytuacyjnych orientacji mtodziezy
stubickiej nastgpity zmiany i przesunigcia. Zmalato zainteresowanie orientacjami
prospolecznymi. Wyrazone zostalo to zar6wno w zajmowaniu przez nie nizszych
pozycji w strukturze czynnikow tworzacych typologie orientacji, jak i w malejagcym
odsetku aprobaty dla orientacji prospotecznych. Natomiast w badaniu panelowym
przesunigcie w gore struktury typologii zauwazy¢ mozna dla orientacji na dominacjg, na

. .. .. 407
siebie 1 na prestiz

. W ponownym pomiarze w stopniu znaczacym wzrosta akceptacja
dla orientacji afiliacyjno — perfekcjonistycznej, co autor badan wyjasnia jako wskaznik
wzrostu aspiracji edukacyjnych, ale takze potrzeby uznania i1 bycia cztowiekiem
wspolnoty. Jak podkresla B. Idzikowski takie orientacje moga tagodzi¢ napigcia i stresy
towarzyszace wolnej grze rynkowej, a takze stanowi¢ przeciwwage dla postaw
egocentryczno-indywidualistycznych i bezkompromisowych*®®. Najbardziej stabilng w

dwukrotnym pomiarze okazala si¢ orientacja transcendentalna, zajeta t¢ samg trzecia

% A Cybal-Michalska, Miodziez akademicka a kariera zawodowa, Impuls, Krakow 2013, s. 22.
%% Badania nad orientacjami zyciowymi w oparciu o narzedzie kwestionariusza ankiety przeprowadzono
w Stubicach trzykrotnie. Pierwsze badanie przeprowadzono w lutym 1992 roku. Badaniami objgto
uczniow klas siodmych i 6smych szkoty podstawowej oraz pierwszych i drugich szkot §rednich. Lacznie
zbadano 657 ucznidw. W 1993 roku przeprowadzono badania w tych samych klasach szkoét stubickich,
badaniami objeto 592 ucznidw. W probie tej znalazto si¢ 343 ucznidw badanych po raz drugi. Kolejny
etap badan realizowano w 1994 roku. Badano te same klasy co w latach poprzednich, zankietowano 603
ucznidw, analizie panelowej poddano 117 badanych.
06 B |dzikowski, Orientacje zyciowe mlodziezy szkolnej miasta przygranicznego. Badania Panelowe, op.
cit., s. 83.
“7 Ibidem., s. 113.
“® Ibidem., . 114.
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pozycje w dwukrotnym pomiarze. Wynik ten potwierdzit Owczesng wiedz¢ o
spoteczenstwie polskim, wyrdzniajacym si¢ religijnoscig i manifestujgcym swoje
przywigzanie do tradycji katolickiej*®. B. Idzikowski podkresla wzglednie stalg
pozycje orientacji zyciowych ukierunkowanych na wspdétzawodnictwo, sukces,
indywidualizm 1 autokreacje. W swoich rozwazaniach i wnioskach ptynacych z badan
B. Idzikowski probuje powigza¢ powstaly ,ranking” orientacji zyciowych z
powodzeniem w budowaniu trwatych postaw gospodarki rynkowej, podkresla roéwniez,
ze orientacje zyciowe milodziezy nie tylko moga wspiera¢ lub hamowaé proces
transformacji i modernizacji spotecznej, ale takze przesadza¢ o szansach rozwojowych
tej grupy spotecznej. Wazng konkluzja w jego rozwazaniach jest wykazana zaleznos¢
pomigdzy uksztattowanymi orientacjami zyciowymi mtodego pokolenia, adekwatnie
odzwierciedlajagcymi uwarunkowania spoleczno-ekonomiczne a kariera zyciowa i
sukcesem w realizacji warto$ci zaroOwno uznawanych jak i odczuwanych4lo.

Zupetnie inny charakter badan nad orientacjami, mi¢dzy innymi ze wzgledu na
czas ich prowadzenia, ma praca A. Cybal-Michalskiej traktujaca o mtodziezy, ktora
funkcjonuje w perspektywie globalnej zmiany*'. Po okresie transformacji ustroju
dwudziesty pierwszy wiek wprowadzit nas, jak to ujal Z. Buaman w ,,plynng
nowoczesno$¢”, gdzie nieobecno$¢ i niedostgpnos¢ struktur systemowych w potaczeniu
z nieuporzadkowanym, plynnym stanem bezposredniego ksztalttowania strategii
zyciowych w zasadniczy sposdb zmieniajg ludzkie zycie 1 zmuszaja do ponownego
przemyslenia dawnych poje¢, uzywanych zwykle do ich opisu412. Owa nieustanna
autokreacja na jaka skazany jest mtody cztowiek zyjacy w wieloznacznej rzeczywisto$ci
spoteczno-kulturowej stata si¢ przyczynkiem do podjecia tematu orientacji zyciowych
mtodziezy przez A. Cybal-Michalska. Autorka zbadata wiele aspektow funkcjonowania
mtlodziezy. Zaprezentowane wyniki dotycza zardwno orientacji preferowanych przez

badang mtodziez jak 1 kwestii zwigzanych z tozsamo$cig mtodziezy, a takze podejSciem

9 Ibidem., s. 104.
9 |bidem.
“Wyniki badan zostaly zaprezentowane w pracy pt: Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnej
zmiany. Studium socjopedagogiczne. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.
412 7. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2006, s. 15.
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mtodego pokolenia do proceséw globalizacyjnych413.

Wyniki badan prowadzonych przez A. Cybal-Michalskg wskazaty, ze mtode
pokolenie cechuje przede wszystkim nastawienie na ,,tu i teraz” czyli orientacja
hedonistyczna, za ktora opowiedzialo si¢ az 84,7 % respondentéw. Orientacjg rownie
czesto wybierang przez mtodziez okazala si¢ orientacja na prestiz. Dominowanie nad
innymi w dziedzinie posiadanych dobr materialnych bylo istotne dla 84,1 % badanych.
Rownie czgsto wybierana byta takze orientacja minimalistyczna (83%) oraz orientacja
na prace (80,3%)*. Zatem w poréwnaniu do wczeéniejszych badan T. Hejnickiej-
Bezwinskiej w sferze deklaracji rownie czesto wybieranymi okazaly si¢ orientacja na
prace i1 orientacja minimalistyczna. Zupeilnie nowym zjawiskiem okazal si¢ wysoki
odsetek o0s6b wybierajacych orientacje¢ na prestiz oraz orientacj¢ hedonistyczng.
Co druga badana osoba deklarowata, Ze niepewno$¢ jutra, utrata poczucia
bezpieczenstwa oraz zagrozenia ze strony $wiata zewnetrznego determinujg ucieczke
mlodziezy w $wiat przezy¢ wewngtrznych. Zachowania te sa wyrazem wyboru
orientacji na wycofanie’®>. Analiza tej sfery zycia miodego pokolenia pozwala
wnioskowa¢ o zmianach jakie zaszty w spoteczenstwie na przestrzeni pokolenia.
Wyniki badan wskazuja rowniez, ze tylko co trzeci badany deklarowat orientacj¢ na
perfekcjonizm. Zdaniem A. Cybal-Michalskiej preferencje wspotczesnej mtodziezy
stanowia adekwatna reakcje na globalizacyjne przemiany w $wiecie*'®. Autorka
dokonata rowniez w swojej pracy analizy skupien z ktorej wynika, ze w sferze orientacji
prospotecznych oraz w sferze indywidualistyczno-hedonistycznej orientacje
wspotwystepuja ze soba, wzajemnie sie wzmacniajac, uzupehniajaci definiujac*'’,

A. Cybal-Michalska zauwazyta bardzo wazng tendencje¢ do rozproszenia dla orientacji
allocentrycznej 1 socjocentrycznej, ktore dowodzi ostabianiu si¢ wlasciwej gatunkowi

ludzkiemu tendencji kolektywistycznej na rzecz orientacji indywidualistycznej*®,

*3Badania zostaly przeprowadzone wérod mtodziezy szkot srednich, zaréwno liceéw jak i technikow
zlokalizowanych na terenie Wielkopolski. Badani zostali wybrani spo$rdd aglomeracji miejskich takich
jak Poznan czy Leszno, a takze z terenéw przemystowych takich jak Konin. W badaniach wzieta rowniez
miodziez uczaca si¢ w Sremie, Gnieznie i Opalenicy. Badania zostaty przeprowadzone w 2005 roku na
grupie 418 uczniow.
“* Ibidem., s 172-173.
“Slbidem., s. 173.
“1° Ipidem., s. 174.
“UIbidem.
“®lbidem.
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Badania nad orientacjami zyciowymi mtodziezy na grupie miodziezy
niepoprawnej wychowawczo, czasami jak to okre$la ich autorka z pogranicza patologii
czy niedostosowania spotecznego prowadzita W. Jakubaszek*'®. Jak podkresla autorka
badania byly proba poznania orientacji zyciowych mlodziezy okreslanej mianem
trudnej wychowawczo, skupionej w Osrodku Szkolenia i Wychowania, stanowigcym
jednostke organizacyjna Ochotniczych Hufcow Pracy. Badani wychowankowie*?°
wypelniali ankietg, ktorej czeScia byla skala skladajaca sic z 36 twierdzen®?,
nastepujacych po sobie w ukladzie porzadkowym, obrazujacych wartosci przypisane
odpowiednim typologiom orientacji zyciowych (indywidualistycznej, zawodowej,
spotecznej, edukacyjnej, mie¢ oraz byé)422. Wsréd badanej miodziezy dominujaca
okazata si¢ orientacja spoteczna 29,6 %, a zaraz po niej orientacja na ,,by¢ ,, 21 %
badanych. Dla ponad polowy badanych ( 43 ankietowanych) wskazywato te dwa typy
jako dominujace. Natomiast orientacja zawodowa jako dominujaca wskazywana byta
tylko przez 9,9% badanych, a edukacja edukacyjna przez 11.1 % co stanowilo 9 oséb
badanych. Orientacja indywidualistyczna byta typem orientacji dominujacej dla 14,8 %
ankietowanej mtodziezy, natomiast orientacja ,,mie¢” dominowata u 11 badanych co
stanowito 13,6 % badanej populacji. Znacznie wigcej o badanej mtodziezy ujawnia sie,
kiedy przeanalizujemy wyniki oceny zdan warto$ciujacych wszystkich typow orientacji.
Badana mtodziez w najwigkszym stopniu akceptowata charakterystyki wartosciujace
dobro rodzinne, posiadanie dzieci, zawarcie zwiagzku matzenskiego oraz charakterystyki
dotyczace rozwijania wlasnych zainteresowan i zaspokajania swoich potrzeb (88,9 % i
86,4% mtodziezy). Ponad 80% badanej milodziezy akceptowato poglad, ze praca
pozwala uczciwie zarabia¢ pienigdze 1 ze dzigki zaangazowaniu w prace¢ mozna
uzyska¢ szacunek u innych. Jednocze$nie potowa badanych nie zgodzila si¢ z
twierdzeniem, ze bez pracy zycie nie mialoby sensu, czy ze mozna pracowaé bez
wzgledu na korzysci materialne.

Jak podkresla W. Jakubaszek , u blisko potowy badanej mtodziezy ujawnit si¢

M9 \W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe miodziezy. .., op. cit., s. 8.
20 W badaniach prowadzonych w latach 2005/2006 uczestniczyto 81 osob w wieku 18-20 lat z OSiW
OHP w Krakowie.
#21 Skala wzorowana jest na autorskiej skali badania orientacji zyciowych studentéw A. Cudowskiej.
#22 Typologia orientacji zyciowych zaproponowana przez W. Jakubaszek zostata szerzej omowiona w
podrozdziale Przeglgd wybranych typologii orientacyi.
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brak szacunku wobec ludzi, ktérzy dzicki pracy osiagneli sukces*?. Interesujace w
badaniach autorki sa rowniez wyniki dotyczace orientacji na ,,by¢” i na ,,mie¢”. Dla
znacznej grupy badanych (ponad 80%) postawa na ,,miec¢” taczy si¢ z oczekiwaniami
dobrych zarobkéw w przyszitej pracy zawodowej oraz podporzadkowaniem swoich
dziatan zapewnieniu sobie spokojnego i dostatniego zycia. Natomiast w sferze orientacji
na ,by¢” mnajczgsciej badani wyrazali aprobatg¢ wobec twierdzen dotyczacych
religijnosci i wiary w Boga, oraz wobec deklaracji potrzeby dawania oraz uznawania
czlowieka wartosciowym bez wzgledu na posiadanie dobr materialnych. W. Jakubaszek
w swoich wnioskach zawarla twierdzenie, ze mtodziez swoje wybory opierala na
systemie wartosci pozadanych dla rozwoju jednostki, z wysokim poziomem
swiadomosci wartosci ogélnoludzkich. Autorka badan, nie analizowala zréznicowania
wobec preferowanych i wybieranych orientacji zyciowych, tak jak to czynita w swoich
badaniach T. Hejnicka-Bezwinska, jednak badania sondazowe przeprowadzone z kadrg
osrodka ujawnity zjawisko dychotomiczno$ci w postawach badanej milodziezy,
wyrazone w przekonaniu wychowawcoéw o rozbieznosci w pogladach badanych
pomigdzy preferowanymi orientacjami, a ich obecnymi wyborami orientacji
zyciowych*®. O zjawisku tym, szerzej pisata T. Hejnicka- Bezwinska, wedlug ktorej
owe rozbieznosci pomiedzy preferencjami a wyborami z jednej strony moga by¢ silg
motywacyjng dla realizacji celow wybieranych 1 stanowig niezbedny zapas dla
uwzglednienia nowych warunkoéw podmiotowych, przedmiotowych, spotecznych lub
etycznych. Z drugiej za$ strony rozbiezno$¢ pomiedzy preferowanymi orientacjami
zyciowymi, a wyborami jednostek moze doprowadzi¢ do wyparcia ze $wiadomosci

orientacji preferowanych, badz do frustracyjnej fiksacji czyli zaktamania*?

. Watek ten
wydaje si¢ bardzo interesujacy, szczegolnie kiedy pod uwage wezmiemy grup¢ badang,
jako szczegblny typ mtodziezy narazonej na niestabilno$¢ zwigzang z wychowaniem w
instytucjonalnych formach opieki. Dalsze poznanie nie tylko wartosci preferowanych
ale i wyboréow milodziezy wychowywanej poza rodzing naturalng wzbogacitoby
znaczgco literature przedmiotu.

Orientacje zyciowe mlodziezy byty takze przedmiotem zainteresowania P. Peret-

28\, Jakubaszek, op. cit., s. 61.
24\, Jakubaszek, op. cit., s. 69.
#25 T, Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 65-66.
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Drazewskiej, ktora badata obraz wspotczesnej mtodziezy z perspektywy rowiesnikow.
Korzystajac z dorobku teoretycznego nad orientacjami zyciowymi podj¢ta sie zbadania
orientacji normatywnych (zyciowych, prorozwojowych, sprawczych i wspolnotowych)
wspolczesnej miodziezy postrzeganej z perspektywy rowiesnikow*2®. Wyniki badan nad
orientacjami zyciowymi wskazujg, iz badan mtodziez postrzega swoich rowiesnikow
jako osoby cechujgce si¢ gtownie orientacjg: minimalistyczng, czyli nastawieniem na
beztroskie cieszenie si¢ zdrowiem, dobrami materialnymi i przyjemnosciami zycia (
84% odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Badana przez P. Peret-
Drazewska milodziez szkoét $rednich, postrzega takze swoich rowiesnikow jako
zorientowanych hedonistycznie (80,9% dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej
tak”). Jak konstatuje autorka z wynikow badan wylania si¢ przedstawiony przez
respondentéw obraz mtodziezy, ktora szczegdlnie ceni sobie dobra materialne oraz

2" W opinii badanej mtodziezy ich réwiesnicy nie wykazuja

tatwe i przyjemne zycie’
tendencji do ujawniania orientacji na perfekcjonizm, rozumianej jako doskonato$¢ w
dziataniu i petnieniu rél spotecznych oraz orientacji na wycofanie, czyli ucieczki w
swiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen $wiata zewngtrznego, potaczonej z jego
negatywna oceng i brakiem wiary w mozliwo$¢ zmiany*®® . Wyniki  prowadzonych
przez P. Peret-Drazewska badan, ujawnily niech¢¢ mtodziezy do zaangazowania si¢ w
sprawy spolecznie wazne, co autorka badan taczy z barkiem identyfikacji z otoczeniem
spolecznym oraz brakiem $wiadomosci co do mozliwosci zmiany zastanej
rzeczywistosci - spoteczno-kulturowej*?. Autorka badah postugujac sie typologia
orientacji zyciowych T. Hejnickiej —Bezwinskiej w interesujacy sposob zobrazowata
orientacje zyciowe wspotczesne] mtodziezy, postrzegane z perspektywy badanych
rowiesnikow.

W zaprezentowanych powyzej wynikach badan nad orientacjami zyciowymi

#26 Badania nad orientacjami zyciowymi mtodziezy byly czeécia szerszego projektu badawczego
prowadzonego w 2012 roku na grupie 439 ucznidéw szkoét srednich zlokalizowanych na terenie
wojewodztwa wielkopolskiego. Autorka globalny problem badawczy sformutowata jako nastepujace
pytanie: Jaki jest obraz wspotczesnej mtodziezy postrzegany z perspektywy rowiesnikow oraz jakie
zmienne go roznicuja? patrz: P. Peret-Drazewska, Wspolczesna miodziez postrzegana z perspektywy
rowiesnikow, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014.
27 p_ Peret-Drazewska, Wspélczesna mlodziez postrzegana z perspektywy réwiesnikéw, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 190.
“*% Ipidem., s. 192.
“*9 Ibidem.
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mlodziezy, mozna dostrzec ogromne roéznice w podej$ciu mtodego pokolenia zardéwno
do oceny wspodlczesnego Swiata, jak i do funkcjonowania mtodziezy w zastanej
rzeczywisto$ci. W tym kontekScie jest to potwierdzeniem tezy o znaczacej roli
czynnikow  spoteczno-kulturowych w ksztaltowaniu si¢ orientacji zyciowych.

W ponowoczesnym $wiecie mamy do czynienia z nowym pokoleniem, ktore jest
wyzwaniem dla badaczy i teoretykow zajmujacych si¢ problematyka mtodziezy. Wyniki
badan shuza nie tylko do opisu rzeczywisto$ci, sa rowniez bazg wyjsciowa do
powstawania prognoz rozwojowych dla spoteczenstwa.

W tym kontek$cie wyniki badan nad orientacjami zyciowymi moga rowniez
postuzy¢ do konstruowania programdéw spoteczno-politycznych, ktérych odbiorcami
bedzie mtodziez. Jedna z takich analiz mtodego pokolenia jest Raport Miodzi 2011%°.
Powstal on jako podsumowanie dyskusji ekspertow, analitykow i animatoréw dziatan
obywatelskich. W efekcie pracy specjalistow i naukowcow powstat Raport, ktorego
tre§¢ stala si¢ podstawg do skonstruowania rekomendacji dla dziatan sferze
politycznych decyzji stuzacych poprawie funkcjonowania i jako$ci zycia mtodego
pokolenia.

Raport Mtlodzi 2011 zawiera analiz¢ wielu aspektow zycia mlodych Polakéw
dotyczacych edukacji, pracy, rodziny czy ich obecnosci w sferze publicznej. Omoéwione
zostaly takze bardzo wazne kwestie dotyczace czasu wolnego czy stylu zycia oraz
aspiracji dazen mlodego pokolenia. Raport Mtodzi 2011 bedacy miedzy innymi
omowieniem Stosunku mtodego pokolenia do zastanej rzeczywistosci, wielokrotnie
odwotuje si¢ do tego w jaki sposob orientuja si¢ miodzi ludzie. W tekScie nie
znajdziemy pordéwnania pomig¢dzy poszczegdlnymi orientacjami, istotniejsze dla
autoréw okazalo si¢ omowienie orientacji mlodziezy w kontekscie nowych trendow i
zjawisk z jakimi mamy do czynienia analizujagc wspotczesnie zyjace pokolenie
mtodych. Analizujac orientacj¢ materialistyczng autorzy zwracajg uwage, ze zmienit si¢
zakres pojeciowy tego okreslenia. Obecnie mtodzi ludzie nie tylko chcg posiadac
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rzeczy, wazna jest filozofia ich uzytkowania, ekspresja oraz symbolika Zdaniem

autoré6w orientacja na ,,mie¢ by by¢” nie jest wyborem mlodego pokolenia — jest

%0 K, Szafraniec, Raport Mlodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011
“!lbidem., s. 223-224.
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natomiast orientacjg zadang mtodziezy przez dominujacg kulture. Badania wtasne
autorow przeprowadzone na grupie dziewigtnasto i trzydziestolatkow pokazaty ciekawg
tendencj¢ dotyczaca orientacji indywidualistycznej i prospotecznej. Wérdd badanych
dziewietnastolatkow 54% deklaruje, ze najwazniejsze sg dla nich potrzeby i interesy
indywidualne i ich najblizszych, a tylko jedna czwarta badanych deklaruje iz wazniejsze
sg dziatania prospoieczne432. Dane te pokazuja jak bardzo mtode pokolenie nastawione
jest na swoje wilasne potrzeby. Autorzy jednak staraja si¢ przekonaé, ze to wlasnie w
dziewigtnastolatkach tkwi potencjal, jaki trzeba wykorzysta¢é nawet mimo tak
niezadowalajagcych wynikéw dotyczacych dziatan prospotecznych. Wsrod badanych
trzydziestolatkow nastawienie indywidualistyczne deklaruje az 66 % badanych,
natomiast postawy prospoteczne juz tylko 14 % z nich***. Nowe  czasy,  zdaniem
tworcow Raportu sprawity, ze mozemy definiowa¢ zupelnie odmienne podejscia do
funkcjonowania mtodziezy w rzeczywistosci spotecznej. W Raporcie pojawia si¢ zatem
kilka nowych orientacji. Opisywane jest zjawisko orientowania si¢ mtodego pokolenia

na uczestnictwo w sieci**

. Pojawia si¢ rowniez orientacja na prac¢ polaczong z kariera.
Praca nie jest juz dobrem samym w sobie, ale silnie faczy si¢ z sukcesem i osigganiem
kolejnych szczebli kariery. Oprocz definicji opisujacych nowe orientacje Raport stara
si¢ wyjasni¢ takze czynniki ksztaltujace podejscie mlodego pokolenia do S$wiata i
czasOw w ktorym przyszio im zy¢.

Analiza badan nad orientacjami zyciowymi milodziezy ukazuje ciggle nowe
watki i inspiruje do poszukiwania odpowiedzi na pytania: Jaka jest wspolczesna
mtodziez? Do czego dazy 1 czego oczekuje od $wiata w ktorym funkcjonuje?
Odpowiedz na te pytania w zestawieniu z wynikami wczes$niejszych badan pozwala
rowniez analizowac jak zmieniala si¢ mlodziez na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat. Badania nad orientacjami zyciowymi miodziezy wyznaczaja kierunki myslenia oraz
wskazujg na istotne kwestie, jakie nalezy uwzgledni¢ przy projektowaniu procesu
badawczego, s3 rowniez wskazowka 1 inspiracja do Kkonstruowania zalozen

metodologicznych.

432 |bidem., s. 57.
33 1bidem.
3 1bidem., s 275.
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Rozdzial 3. Mlodziez jako podmiot prospektywnych zmian

Zainteresowanie milodzieza zauwazy¢ mozna w niemalze kazdej dziedzinie
nauki, szczegdlnie w psychologii, socjologii, filozofii czy pedagogice. Szybkos¢ zmian
w ktorych uczestniczymy, a za ktére odpowiada takze mtode pokolenie sprawia, ze
studia nad mtodzieza, ktére odbywaja si¢ wciagz na nowo, moga si¢ dezaktualizowac
znacznie szybcie] niz w czasach, kiedy moglismy mowi¢ o stabilizacji pewnych
wartos$ci i pogladow, a zmiany nie byly tak szybkie i gwattowne. Uwarunkowania te
sprawiaja, ze prowadzone eksploracje nad mlodzieza sa niezwykle interesujace ale |
stanowig wyzwanie dla badacza. Nie ulega jednak watpliwosci, ze ze wzgledu na role
jaka przypisuje si¢ mlodziezy, badania nad pokoleniem mtodych stanowig istotne pole
badawcze na gruncie nauk spotecznych.

Mtodziez — w kontekscie tego na co zwraca si¢ uwage w literaturze przedmiotu
— jest bardzo dobrym punktem odniesienia do obserwacji przeobrazen zachodzacych we
wspotczesnym spoteczenstwie. Jest soczewka, w ktorej skupiajg si¢ najrozniejsze
problemy 1 napigcia systemu. Jest barometrem zmian i spotecznych nastrojow. Sytuacja

mtodych, ich sposdb postrzegania $§wiata, ich aspiracje 1 dazenia zyciowe s3 miarg
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zmian, ktore juz si¢ dokonaly i dystansu, jaki jeszcze jest do pokonania®®®. Przed
wspotczesng mtodziezg stojg zatem ogromne wyzwania, wynikajace z usytuowania jej
jako uczestnika zycia spotecznego i odbiorcy owych przemian, ale przede wszystkim
bedace konsekwencja podmiotowosci jaka zostata nadana tej grupie spotecznej. Warto
zatem przyblizy¢, jak owa podmiotowo$¢ rozumiana jest w literaturze przedmiotu.
Egzemplifikacja podmiotowosci jest wieloznaczna, a jej gldéwny sens uzalezniony jest
od dyscypliny naukowej lub teorii, jaka tlumaczy owe pojecie. Podkreslajac
strukturotworczg 1 kreatywng rolg¢ dziatan ludzkich P. Sztompka rozumie
,,podmiotowos¢, jednostek, klas, mass, ruchow spotecznych jako zdolnos¢ do
wywierania wptywu na ksztalt struktury spotecznej lub podmiotowos¢ spoleczenstwa-

436”' UJ QCie

rozumiang jako podatno$¢ struktur spotecznych na tego rodzaju wpltywy
podmiotowosci nie tylko definiowanej jako cecha jednostkowa, wpisuje si¢ w
rozumienie milodziezy jako grupy spotecznej, majacej wplyw na to co dzieje si¢ ,,tu i
teraz” ale takze w znacznym stopniu decydujacej o przysztosci. Doniosto$¢ roli
mtodziezy zaakcentowata K. Szafranice piszac, iz ,, nie mozna méwi¢ o miodych bez
moéwienia o przysztosci i nie mozna moéwié o przyszitosci bez moéwienia o mtodych”.
Tak zaprezentowane podejscie czyni mlodziez - ich $wiat przezywany, opinie, poglady
oraz wybory zyciowe niezwykle interesujacym i ciggle aktualnym problemem, zaré6wno
w sferze teoretycznych rozwazan jak 1 eksploracji badawczych.

Wyjasnienie istoty podmiotowosci w kontekscie przemian spotecznych, za jakie
odpowiada mtode pokolenie, jest wstgpem do szerszych rozwazah teoretycznych i
przegladu  literatury = przedmiotu  oraz  teorii  dotyczacych  mtlodziezy.

Uszczegdlowienia oraz eksplikacji wymaga pojecie miodziezy, ktére jest
definiowane w naukach spotecznych na wielu ptaszczyznach. Dokonujac
operacjonalizacji pojecia mlodziez, przyblizone zostang roéwniez zagadnienia mtodosci,
adolescencji oraz dorastania. Rozszerzeniem zagadnien teoretycznych bedzie takze

ukazanie najwazniejszych zadan rozwojowych przypisanych jednostce bedacej

% W ten sposob w swoich pracach postrzega mlodziez K. Szafraniec. Ujecie to autorka zaprezentowata
W Raporcie Mlodzi 2011, s. 11.
6 p_Sztompka, Socjologiczna teoria podmiotowosci, [W:1Podmiotowosé. Mozliwosé — rzeczywistosé-
koniecznosé, /red./ P. Buczkowski, R. Cichocki, Poznan 1988, s. 13, cyt. za: P. Peret-Drazewska,
Wspoltczesna miodziez postrzegana z perspektywy rowiesnikow. Studium teoretyczno-empiryczne,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 90.
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pomiedzy mitodoscia a dorostoscig. Podjeta zostanie takze proba przyblizenia
najwazniejszych teorii wyjasniajacych  funkcjonowanie mlodych ludzi we
wspotczesnym $wiecie. Rozwazania teoretyczne poszerzone zostang o przedstawienie
badan prowadzonych nad mlodzieza akademicka, ukazujacych ich $wiat oraz specyfike

funkcjonowania w ponowoczesnym §wiecie.

3.1. Milodziez jako przedmiot refleksji socjopedagogicznej

Swiat plynnej nowoczesnoéci ( Z. Bauman), w ktorym tempo zmian wydaje si¢
zbyt duze, charakteryzuje si¢ szybko$cia z jaka nowe zjawiska pojawiaja si¢ w
powszechnej §wiadomosci 1 znikaja z pola widzenia, CO moze przyprawi¢ o zawrot
glowy®. W natloku rozproszonych i niepowiazanych ze soba  gwaltownych
przeobrazen, trudno wskaza¢ jednoznacznie, kto jest odpowiedzialny za owe zmiany. W
mys$] koncepcji K. Manheima, rozwoj ktérego do$wiadczamy, jest mozliwy miedzy
innymi dlatego, ze nast¢puje wymiana pokolen. Tworca koncepcji pokolen wskazuje na
podmiot prospektywnych przemian. Milodziez w jego teorii jest czynnikiem
dynamizujagcym strukture spoteczng, wnoszac do niej wartosci innowacyjne oraz
wywierajac wplyw na przemiany spoleczeﬁstwa438. Rozwazaniom autora towarzyszy
takze przekonanie, ze w mlodziezy tkwi potencjal gotow do zaczecia wszystkiego od
nowa*®.

Wielowymiarowo$¢ 1 wielowatkowo$¢ narracji nad problematyka mtodziezy
oraz  przeobrazenia ~w  konceptualizacji  pojecia  ,,mlodziez”  wymagaja
interdyscyplinarnej  eksplikacji  pojecia oraz  proby uporzadkowania cech
charakterystycznych dla owej grupy spoteczne;.

Roéznorodnos¢ podejs¢  teoretycznych zwigzana jest z  wieloscig ujec

problemowych, ale przede wszystkim ze zmiang kryteriow mtodosci, gdyz obok

87 7. Bauman, Sztuka zycia, Wydawnictwo Literakcie, Krakow 2009, s. 113.
8 K. Mannheim, Problem pokoler, Colloquia Communia, 1992-1993, nr 1-12, s. 57-68, cyt. za: Miodzi
2011, /red./ K.Szafraniec,Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011,s . 21.
K. Manheim, Problem miodziezy w nowoczesnym spoleczenstwie, W: Mlodziez jako problem i jako
wyzwanie ponowoczesnosci. Z prac Sekcji Socjologii Edukacji i Mlodziezy PTS 2011 —tom 11 /red./ K.
Szafraniec, Wydawnictwo Adam Marszalek, Krakow 2011, s. 15.
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zjawiska akceleracji- kolejne miode pokolenia coraz szybciej dojrzewajg, mamy do
czynienia ze sztucznym wydluzaniem mtodo$ci — rosngca liczba osobnikoéw coraz
wiecej lat spedza w szkole, instytucji przygotowujacej dopiero do podjecia rol
dorostych cztonkéw spoteczenstwa®®. Rozwazania nad eksplikacja kategorii mtodziezy
warto rozpocza¢ od ogolnego ujecia terminu mlodziez, rozumianego jako osoby mtode
pomiedzy dziecinstwem a wiekiem dojrzatym, ktore odnalezé mozna w Stowniku
Jezyka Polskiego™". Doprecyzowanie i rozwiniccie tej ogolnej definicji odnalez¢é mozna
w Sfowniku pedagogicznym- gdzie pod kategoriag mtodziez odnajdziemy odniesienie do
wieku mtodzienczego, rozumianego jako okres przejsciowy od osiggni¢cia dojrzatosci
biologicznej 1 psychicznej do uzyskania statusu cztowieka dorostego, rozpoczyna sie¢ on
w 17-18 roku zycia i trwa do 22-25 roku zycia**2. Koncepcje traktujace miodziez w
kategoriach ich wieku sg powiazane z koncepcja biologiczng dojrzewania. Adolescencja
jest okresem $cisle przypisanym miodziezy, nalezy jednak podkresli¢, ze dojrzato$¢
biologiczng osigga si¢ znacznie wczesniej niz dojrzato$¢ emocjonalng czy psychiczng.
Na bazie dojrzewania biologicznego, jednostka dojrzewa psychicznie. W dziedzinie
rozwoju intelektualnego dojrzewanie polega na nabywaniu umiejetnosci poznawczych,
formalno-operacyjnych, w odrdznieniu od operacji konkretnych charakterystycznych
dla wieku dziecic;cego443. Okres dorastania 1 miodo$ci przynosi porzadkowanie i
wzbogacanie wiedzy o $wiecie. Struktury i schematy zdobyte w tym czasie stanowic
beda szkielet dalszego bogacenia wiedzy w nastgpnych okresach rozwojowych. W
okresie dorastania wiedza o sobie zaczyna by¢ hierarchicznie uporzadkowana: sady
szczegblowe staja si¢ podporzadkowane sadom ogolnym***. Teorie psychologiczne,
ktore uymuja mtodziez w kategoriach rozwoju cztowieka, skupiajg si¢ na formach
aktywnosci, jakie przypisane sg mtodziezy, szczeg6lnie w kontekscie rozwoju jednostki
podkreslajac, iz w okresie dorastania dominuje proces uczenia si¢. Nie jest to jednak

jedyna forma aktywnos$ci i nie konczy si¢ wraz z wejSciem w dorostos¢. Zatem

0 R. Borowicz, Wspotczesna mlodziez — pola przedsiebiorczosci oraz bezradnosci i biernosci, [W:]
Edukacja i mlodziez wobec spoteczenstwa obywatelskiego,/red./K. Przyszczypkowski, A. Zandecki,
Wydawnictwo Edytor, Poznan-Torun 1996, s. 140.
Y Slownik Jezyka Polskiego, Ired./ M. Szymczak, PWN, Warszawa 1979, Tom Il, s. 191-192.
2 W . Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1984, s.311.
3 ). Jakubowska-Baranek, Adaptacja mlodziezy rozpoczynajqcej studia uniwersyteckie do Srodowiska
akademickiego, Garmond, Poznan 2004, s. 40.
*4 M. Kielar-Turska, Rozwdj czlowieka w pelnym cyklu zycia, w: Psychologia. Podrecznik akademicki,
Tom I, /red./J. Strelau, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2000, s. 330.
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podobnie jak w definicjach odnoszacych si¢ do wieku tak i w teoriach
psychologicznych mozna zauwazy¢ brak jasnej granicy odznaczajacej grupe miodziezy
od ludzi dorostych.

W tym kontek$cie warto zatem przywota¢ definicje, ktore staraja si¢ uchwyci¢
charakterystyczne cechy mtodziezy. Rozwazania warto rozpocza¢ od definicji
prezentujacych stanowisko historyczne, ukazujacych jak w przesztosci definiowano
kategori¢ mtodziezy. Definicj¢ mtodziezy, ktora wskazywala na granicg¢ pomiedzy
mtodoscia a dorostoscia, wyznaczong pelnionymi rolami w spoteczenstwie
zaproponowat W. Okon — W jego rozumieniu kategoria mtodziezy odnosita si¢ do 0séb
wchodzacych w okres dojrzatosci i samodzielno$ci, ale niepetnigcych jeszcze 1ol
przypisanych dorostym, takich jak podjecie pracy zawodowej i zalozenie rodziny™.
Nalezy jednak podkresli¢, iz takie ujgcie nie wpisuje si¢ we wspotczesnosé, w ktorej
milodziez taczy nauke z pracg pozostajac w czeSciowej zaleznosci finansowej od
rodzicow, lub decyduje si¢ na zalozenie rodziny, cz¢sto taczac to z dalsza nauka, co
takze nie wyklucza koniecznos$ci korzystania z pomocy rodzicéw. Mtode pokolenie
wchodzi zatem w role przypisane kiedy$ dorostym, pozostajac czesto w roli ucznia-
studenta, ktora to wpisana jest w okres dorastania — uwidacznia si¢ zatem brak
wyraznych granic pomi¢dzy okresem dorastania, wczesng dorostoscia a pelng
dorostoscig. W konteks$cie przemian w definiowaniu kategorii mlodziezy warto rowniez
przytoczy¢ definicj¢ zaproponowang przez F. Znanieckiego. Tworca socjologicznej
teorii wychowania analizowat zjawisko mtodziezy z perspektywy procesu wychowania.
Z tego punktu widzenia miodziez to przedmiot oddzialywan pokolenia starszego —
dokonujacego reglamentacji rol spotecznych wedtug okreslonych przez siebie kryteriow
- zorganizowanego w rozne grupy spoleczne. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie jest to
relacja jednostronna, bowiem obie strony sa czescig systemu spotecznego, w ramach
ktérego moga wystepowac rozne relacje migdzy jego elementami**®.

W literaturze przedmiotu szersze ujecie teoretyczne, charakteryzujace mtodziez

w perspektywie wspotczesnego $wiata odnajdziemy w Encyklopedii pedagogicznej,

“SW . Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1984, s.311.
48 J. Gluszynhski, Mlodziez w ujeciu socjologii wychowania, [w:] Teoretyczno-metodologiczne problemy
badan nad miodziezq, /red./ J. M. Kurowski, Centrum Badan Problemow Mtodziezy, Warszawa 1985, s.
20.
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gdzie mtodziez zdefiniowal W. Adamski, ktory pisze, ze jest to grupa spoteczna lub
kategoria spoleczno-demograficzna, pozostajaca w stadium przejsciowym pomigdzy
okresem dziecifistwa i dorastania a dorostoscia, ktora rownoznaczna jest z osiggnigciem
samodzielnosci ekonomicznej i spolecznej. W tej definicji autor zwraca uwagg na
wydtuzajacy si¢ okres przejsciowy, w ktorym milodziez zmierza do statusu
pelnoprawnos$ci w spoteczenstwie. Zaznaczone jest rowniez rozumienie miodziezy nie
tylko jako przedmiotu socjalizacji i wychowania, lecz takze jako aktywnego podmiotu,
ktory dzigki swej mtodosci 1 dynamice moze stawac si¢ czynnikiem zmiany spotecznej i
wywiera¢ wptyw na przemiany catego spoleczeﬁstwa447.

Wskazujac na podmiotowo$¢ miodziezy warto przywota¢ definicje
W. Htadkiewicza, ktory definiuje miodziez nie tylko jako kategorie spoteczno-
demograficzng, ale przede wszystkim jako wspodlnote pokoleniowa, zespolong wigzig
historyczng 1 kulturowa, ktéra posiada wszystkie istotne atrybuty wielkiej grupy
spotecznej 1 jako cato$¢ jest podmiotem spolecznym448. O miodziezy jako grupie
spotecznej pisal takze B. Suchodolski, podkreslajac iz laczy ja okreslona postawa
wobec zycia, styl przezywania oraz odwaga tworczoéci*®.

W interesujacy sposob przedstawil kategori¢ mtodziez L. Rosenmayr, ktory
sformutowat pige¢ atrybutow pojecia ,mlodziez”. Przede wszystkim podkresla
charakterystyczng faze zycia, okresSlang przez cechy spoteczno- indywidualne, ktorej
poczatkiem jest rozpoczecie dojrzewania ptciowego jednostki. Z pojeciem miodziezy
faczy takze ograniczenie spotecznych uprawnien. Kolejnym atrybutem jest rozproszona
pozycja w strukturze, to znaczy zmiennos¢ pozycji zalezna od warstwy 1 klasy, do
ktorej mlody cztowiek przynalezy. Grupe ta charakteryzuje witalno$¢ 1 dynamizm
zyciowy oraz wspolnota warto$ci spowodowana wspolnym przezyciem i przyjeciem
jako wilasne waznych doswiadczen, co powoduje poczucie pokoleniowej tozsamosci z

innymi osobami mitodymi. W opinii L. Rosenmayera mlodzi ludzie nie s3

zainteresowani kultywowaniem warto$ci wyznawanych przez starszych, ale wprost

“7 Encyklopedia pedagogiczna, /red./W. Pomykato, Fundacja Innowacyjna, Warszawa 1993, s. 380-381.
“8 W. Hladkiewicz, Mlodziez jako podmiot procesu dziejowego, [w:] Teoretyczno-metodologiczne
problemy badan nad miodziezq, /red./J. M. Kurowski, Centrum Badan Problemow Mtodziezy, Warszawa
1985, s. 49.
9 B Suchodolski, Problemy mlodziezy $wiata, Kwartalnik Pedagogiczny, 1986, nr 2, s. 8, cyt za:
A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspétczesnych studentow, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 19
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przeciwnie dazg do ich zmiany450.

Syntetyczne ujecie kategorii mtodziezy zaproponowat takze A. Sosnowski,
wyrdzniajac pie¢ konstytutywnych cech mtodziezy. Przede wszystkim w jego definicji,
mtodziez jest przygotowana do pelnienia w spoteczenstwie pewnych rol i funkcji
wyznaczonych przez istniejacy porzadek i strukture spoteczng. Autor podkresla rowniez
szczegolng role w przeobrazeniach spotecznych, jaka przypisuje si¢ mtodym ludziom.
Akcentowana jest takze, samodzielnos¢, §wiadomos¢ i odpowiedzialno$¢, jako cechy
pojawiajace si¢ u milodziezy, a w konsekwencji utrwalajace ich miejsce w
spoteczenstwie. Mtodziez w definicji A. Sosnowskiego charakteryzuje si¢ odmiennymi
do$wiadczeniami zyciowymi, ksztalttowanymi w roznych okresach historycznych i
specyficznych warunkach bytowych, spotecznych 1 kulturalnych. Ostatnim z
komponentow definicji A. Sosnowskiego jest charakterystyczne dla mtodziezy
ksztaltowanie si¢ postaw wobec spoteczenstwa, idei i symboli, jak to ujmuje autor,
,,tozsamosci ludzi mlodych”451

W przywotanych definicjach i ujeciach teoretycznych pojawia si¢ kategoria
mlodosci oraz Kkategoria pokolenia jako pojecia komplementarne do wyjasnianej
kategorii mlodziezy. Warto zatem przeanalizowac stanowiska teoretyczne wyjasniajace
te dwa pojecia. B. Suchodolski rozréz nicuje dwa terminy — mtodziez jako kategorie
wieku i mlodos¢ jako postawe- twierdzac, ze w pojeciu miodosci zawiera si¢ to
wszystko, co jest niezb¢dne dla dalszego rozwoju wspotczesnej cywilizacji- odwaga
tworczosci 1 wspolnota przyjaZni452. W okresie mtodosci charakterystyczne jest takze,
roztoczenie nad mtodzieza pewnej przestrzeni ochronnej dajacej szans¢ na znalezienie
swojego miejsca w zyciu 1 wyprobowanie siebie samego, ale takze wymaga si¢ od
mlodziezy sprostania zadaniom o najwickszym znaczeniu dla jednostki®
Jak wskazuje R. Leppert najbardziej uzyteczne do opisu mlodosci wydaje si¢

zaproponowane przez E. H. Eriksona pojg¢cie moratorium, rozumiane jako odroczenie.

Po okresie pokwitania dorastajagce osoby sg juz dojrzate seksualnie, ale nie podlegaja

0 W, Pawliczuk, Definicje terminu ,,mlodziez” — przeglgd koncepcji, Postepy Nauk Medycznych
6/2006, s. 311-315.
1L E. Trubitowicz, Studenci i ich $wiat — od stanu wojennego do Unii Europejskiej, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2006, s. 32.
2 B Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990, s. 158, cyt. za: J. Jakubowska-Baranek,
op. cit., s. 34.
3 R. Leppert, Miodziez - $wiat przezywany i tozsamos¢, Impuls, Krakow 2010, s. 12.
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jeszcze prawom 1 obowigzkom przyznawanym osobie uchodzacej za catkowicie
dorosta. Mlodos$¢ zgodnie z zatozeniami tej koncepcji charakteryzuje si¢ odroczeniem
odpowiedzialnos$ci, wigzacej si¢ z utrzymaniem w sensie finansowym czy z zatozeniem
rodziny i opickowaniem si¢ dzie¢mi. Dorastajacym osobom daje si¢ jednoczesnie
mozliwos¢ eksperymentowania co do sposobu zachowywania si¢, kontaktow
towarzyskich i przekonan, tak aby mogly znalezé swoje miejsce w zyciu.
Z odroczeniem charakterystycznym dla mlodosci sa jednak zwigzane pewne spoleczne
wymagania, ktorym mtodziez musi si¢ podporzadkowac, takie jak stopniowe odrywanie
si¢ od domu rodzinnego, wybor drogi ksztatcenia i zawodu czy spelnianie wymagan
dotyczacych osiggnig¢ stawianych przez szkot¢ czy zaklad pracy454. Wspotczesnie
silnie akcentuje si¢ watek wydhuzania si¢ stadium mtodosci, jako znaczaca zmiana w
eksplikacji kategorii mtodziezy. W. Adamski zwraca uwage, ze zwigzane jest to z
bezwzglednym 1 relatywnym wzrostem liczebno$ci i1 udzialu mlodziezy w strukturze
demograficznej i spotecznej. Autor wskazuje na dwie gtéwne przyczyny wydtuzania sig
okresu mlodosci: pierwsza to akceleracja biologiczna, czyli wczesniejsze we
wspoltczesnych pokoleniach osiagganie przez miodziez dojrzatosci fizycznej i plciowe;,
druga natomiast to wydtuzanie si¢ okresu zdobywania niezaleznosci ekonomicznej i
spoteczno-zawodowej. Efektem tacznym tych procesow jest fakt, iz mtodzi ludzie coraz
wczesniej wchodza w okres dorastania oraz coraz pozniej zaliczajg si¢ do dorostych
cztonkow spoteczenstwa. Tak wigc w zaleznosSci od srodowiska spotecznego, w ktorym
uptywa dziecinstwo 1 mlodo$¢ — okres przynalezno$ci do kategorii mtodziezy moze
trwaé od 3 do 5 lat, ale moze takze u niektorych osob rozciagaé si¢ do 15 lat i wiecej™>.
Warto jednak podkresli¢, ze mtodos¢ nie jest tylko zjawiskiem biologicznym, ale takze
spoteczno- kulturowym?®,

Kolejnym po mtodosci rdzeniem definicji mlodziezy jest kategoria pokolenia,
ktére w rézny sposob definiowane jest w literaturze przedmiotu. Historyczng koncepcje
pokolenia zaproponowat W. Dilthey, zaliczajac do tej kategorii ludzi, ktérzy wspolnie
uczestniczyli w wielkich wydarzeniach historycznych, ktére miaty dla nich na tyle

istotne znaczenie, ze stato si¢ to podstawa ich osobowego podobienstwa i wzajemnego

454 11,5
Ibidem.
5 \W. Adamski, Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 380.
“*® Ibidem.
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zrozumienia®’

. Definicje ta w swoich rozwazaniach teoretycznych odrzucita H. Swida-
Ziemba, podkreslajac iz ogranicza ona pole zainteresowan badawczych do waskiej
grupy jednostek, dla ktérych wydarzenia historyczne mialy takg rangeg, ze pozostawity
trwale pigtno i uksztattowaty ich osobowo$é spoteczng™®. H. Swida-Ziemba definiuje
pokolenie jako zbiorowo$ci mtodych osob, ktore pod wplywem pewnych podobnych
doswiadczen spoteczno-kulturowych w okresie socjalizacji i dojrzewania wytwarzaty,

59459

to co autorka okreslita mianem ,,zbiorowego §wiatopogladu”™”. Konsekwencja owego

zbiorowego $wiatopogladu jest okreslony zespot postaw i warto$ci- podzielanych przez
znaczng wiekszos$¢ grupy, co dla formowania osobowos$ci ma znaczenie szczegélne460.
H. Siwda —Ziemba zwraca takze uwage, iz $wiatopoglad zbiorowy wyksztalca sie w
otoczeniu, ktore tacza wspolne watki biograficzne i podobne srodowisko kulturowe.

W tym sensie komplementarng definicj¢ pokolenia zaproponowala
M. Ossowska, ktora odwotujac si¢ do postaw i1 wartosci, nadala pokoleniu pigé
podstawowych znaczen. W pierwszym znaczeniu M. Ossowska uj¢ta pokolenie
mtodziezy jako kolejny stopien w genealogii biologicznej (rodzice i dzieci). W
kolejnym znaczeniu autorka operacjonalizuje pokolenie mtodziezy w genealogii
kulturowej (wystgpuje podziat ro6l np. w wypadku nauczyciela i ucznia). W trzecim
znaczeniu M. Ossowska podkresla watek temporalny ( pokolenie to osoby urodzone w
tym samym mniej wigcej czasie). Wreszcie pokolenie to takze w ujeciu M. Ossowskiej
przechodzenie tych samych osob przez kolejne fazy cyklu zycia. Ostatnie natomiast
ujecie odwoluje si¢ do wspolnych postaw 1 systemu wartosci jakie sa charakterystyczne
dla pokolenia mlodzieZy461.

Odwotujac sie do definicji pokolenia zaproponowanej przez H. Swide- Ziemba,
warto jednak podkresli¢, ze przez lata eksploracji badawczych autorki, kategoria
pokolenia nabierala nowych znaczen. Istotne zmiany w tym zakresie przyniosty wyniki
badan z lat osiemdziesiatych i dziewigcédziesigtych. Autorka zaobserwowala na ich

podstawie stopniowy zanik $wiatopogladu zbiorowego 1 postgpujacy proces

7 H. Swida- Ziemba, Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewieédziesigtych, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa 1995, s. 47.
8 pidem.
9 H. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewieédziesigtych, Uniwersytet
Warszawski, Warszawa 1995, s. 47.
“0 Ipidem.
1 M. Ossowska, Postawy nauki o moralnosci, Warszawa 1966, cyt. za: A. Cudowska, op. cit., s. 17.
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roznicowania postaw. Nie stato si¢ to jednak dla autorki przyczynkiem do ogloszenia
tezy o zaniku zjawiska ,,pokoleniowosci”, bedac raczej impulsem do poszerzenia
definicji pokolenia*®?. H.Swida-Ziemba na potrzeby swoich badan nad mlodzieza
proponujac definicje pokolenia zaakcentowata fakt, iz okres dojrzewania i mtodo$ci ma
istotne znaczenie dla formowania si¢ osobowosci. Warunki spoteczno-kulturowe w
jakich ten proces przebiega sg dla okreslonych rocznikéw podobne, tgczy ich wspdlny
los dorastania i mtodosci. To te czynniki zdaniem H. Swidy-Ziemby decyduja o tym, ze
wséréd tych rocznikéw( czyli wsrdd badanej mlodziezy lat osiemdziesigtych i
dziewigcdziesigtych) nie wyksztalca si¢ wspolna ,,wizja $wiata”, a co najwyzej mamy
do czynienia z okreslonym horyzontem $wiatopogladowym lub tez z nieskonczong
iloscig $wiatopogladéw indywidualnych o réznej konfiguracji elementdéw, ktore tylko
mozemy identyfikowa¢. Swiatopoglad zbiorowy pokolenia jak i wspolczesny jego
brak, stanowi zdaniem H. Swidy-Ziemby efekt owego ,,wspolnego losu” — to znaczy
okreslonego kontekstu spotecznego kulturowego463.

Konstatujac, nalezy podkresli¢, ze definicje i1 teoretyczne rozwazania nad
kategoria mlodziezy, odnoszace si¢ do rol spolecznych czy pozycji mlodziezy w
strukturze spolecznej, sa wielokontekstowe 1 r6éznig si¢ kryteriami, wedlug ktérych
podejmuje sie¢ probe porzadkowania ustalen terminologicznych. W definiowaniu
mtodziezy widoczne jest przenikanie si¢ watkéw biologicznych, psychologicznych,
pedagogicznych oraz socjologicznych. Dojrzewanie, adolescencja, mtodos¢, pokolenie,
to najczesciej pojawiajace si¢ pojecia uzupetniajace kategorie¢ miodziezy. Wyrdzniona
wielo$¢ stanowisk 1 podej$¢, kaze przede wszystkim zwroci¢ uwage na to, iz mtodziez
nie jest tylko faza rozwojowa wyznaczong wiekiem, lecz jak konstatuje H. M. Griese
jest fenomenem spoleczno-kulturowym, ktory w swoich przejawach podporzadkowany
jest czynnikom historyczno-spotecznym?®,

Analizujac eksplikacje teoretyczne kategorii mtodziezy, warto przyblizy¢
znaczenie przypisywane temu pojeciu w jezyku potocznym. Interesujace ujecie tego

zagadnienia przedstawil R. Leppert, ktory uczynil przedmiotem swojego

%2 H. Swida-Ziemba, op. cit., s. 50.
“3 Ipidem.

4 H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakow 1996, s. 19.
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zainteresowania potoczne rozumienie terminu ,,miodziez*®. Najczgsécie] pojawiajaca
si¢ kategoria w definicjach zaproponowanych przez respondentow byt wiek jako
kategoria r6znicujaca. Wskazania badanych miescity si¢ w przedziale 11 lat (poczatek
mtodosci) — 25 lat (koniec miodosci). Najezesciej w ujeciu potocznym miodosé byta
kojarzona z osobami kilkunastoletnimi“®. Jak zwraca uwage autor w rozréznieniu tym
zaznacza si¢ podziat spotykany w literaturze psychologicznej na wczesng 1 pdzna
adolescencj¢®®’. Badani studenci rozumieli takze mlodziez, jako osoby uczace si¢
odpowiedzialnoéci 1 $wiadome odpowiedzialno$ci za samego siebie. Ankietowani
podkreslali czesto w swoich wypowiedziach zalezno$¢ od rodzicow (szczegdlnie
finansowg) i pewne podporzadkowanie dorostym jako cechy charakterystyczne dla
okresu mtodosci. Z milodoscig kojarzony jest takze bunt, sprzeciw i konflikt jako
postawy dominujace u mtodziezy jako grupy spotecznej. Wedhug badanych studentow
mtodosé— to takze okres ksztaltowania postaw spotecznych i moralnych, pogladéw,

8 W zaproponowanych potocznych

przekonan oraz okre$lania systemu warto$ci
definicjach mtodziezy pojawity si¢ takze wskazania na rozwdj biologiczny
charakterystyczny dla tego okresu, oraz rozumienie mlodziezy jako osob poszukujacych
odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem?” czy ,,Jakie sa moje cele zyciowe?™*®°. Analizujac
definicje mlodziezy zaproponowane przez badanych studentow R. Leppert zwrdcit
uwage na subiektywizowanie znaczenia terminu ,,mtodziez”, jak pisze polegajace na
,uzaleznieniu jego zakresu nie od obiektywnych kryteriow (np. wiek, rodzaj
aktywnosci), lecz od samopoczucia jednostki*’®.  Potoczne  rozumienie  kategorii
mtodziezy, bedace dopelnieniem rozwazan teoretycznych, wskazuje na wieloznacznos¢,

wilokontekstowos¢ oraz nieostro§¢ w wyznaczaniu granic dla kategorii mlodziezy,

%85 Rozwazania nad potocznym rozumieniem terminu mlodziez, sa elementem szerszej perspektywy
poznawczej wspolczesnej mlodziezy, jaka zaproponowat R. Leppert w swojej ksiazce: Mlodziez swiat
przezywany i tozsamos¢. Badania przeprowadzone zostaty w 2000 roku na grupie 212 studentéw II roku
pedagogiki WSP w Bydgoszczy, w ktorej autor prosit o sformutowanie definicji mtodziezy. Do analizy
materiatu badawczego R. Leppert zastosowat metode pol semantycznych wersji zaproponowanej przez
M. Ktosinskiego. Dzigki analizie tre$ci autor wylonit wystepujace w definicjach stowa — klucze, ktére
postuzyty do rekonstrukcji zawartosci definicji, patrz: R. Leppert, Mlodziez- swiat przezywany i
tozsamosé, Impuls, Krakoéw 2010, s. 13.
6 R, Leppert, Mlodziez $wiat przezywany i tozsamos$é, Impuls, Krakow 2010, s. 13.
“7 Ibidem.
“% |bidem., s. 15.
“ Ibidem.
% |bidem., s. 18.
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szczegOlnie tych zwigzanych z wiekiem i petnionymi rolami. Przyblizone definicje i
ujecia teoretyczne, wskazujg na wielo$¢ znaczen 1 mozliwosci interpretacyjnych.

Rozszerzeniem 1 dopelieniem rozwazan terminologicznych bedzie
zrekonstruowanie najwazniejszych teorii, ktore tworzg kompleksowy obraz mtodziezy
prezentowany w literaturze przedmiotu. Jak zwraca uwage H. M. Griese teoretyczne
koncepcje socjologii mtodziezy sa zrozumiate tylko na tle lezacych u ich podstaw
catosciowych teorii socjologii ogolnej, ich zainteresowan poznawczych i przestanek
natury przedteoretycznej*’.

W tym ujeciu analizujgc zagadnienie miodziezy na gruncie socjologii, z
perspektywy makroteorii, warto odwotac si¢ do podziatu akcentujacego wytonienie si¢
teorii mtodziezy z teorii spoleczenstwa oraz teorii systemoéw spotecznych. W teorii
spoteczenstwa swoich przedstawicieli zajmujacych si¢ mlodzieza miata socjologia
marksistowska w osobach Lessinga i Liebela. Wazng z punktu widzenia rozwoju
socjologii mlodziezy okazala si¢ uksztaltowana na gruncie teorii systemow
spotecznych, teoria strukturalno-funkcjonalna. Jej glowny przedstawiciel T. Parsons
znaczaco wplyng na rozwazania S.N. Eisenstadta nad miodzieza i jej rola w
spoteczenstwie. Interesujaca poznawczo koncepcj¢ mtodziezy zaprezentowat takze L.
Rosenmayr, ktéry wpisywat sie¢ w szerszy nurt teorii konfliktu.

Przechodzac zgodnie z ustaleniami H. M. Griese’a na poziom mikroteorii, do
najwazniejszych przedstawicieli teorii dzialan w kontek$cie rozwazan nad miodzieza
zaliczy¢ nalezy K. Mannheima, F. H. Tenbrucka oraz H. Schelsky’ego.

Z punktu widzenia autora Socjologicznych teorii mlodziezy istotne i znaczace sa
takze teorie powstale na gruncie dyscyplin pokrewnych, szczegdlnie koncepcja
antropologiczno-kulturowa M. Mead oraz teoria pola K. Lewina*’2. Do istotnych dla
rozwoju teorii mtodziezy H. M. Griese zalicza takze koncepcj¢ psychoanalitycznaZ.
Freuda, ktorej przedstawicielem teorii zwigzanej z rozwojem w okresie mtodosci jest E.
H.Erikson”.

Ponizej zaprezentowane zostang wymienione koncepcje rozpoczynajac od teorii

socjologicznych. Odwotujac si¢ do teorii systemOw spotecznych o orientacji

L H_ M. Griese, op. cit., . 32.
2 1. M. Griese, op. cit., s. 32-33.
“" Ibidem.
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strukturalno — funkcjonalnej nalezy przywota¢ koncepcje S. N. Eisenstadta, ktory
pozostajac pod wptywem funkcjonalizmu, zalozyl teze o istnieniu zwigzku pomigdzy
strukturg spoteczng, a powstawaniem grup rowiesniczych w spoleczenstwie. Autor tej
koncepcji zwraca uwage, ze we wszystkich spoteczenstwach biologiczny proces
rozwoju zalezny jest od czynnikow kulturowych. W sensie funkcjonalistycznym proces
socjalizacji ma za zadanie zapewni¢ cigglos¢ systemu spolecznego przez
przystosowanie pokolenia wychowywanego do istniejacych wartos$ci, norm i wzorcoOw
zachowan. Uczenie si¢ rol w procesie socjalizacji gwarantuje przekazanie dziedzictwa
kulturowego, a wiec i cigglosci systemu spotecznego. S. N. Eisenstadt zwraca jednak
uwage na rozdzwiek miedzy pierwotnym a wtéornym zakresem socjalizacji. Przyjmuje
on, ze rozdzwigk migdzy ogdlnym systemem norm spoteczenstwa, a Systemem norm
panujacych w blizszej i dalszej rodzinie, prowadzi do probleméw z zyskiwaniem
autoidentyfikacji 1 poszerzaniem poczucia solidarnosci. W nastepstwie czlowiek
wykazuje niedobory socjalizacji w zakresie wzoréw i zachowan oraz systemow
warto$ci, co utrudnia mu petne uczestnictwo i zyskanie akceptacji w spoteczenstwie,
jako globalnym systemie spotecznym. Jednostka chcac uzyska¢ pelen status musi
zdystansowac si¢ od pierwotnych tresci socjalizacji nabytych w rodzinie i przyswoié
wzorce zachowan oraz nastawien odpowiadajacych systemowi spotecznemu.

W yjeciu S. E. Eisenstadta grupy réwiesnicze, tak zwane peer groups, stanowig
strefe lacznikowa o szczegolnej randze funkcjonalnej. Umozliwiaja swym czlonkom
oderwanie si¢ od rodziny i krewnych oraz przygotowuja do zycia w spoteczenstwie, z
drugiej za$ strony wcigz sg zorientowane na rodzing i chronig przed spoleczenstwem.
Grupy te tworzg dla swoich cztonkow pomost w przechodzeniu od poczucia
przynaleznosci  partykularystycznej do  uniwersalistycznej, przygotowuja do
wykonywania rdl dorostych, a jednoczesnie zapewniaja emocjonalne bezpieczenstwo i
poczucie przynaleznosci. Homogeniczne grupy wiekowe pojawiaja si¢ w tych
spoteczenstwach, w ktorych rodzinna wspolnota badz zwigzek rodowy nie sa wstanie
zagwarantowac¢ osiggniecia pelnego statusu spolecznego jego cztonkom czy nawet sg

przeszkoda w tym zakresie'’*. Jak konstatuje H. M. Griese punktami odniesienia

44 A. Kowalowa, W. Lukow, Socjologia miodziezy, ,,Pedagogium” wydawnictwo OR TWP w
Szczecienie, Sczecin 2003, s. 62.
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analizy S. N. FEisenstadta sg cigglos¢ 1 stabilno$¢ spoteczenstwa jako systemu
globalnego. Geneze spotecznego fenomenu milodziezy wyjasnia funkcjonalistycznie,
dowodzac specyficznej funkcji peer groups w utrzymaniu rownowagi w spoteczenstwie.
W teorii funkcjonalnej mlodo$¢ zawsze jest zinstytucjonalizowang plaszczyzng
przejscia, a jej funkcjami sg integracja osobowosci 1 stabilizowanie systemu
spolecznego475.

W socjologii w reakcji na funkcjonalizm struktur niejako w opozycji
wyksztalcita si¢ teoria konfliktow. Na gruncie tej teorii L. Rosenmayr ulokowat
problem wieku i pokolenia, umieszczajac te dwie kategoric w polu napie¢ miedzy
uwarunkowanymi socjalizacja wzorcami zachowan, a wyzwaniami sytuacyjnymi, jakie
stwarza struktura spoleczna. Jak rozwija L. Rosenmayr, im szybsza jest zmiana
struktury spolecznej, tym mniej zastosowania znajduja wyuczone tresci socjalizacji.
Socjalizacja w rodzinie traci znaczenie funkcjonalne. W okresach szybkiej i zasadniczej
zmiany spotecznej zmniejsza si¢ mozliwos¢ stosowania, a przez to i sita wyuczonych
wzorcoéw zachowan. Jednostka w wyniku tych uwarunkowan w mniejszym stopniu
kieruje si¢ zinternalizowanymi wzorcami zachowan i systemami wartosci, a bardziej
reaguje na wyzwania konkretnych sytuacji. To wlasnie mtodziez w najwigkszym
stopniu dostrzega napiecie badz rozbiezno$¢ pomiedzy wplywami tradycji a aktualng
sytuacjg. L. Rosenmayr konstatuje, iz ,, rozbieznos¢ miedzy socjalizacja rodzinng i
szkolng z jednej strony, a ogoélnym rozwojem spotecznym z drugiej mozna
zaobserwowa¢ w okresach spotggowanych przemian. Spoteczna zmiana i konflikty
spoteczne warunkuja si¢ wzajemnie i wywoluja - zwlaszcza u dorastajacego pokolenia-
zachowania, w ramach ktérych, odmienno$¢, protest i rewolta jawig si¢ jako coraz
bardziej naturalne*’®”. Te implikacje ,,teorii zmieniajacych si¢ systemow” umozliwiaja,
wedlug L. Rosenmayra, socjologiczne wyjasnienie konfliktu migdzy mlodzieza a
Spoleczenstwem, oparte na modelach teorii socjalizacji 1 teorii systemow. Fenomen
mtodziezy L. Rosenmayr, uwaza za jedng z najwazniejszych spotecznych reakcji na
zmian¢ 1 za kategori¢ spoteczng istniejagcg 1 rozwijajacg si¢ w ramach zmiany

spotecznej. W tej koncepcji mtodziez jest czynnikiem zmiany spolecznej majacym

*H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy, Impuls, Krakow 1996, s. 110-117.
#7% |_. Rosenmayr, Jugend als Faktor sozialen Wendels, cyt. za.: H. M. Griese, Socjologiczne teorie
miodziezy, Impuls, Krakéw 1996, s. 155.
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specyficzng autonomi@477.

W literaturze przedmiotu rozliczni autorzy definiujacy kategori¢ mtodziezy,
odwotuja si¢ do teorii K. Mannheima, ktéra H. M. Griese sytuuje w$rod mikroteorii
jako socjologiczng teori¢ dziatan, podkreslajac jednoczes$nie, ze moOWigc o
Manheimowskiej ,,socjologii mtodziezy”, uzywamy okreslenia koncepcja pokoleniowa,
ktora zdaniem autora przenika catg mysl socjologicznafws. Problem pokolen i swoistos¢
kwestii pokoleniowej naleza wedlug K. Mannheima do zakresu zadan socjologii*’®.
Zajmujac si¢ tym zagadnieniem, autor koncepcji pokoleniowej podkresla fakt
przynaleznosci niektérych ludzi do podobnych rocznikéw, co powoduje, ze w granicach
historycznej sytuacji spoteczenstwa, ludzie ci znajduja si¢ w podobnym potozeniu.
Pokolenia wyrdznia, oprocz wspolnej struktury wspomnien, takze fenomen wspdlnego
,uwarstwienia” przezy¢. Jak pisze K. Mannheim ,,nie fakt narodzenia si¢ w tym
samym chronologicznie momencie, przezywania w tym samym czasie mtodosci,
dorostosci 1 staro$ci ustanawia wspolnote potozenia w przestrzeni spotecznej, lecz
dopiero wynikajace z tego mozliwosci uczestnictwa w tych samych wydarzeniach,
tre$ciach zycia oraz uczestnictwo dzigki $wiadomosci, ktorej struktura ma cechy

pokoleniowo podobne “%~.

Swoje rozwazania na temat problemu pokolenia
K. Mannheim rozszerza poprze przypisanie mtodziezy cech, ktore sg bardzo istotne z
punktu widzenia rozwoju spoteczenstw.

Mtodziez w rozwazaniach K. Mannheima jest czynnikiem rewitalizacyjnym w
zyciu spotecznym. Okresu dorastania, w jego opinii nie powinniSmy natomiast
postrzegac tylko jako biologicznego fermentu, gdyz decydujacym faktem odnoszacym
si¢ do okresu dojrzewania jest to, ze w tym witasnie wieku mtodziez wkracza w zycie
publiczne, a w nowoczesnym spoteczenstwie to wiasnie wtedy po raz pierwszy

skonfrontowana zostaje z chaosem i przeciwstawnymi systemami wartosci*®!. Tak oto

wkroczenie z zewnatrz w spoteczenstwo, czyni mtodziez szczegélnie podatng na

T H. M. Griese, op. cit., s. 156.
8 1. M. Griese, op. cit., s. 80.
7% 1bidem, s. 83.
80 K. Mannheim, Das Problem der Generationen, cyt. za.: H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy,
Impuls, Krakow 1996, s. 84.
81 K. Mannheim, Problemy mlodziezy w nowoczesnym spoleczeristwie, W: Mlodziez jako problem i jako
wyzwanie ponowoczesnosci. Z prac Sekcji Socjologii Edukacji i Miodziezy PTS 2011 —tom 11, /red./ K.
Szafraniec , Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, s. 15.
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podzielanie pogladéw charakterystycznych dla dynamicznych ruchow spotecznych,
ktore z reguty sa niezadowolone z istniejgcego stanu rzeczy. Jak podkresla wielokrotnie
K. Mannheim, mlodziez z samej swej natury nie jest ani post¢gpowa, ani
konserwatywna, ale posiada potencjal gotow do zaczecia wszystkiego od nowa.
Szczegdlnym czynnikiem, sprawiajagcym, ze nastolatkowie stanowig najwazniejsza
warto$¢ dla dokonania nowego startu w spoteczenstwie jest fakt, ze zadne z nich nie
przyjmuje zastanych wzorcow za rzecz oczywista “*2. Wreszcie przypisujac ogromna
rol¢ mtodemu pokoleniu K. Mannheimm pisal o mtodziezy jako o najwazniejszych
ukrytych zasobach duchowych niezbednych dla rewitalizacji spoleczer'lstwa483.

W teori¢ dzialanh wpisuje si¢ takze koncepcja socjologiczna mtodziezy
zaproponowana przez F. H. Tenbrucka. Spoteczenstwo F. H. Tenbruck postrzega w
kategoriach teorii struktur jako sie¢ pozycji i relacji spotecznych. Analize zasadniczej
sytuacji mlodziezy i ogdlnych proceséw socjalizacyjnych ma poprzedzac jego zdaniem
refleksja nad sytuacja spoteczng. Socjologia mtodziezy jest zatem przede wszystkim
analizg podstawowej sytuacji, w jakiej znajduje si¢ mtodziez jakiego$ spoleczenstwa w
aspekcie specyficznych dla niej instytucji oraz ogoélnej struktury i kultury tego
spoteczenstwa, wykrywaniem dzialajacych w tej sytuacji sit, ktore zasadniczo 1 trwale
formuja miodych ludzi, i innych mechanizméw, ktore im wskazuja role a zwlaszcza
przydzielajag role dorostych, a takze projekcja tej wiedzy na kwesti¢ cigglosci 1
mozliwos$ci istnienia spoleczeﬁstwa484. Rozwinigte spoteczenstwa charakteryzuje
wysoki poziom zrdznicowania, mnogos¢ naktadajacych si¢ i przecinajacych wzajemnie
ol 1 ich systemow, jak réwniez wydtuzenie procesu edukacji. Dlatego mtody cztowiek,
ktory w spoteczenstwie wymagajacym znacznej specjalizacji chce dziata¢ odpowiednio
do roli, nie moze juz traktowa¢ grup bedacych srodowiskiem jego dziecinstwa jako

ostatecznych obiektow jego odniesienia®®

. F. H. Tenbruck wykazuje, ze nowoczesna
mlodziez jest otwarta na oddziatywania socjalizacyjne ze strony spoteczenstwa, ze
relatywnie wczesnie wchodzi w orbite¢ wplywdéw pozarodzinnych ogniw systemu

socjalizacji 1 ze dominujace dawniej grupy odniesienia stracity na znaczeniu. Efektem

82 Ibidem., s. 16.
*83 |bidem., s. 25.
8 E_H. Tenbruck, Jugend Und Gesellschaft. Soziologische Perspektiven, cyt. za: H. M. Griese,
Socjologiczne teorie mtodziezy, Impuls, Krakow 1996, s. 125.
%5 H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy, Impuls, Krakow 1996, s. 125.
134



ubocznym szerokich oddziatywan socjalizacyjnych jest mozliwo$¢ wczesnego i
swobodnego wywierania wptywow na miodziez, czego skutkami sg z jednej strony
manipulacje, z drugiej niepewno$¢ zachowan, bo na dorastajacych mtodych ludzi
oddziatuje mnogo$¢ konkurujacych wptywow. Wraz z tym zjawiskiem wzrasta ilos¢
mozliwych form zachowan miodziezy. F.H. Tenbruck nazywa to ,, rozproszona
sytuacja socjalizacyjna, w ktorej na mtodziez dziataja bezposrednio rozmaite i

o .} 486
niejednorodne sity

. Jak podkresla w swoich rozwazaniach H. M. Griese w tej
koncepcji spoteczenstwo nie ma dla mtodych ludzi Zadnych precyzyjnie okreslonych
rol. Ich role stracily bowiem wyrazisty, jednoznaczny kontur, za$ rozlegly obszar
zachowan jest otwarty 1 pozostawiony do dowolnego zagospodarowania. Role
mtlodziezy s3 pozbawione zarysu, niejasne, a zatem réwniez zachowania mtodziezy sa
niepewne, podatne na wptywy spoteczne®®.

Analizujac zagadnienie mtodziezy F. H. Tenbruck w sposdb syntetyczny ujmuje
og6lny stan i sytuacje mtodego pokolenia. W jego koncepcji faza mlodosci ulega
statemu rozszerzeniu, tak ze we wspotczesnym spoteczenstwie przemystowym czlowiek
przez znaczng czg¢$¢ swojego zycia moze uwazaé si¢ za miodziez. F. H. Tenbruck
dostrzega radykalizacje fazy miodzienczej, ktora cechuja niestatos¢é, niepewnosc,
impulsywnos¢, labilnos¢, bezksztaltno$¢ oraz utrata formy i pragnienie nowych doznan.
Skutkiem tego jest powstawanie zaburzen rozwoju osobowego, przede wszystkim w
sferze emocjonalnej 1 moralnej. Opisujac ogdlny stan mtodziezy autor zwraca takze
uwage na zdziecinnienie kultury jako catosci, to znaczy kultura mtodziezowa ogarnia
prawie wszystkie dziedziny bytu spotecznego, propagowane formy Zycia maja charakter
wybitnie mtodzienczy 1 dominujgcy. Ostatnig kwestig na jaka zwraca uwage F. H.
Tenbruck jest upodabnianie si¢ do siebie mlodziezy we wszystkich spoteczenstwach.
Zjawisko konwergencji milodziezy krajow uprzemystowionych autor upatruje w
upodabnianiu si¢ warunkéw zycia w krajach uprzemystowionych, ktore dokonuje si¢

. y oo . . 4
wbrew uprzednim réznicom narodowym czy etnicznym*®,

Mimo iz teoria F. H. Tenbrucka pochodzi z potowy XX wieku, jego

* £ H. Tenbruck, Jugend Und Gesellschaft. Soziologische Perspektiven, cyt. za: H. M. Griese,
Socjologiczne teorie mtodziezy, Impuls, Krakow 1996, s. 126.
8T H. M. Griese, op. cit., s 126.
8 H. M. Griese, op. cit., s. 127.
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spostrzezenia na temat owczesnej mtodziezy wydaja si¢ trafnie okresla¢ réwniez stan i
sytuacje wspotczesnego mlodego pokolenia. Kategorie ,,globalnego nastolatka”, ktorg
spotykamy we wspotczesnym dyskursie analizuje si¢ w powigzaniu z jego tozsamoscia,
ktora jest w znacznie mniejszym (lub nawet niewielkim) stopniu ksztattowana przez
wartosci narodowe i1 panstwowe, w znacznie wiekszym za$ — przez kultur¢ popularna,
mass media 1 konsumpcje. Jak pisze Z. Melosik pojecie globalnego nastolatka
odpowiada wynikom badan, ktore wykazuja, ze wielkomiejska mtodziez klasy $redniej
cechuja — niezaleznie od kraju i kontynentu- podobna tozsamos¢ i podobny styl zycia*®.
Analogie do teorii dziatan F. H. Tenbrucka odnajdziemy takze w watkach zwigzanych z
kulturg mlodziezowa i jej przenikaniem do $wiata dorostych. Z. Melosik w swoich
rozwazaniach nad kategorig mtodziezy pisze: ,,coraz czes$ciej formalnej dorostosci
tozsamosciowej jednostki zwigzanej z rozpoczeciem pracy i/lub zalozeniem rodziny
towarzyszy podejmowanie przez nig popularnych praktyk kulturowych, ktére jeszcze do

490> FH. Tenbruck wymienia

niedawna byly uznawane za ,,typowo” mlodziezowe
cechy miodziezy do ktérych zaliczy¢ nalezy: rozciagnigcie czasowe socjalizacji,
roztacznos$¢ dojrzatosci fizycznej 1 spotecznej oraz niejasno$¢ oczekiwan zwigzanych z
rolami. Mlodziez nie jest zatem kategorig statystyczng (ktora da sie¢ umiesci¢ w
oczywiste ramy wiekowe), lecz grupa spoleczna, w ktorej istnieja relacje miedzy
cztonkami, prowadzace do wspolnoty swiadomosci, a przez to do wspolnego dziatania.
Mtiodziez charakteryzuje si¢ wspolnymi zainteresowaniami, swoistymi cechami 1
formami, a wigc wspolnota wiezi, ktora konstytuuje grupe spoteczng®®*. Miodziez w
teorii F. H. Tenbrucka podobnie jak u S. N. Eisenstandta socjalizowana jest przez grupe
rowiesniczg, w ktorej stwarza sobie psychiczng, duchowg i spoleczng przestrzen, w
ktorej kazdy moze rozpoznac siebie 1 odnalez¢ si¢ wsrdd innych, przetamac izolacje 1 w
obrebie wspolnych tresci 1 identyfikacji stabilizowaé swoje Zycie492.

Z punktu widzenia teorii dzialan mlodziez rozumiemy zatem jako dzialajacy

odrebny uktad, jako grupe¢ spoteczng, ktora zyskuje rangg wlasciwych grup odniesienia

89 7 Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls, Krakow
2013, s. 141.
% |hidem., s. 13.
1 H. M. Griese, op. cit., s. 129.
%2 EN. Tenbruck, Jugend Und Gesellschaft. Soziologische Perspektiven, cyt. za.: H. M. Griese, op. cit.,
s. 130.
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w procesie socjalizacji mlodych. W nurt ten wpisuje si¢ takze klasyczna koncepcja
socjologii mtodziezy H. Schelsky’ego493, ktory jako zwolennik fenomenologicznej
analizy pojedynczych kompleksow zjawisk zycia spotecznego wyrdznit w obrgbie nauk
spotecznych ,,aspekt ogdlnospoteczny” i ,aspekt socjologii miodziezy” dla ktorych
wyodrebnit dwa zasadnicze pytania: Co moze da¢ nam mtodziez? oraz Czego miodziez
moze od nas oczekiwac?*®*. W koncepcji H. Schelsky’ego miodziez postrzegana jest
jako czg$¢ spolecznej calosci w aspekcie ogdlnospolecznym. Natomiast na gruncie
socjologii mlodziezy, jest autonomicznym przedmiotem badan, rozpatrywanym we
wzglednej izolacji, a zainteresowanie poznawcze skupia si¢ na wyjasnieniu jej
zachowan pod wplywem czynnikdw spotecznych. W zwigzku z tym H. Schelsky
stwierdza, iz decydujace jest to, ze struktura zycia rodzinnego w zadnej mierze nie
odpowiada juz strukturze szerszego, pozarodzinnego otoczenia spotecznego, a istniejaca
jeszcze intymna pierwotna wspolnota rodziny tkwi w niechegtnym jej, jesli nie wrecz
wrogo zorganizowanym srodowisku spotecznym. Miodziez znajduje si¢ zatem w
ognisku spotecznych konfliktoéw strukturalnych. Jej przejscie z roli dziecka do
dorostego w nowoczesnym spoleczenstwie to przeskok miedzy dwoma biegunami
zachowan spolecznych, ktorych zasady sa w znacznej mierze antagonistyczne®®.
H. Schelsky moéwi w zwiazku z tym o ,,drugich spotecznych narodzinach czlowieka”.
Przyswajanie odmiennych struktur zachowan oddala mtodego cztowieka od rodziny.
Owe strukturalne sprzecznos$ci spoteczenstwa potaczone z procesem asymilacji z nowg
grupa oraz brak organizacji mlodziezowych, ktore dawalyby solidne oparcie, powoduja

., .. , .. , . . ..496
wsrod mlodziezy stan ogdlnej niepewnos$ci dezorientacji™ .

Jak pisze H. Schelsky
,rezultatem takiego stanu rzeczy, jest spoleczna radykalizacja objawow braku pewnoSci
siebie, radykalizacja zachowan mlodziezy, ktéra mozna zahamowac¢ tylko poprzez

oddanie si¢ jakiej$ idei lub podjmujac wysitki na rzecz uporzadkowania wiasnych

9 Teoria mtodziezy wypracowana przez H. Schelsky’ego zostata w opracowaniu H. M. Griese’ego
umieszczona w socjologii rozumianej i uprawianej jako mikroteoria na gruncie teorii dziatan, gdzie
podstawe teoretyczng jego koncepcji stanowi fenomenologiczna analiza wspotczesnosci, patrz: H. M.
Griese, Socjologiczne teorie miodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakow 1996, s. 32-33, 101.
% H. Schelsky, Die skeptische Generation, cyt. za.: H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy.
Wprowadzenie, Impuls, Krakoéw 1996, s. 102.
%5 H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakow 1996, s. 103.
% H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakow 1996, s. 104.
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poczynan, co moze by¢ przyczynkiem do osiggnigcia pewnosci i stabilizacji497.

Jak konstatuje H. M. Griese opisana przez H. Schelsky’ego sceptyczna generacja
jest reakcja na doswiadczenia wojny i spowodowane nimi rozczarowanie’®®. Warto
zatem zwréci¢ uwage, ze koncepcja H. Schelsky’ego odnosi si¢ do mtodziezy
niemieckiej okresu powojennego, natomiast w swych zatozeniach teoretycznych i
sposobie stawiania pytan na gruncie socjologii mtodziezy wpisala si¢ w literaturze
przedmiotu jako warto§ciowa analiza potrzeb i prawidlowosci zachowan milodziezy,
szczegblnie w sytuacji przechodzenia pomiedzy dwoma biegunami dziecinstwa i
dorostosci.

Porzadkujac zagadnienia teoretyczne na temat mtodziezy i przywolujac teorie
wypracowane na gruncie socjologii w dalszej kolejnosci przywotane zostang teorie,
ktoére znalazly swoje miejsce w literaturze przedmiotu, a wywodzg si¢ z innych dziedzin
nauki. Istotng z punktu widzenia konstruowania si¢ teorii mtodziezy jest wypracowana
przez K. Lewina — psychologa spotecznego o orientacji topologicznej — teoria pola®®.
Na gruncie tej koncepcji K. Lewin analizuje i wyjasnia ludzkie zachowania, probuje tez
wyjasni¢ zachowania mtodych, uznajac iz przyktad adolescencji jest szczegdlnie
obiecujacy, poniewaz w tym okresie zmiany zachowania sg szczegoélnie widoczne i
domagaja si¢ wyjaénieniaSOO. Na zachowanie mlodziezy wplyw maja czynniki
biologiczne , psychiczne 1 spoteczne — dzialaja one harmonijnie, albo przeciwstawnie.
K. Lewin stara si¢ wyjas$ni¢ przyczyny zmian w zachowaniu oraz napigcia, problemy i
konflikty wieku mtodzienczego. Adolescencja jest w jego ujeciu okresem
przejSciowym, w ktorym narastajg objawy kryzysowe, takie jak: zmiana przynalezno$ci

grupowej, wejscie w region nieznany, niepewnos¢ zachowana, brak jasnosci

497 497 1. Schelsky, Die skeptische Generation, cyt. za.: H. M. Griese, Socjologiczne teorie miodziezy.
Wprowadzenie, Impuls, Krakoéw 1996, s. 104.
% H_ M. Griese, op. cit., s. 107.
*° pod pojeciem teorii pola rozumie si¢ stworzony przez K. Lewina nurt teoretyczny w dziedzinie
psychologi spotecznej i badan nad osobowoscia , ukierunkowany na teori¢ postaci , ale dystansujacy si¢
od niej poprzez ignorowanie czynnikow fizjologicznych. Probuje on wyjasni¢ indywidualne zachowanie i
przezywanie dziataniem sit pola , to znaczy aspektami aktualnej sytuacji , oddziatywaniem sit
psychicznych tkwigcych w cztowieku i ogdlnie calej jego przestrzeni zyciowej. Zachowanie wedlug K.
Lewina jest warunkowane przez sity pewnego konkretnego pola, ktore nazywa przestrzenig zyciowa
,,lifespace”. Przestrzen zyciowa jest suma wszystkich faktow , ktore w okreslonej sytuacji i w okre§lonym
momencie determinujg zachowanie konkretnej osoby albo grupy, patrz: H. M. Griese, Socjologiczne
teorie mtodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakow 1996, s. 38.
%00 4 M. Griese, op. cit., s. 41
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poznawczej, przeobrazenia w ciele na skutek osiggania dojrzatosci seksualnej, wigksza
plastyczno$¢, poszerzanie przestrzeni zyciowej, zmian¢ perspektywy czasowej,

501 ,
777 Przestrzen

narastanie sprzeczno$ci, odczuwanie siebie jako ,,0sobowosci z obrzeza
zyciowa mlodego cztowieka, otwiera przed nim nieprzeczuwane i nowe mozliwosci, ale
jednoczesnie wywoluje niepewno$¢. Przemiany owej przestrzeni, wywotujg skutek w
postaci zmiany zachowania, poniewaz zachowanie mozna rozumie¢ topologicznie jako
funkcje przestrzeni zyciowej.

Konstatujac, w teorii K. Lewina przestrzen zyciowa mlodego cztowieka staje si¢
regionem nakltadania i wzajemnego przenikania $wiata dzieci i dorostych. Przed
mtodym czlowiekiem stopniowo otwiera si¢ przestrzen zyciowa rézna i od dziecigcej, i
od dorostej, w wyniku czego jednostka do$wiadcza przepuszczalnos$ci miedzy jej
polami®®. W ten sposdb autor teorii pola ukazal, iz niewystarczajaca jest interpretacja
biologiczna adolescencji wprowadzajac koncepcj¢ topologiczng do dyskusji nad teorig
mtodziezy.

Kolejng istotng koncepcja, ktora znajduje swoje miejsce w literaturze
przedmiotu jest zaprezentowane przez M. Mead podejscie antropologiczno-kulturowe,
w ktorym autorka rozwingta wiedze o czlowieku zajmujac si¢ takze miodzieza.
Podstawg jej rozwazan jest rozroznienie trzech kategorii kultur: postfiguratywnej — w
ktorej dzieci ucza si¢ gtownie od przodkow, ko figuratywnej — w ktorej zarowno dzieci
jak 1 dorosli uczg si¢ od swoich rownolatkow oraz prefiguratywna, w ktorej dorosli ucza
sie takze od swoich dzieci®®. M. Mead rozpatruje sytuacje mtodych ludzi w kazdej z
tych kultur.

Istotng cecha kultur postfiguratywnych jest przekonanie wyrazane przez
cztonkow starszego pokolenia, ze ich sposdéb zycia nie ulega zmianom, ze jest
odwiecznie ten sam. Kultury postfiguratywne wymagaja jednoczesnej obecnosci trzech

generacji. Tym samym sg w szczegolny sposob zawigzane ze spoteczng rolg pokoleﬁsos.

Cztowiek w kulturze postfiguratywnej przyswaja sobie w ciggu zycia wszystkie jej

%01 K. Lewin, Feldtheorien In den Sozialwissenschaften. Bern und Stuttgart, cyt. za.: H. M. Griese, op.
cit., s. 41.
%02 1 M., Griese, op. cit., s. 42.
%93 Ihidem., s 44.
0% Ihidem., s. 53.
%5 M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, PWN, Warszawa 1978, s. 56-
58.
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tresci, tak ze bedac starszym zajmuje dominujaca pozycje w hierarchii wiekowej 1
przyjmuje funkcje nauczyciela mtodszych cztonkéw kultury. Mtodzi ludzie nie majg
probleméw z identyfikacja, poniewaz rodzice sa nie kwestionowanym wzorcem.
Problem z tozsamo$cia w owych kulturach nie wystepuje, a procesy socjalizacyjne
przebiegaja z pokolenia na pokolenie podobnie. Mtodociani zyja 1 dziataja w $wiecie,
ktory si¢ nie zmienia®®.

Kolejnymi w dociekliwych opisach i badaniach M. Mead sa kultury
kofiguratywne dla ktérych dominujagcym wzorem dla cztonkéw spoteczenstwa jest
zachowanie rowiesnikow. We wszystkich jednak kulturach ko figuratywnych starsi
nadal odgrywaja role podstawowa w tym sensie, ze okreslaja formy i granice, w ktorych

konfiguracja moze wystapi¢ w zachowaniu mtodych®”’

. Konfiguracja jak podkresla M.
Mead bierze swoj poczatek z rozpadu systemu postfiguratywnego. Rozbicie moze zajs¢
w rozmaity sposob. Moze je spowodowac kataklizm, pojawienie si¢ nowych technologii
czy osiedlenie w nowy kraju. W kazdej z tych sytuacji kultury kofiguratywne opieraja
si¢ na nowym do$wiadczeniu mlodych pokolen, ktore nie ma odpowiednika w
doswiadczeniu rodzicow, dziadkow i innych starszych oséb w bezposrednim otoczeniu.
W zaistnialej sytuacji przodkowie nie dostarczaja mitodym zadnego praktycznego
wzorca zachowan odpowiedniego dla jego wieku. Mtodzi ludzie muszg wynalez¢ sami
nowe style zachowania, oparte na ich osobistym doswiadczeniu 1 przekaza¢ je jako

508

wzor innym rowiesnikom™ . W przypadkach, kiedy ciagto$¢ przekazu zasobow kultury

zostaje przerwana lub zakwestionowana, powstaje czesto przepas¢ mi¢dzy pokoleniami.
Mtodzi szukaja wtedy wtasciwych form zachowania u rowiesnikow™™,

Socjalizacja mtodego cztowieka w kulturach kofiguratywnych odbywa si¢ w ten
sposoOb, ze na skutek rozproszenia, atomizacji oferowanych mu tresci odbiera wrazenie,
ze zyje w $wiecie ulegajacym nieustannym zmianom. Rezultatami sg niepewno$¢
zachowan 1 rozchwiany system wartosci. Efekt ten wzmacniany jest dodatkowo

. y e . . . .. y 1 ’ .
niepewnoscia rodzicow w kwestiach wychowania i ideatow®'®. M. Mead podkresla, ze

nie wiadomo jak si¢ bedzie zyto 1 co przyniesie przysztos¢. Jest to punktem wyjscia do

%06 H M. Griese, op. cit., s. 54.
%7 M. Mead, op. cit., s. 65.
%% |bidem., s. 69-71.
%09 4. M. Griese, op. cit., s. 55.
519 |pidem., s. 56.
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dalszych rozwazan nad nowg kulturg, ktora tworzy si¢ na jej oczach, a ktérg nazywa
kulturg preﬁguratywn'c}511 .

Mtode pokolenie w kulturze prefiguratywnej M. Mead okresla jako ludzi, ktorzy
postanowili zerwaé krepujace ich wigzy, zachowujacych si¢ jak pierwsze pokolenie
ludzi, ktorzy urodzili si¢ w nowym kraju. Mtodziez w kulturze prefiguratywnej w opinii
autorki  stuchajgc swych rodzicow tylko w czeséci rozumie to, co starsze pokolenie
moéwi o przesztosci. Mtode pokolenie wierzy wigc przede wszystkim w to, ze istnieje
alternatywa, i w to, ze to oni musza ja znalez¢. Prefiguratywna kultura otwiera si¢ na
przysztos¢. Dla dobra przyszto$ci nie mozna opiera¢ si¢ na tradycji 1 do§wiadczeniu
zyciowym starszego pokolenia. Odwrotnie wigc, Starszemu pokoleniu nalezy si¢

,lekeja”, powinno ono wystuchaé mtodych®?

. Jak podkresla M. Mead, nie ma dzi$ na
$wiecie takiego pokolenia starszych, ktore wie to, co wiedza ich dzieci®*®. Rodzice nie
wiedzg jak powinni uczy¢ dzieci, ktdre tak zasadniczo r6znig si¢ od nich w mtodosci, a i
wigkszo$¢ dzieci nie potrafi uczy¢ si¢ od rodzicéw i starszych, do ktorych juz nigdy
podobna nie bedzie®**.

Charakterystyczne wedlug M. Mead dla kultury przejsciowej pomigdzy
kofiguratywng a prefiguratywng sa konflikty miedzy pokoleniami. Mtodos¢ zas, jest
okresem w zyciu, kiedy konflikty pokoleniowe przezywa si¢ szczegdlnie mocno, kiedy
W zyciu panuj3: niepewnos¢, brak wiezi 1 dezorientacja. Przyczyne tego zjawiska widzi
M. Mead przede wszystkim w burzliwych zmianach spoteczno-kulturowych®.
W rozwazania M. Mead wspolczesna mtodziez jest nastawiona na poszukiwanie
tozsamosci, w obliczu zmian i niepewnej sytuacji mtode pokolenie interesuje to jak ma

2% Owe pytania wydaja si¢ niezwykle

si¢ orientowaé, czym kierowaé si¢ w zZyciu
aktualne w obliczu zmieniajacej si¢ 1 niepewne] wspolczesnosci, gdzie mlodziez ciaggle
konfrontuje si¢ z nowa sytuacja, probujac ciggle na nowo definiowac¢ i redefiniowac
swoje cele zyciowe, postawy czy system wartosci.

Przywotane powyzej eksplikacje kategorii miodziezy oraz rekonstrukcje

11 M. Mead, op. cit., s. 102.
*12 A. Kowalowa, W. Lukow, Socjologia mlodziezy, , Pedagogium” Wydawnictwo OR TWP w
Szczecinie, Szczecin 2003, s. 60.
13 M. Mead, op. cit., s. 119-121.
> Ibidem, s. 130.
515 H. M. Griese, op. cit., s. 59-60.
518 Ibidem., s. 53.
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najwazniejszych teorii wypracowanych w socjologii, psychologii oraz antropologii,
wskazuja na solidne podstawy teoretyczne wypracowane w naukach spotecznych oraz
réznorodno$¢ podej$¢ i stanowisk, ktore nakreslaja obraz milodziezy i pozwalaja
zrozumie¢ jej fenomen we wspdlczesnym $wiecie.

Dopelnieniem rozwazan teoretycznych nad Kkategoria mlodziezy bedzie
odwotanie si¢ w dalszej czegsci pracy do zadan rozwojowych, jakie ma do wypehienia
mtlodziez, szczegodlnie ta pozostajaca w trudnym okresie tranzycji z miodosci do

dorostos$ci oraz z edukacji na rynek pracy.

3.2. Mlodzienczo$¢é- wybrane zagadnienia z perspektywy psychologii

rozZwojowej

Rozwazania nad kategoria mlodziezy oraz przywotane teorie wyjasniajace
funkcjonowanie mtodych ludzi w szerszym kontekscie systemow spotecznych pozwala
zauwazyC, ze w okresie bedacym etapem pomiedzy dziecinstwem a dorostoscia,
jednostki maja do spetnienia wiele réznych zadan. Mtody czlowiek, musi przej$¢
nastepujace po sobie kolejne etapy, zanim z pewnoscia, za pomocag okreslonych
kryteridow bedziemy mogli uzna¢ go za dorostego.

W literaturze psychologicznej wejscie w dorosto$¢ poprzedza wiek miodzienczy,
zwany wczesng dorostoscia®’. Okres ten obejmuje lata od 18 roku zycia do 25-30 roku
Zycia518. Warto zwrdci¢ uwagg, ze rozpoczecie etapu mlodzienczosci przypada na okres
uzyskania pelnoletnosci, a zatem jest takze zwigzane z uzyskaniem praw 1 obowigzkow
osoby fizycznej. Jednak zakonczenie ostatniego etapu mtodosci i1 wejscie w dorostosé
jest trudne do uchwycenia i niesprecyzowane, a rozpigtos¢ wieku i tym samym przejscie
z milodzienczosci do dorostosci zwigzane jest z  rozwojem jednostki,  jej

indywidualnymi wyborami, zalezy takze od sytuacji w jakich jednostka znalazta si¢ w

ciggu swojego zycia. Osiaggnigcie dojrzatosci obejmuje zaréwno sfere fizjologiczna,

S M. Kielar-Turska, Rozwdj czlowieka w pelnym cyklu Zycia, w: Psychologia. Podrecznik akademicki.
Tom I, /red./ J. Strelau, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2000, s. 317.
> Ibidem.

142



intelektualng, emocjonalng osobowosci jak i spoiecznq‘r’lg.

W tym kontek$cie warto zasygnalizowa¢ wptyw czynnikow biologicznych i
psychologicznych na rozwdj jednostki. Biologicznie czlowiek rozwija si¢ do momentu
osiggnigcia dojrzatosci. Wplyw na aktywno$¢ czy sposéb postepowania jednostki moze
mie¢ takze stan jej zdrowia czy sposOb postrzegania siebie w kontekscie cech
fizykalnych. Ztozono$¢ procesow biologicznych oraz ich indywidualny charakter
determinujg jako$¢ rozwoju jednostki i jej zyciowe wybory, pozostajac jednym z wielu
czynnikow ,,orientacjotworczych”. Stosunki jednostki ze $wiatem zmieniajg sie,
rozszerzajg i wzbogacajag, w miare jak jej aktywnos$¢ rdznicuje sig, organizuje i
przeksztalca. Regulujacy przeksztalcenia rozwojowe uktad psychiczny musi si¢
rozwijaé, aby moc sprosta¢ wymaganiom rownowazenia stosunkow jednostki ze
$wiatem otaczajacym i sterowac jej zachowaniem. Aktywno$¢ jednostki przybiera
posta¢ dziatan o réznej strukturze, ukierunkowanych na rozmaite dziedziny i cele®®.
Rozwo6j biologiczny 1 psychiczny jednostki ksztaltuje si¢ zarowno pod wplywem
indywidualnych uwarunkowan, jak i w wyniku impulséw z otoczenia. ~ Cztowiek w
toku swojego zycia rozwija si¢, Stajac si¢ autonomiczng jednostka. Idea
autonomicznos$ci rozwoju zgodnie z teorig J. Piageta charakteryzowana jest, jako
przemiana jakosciowa. W toku rozwoju, proces poznawania zmienia to co bylo i
przeksztatlca w form¢ rozwojowo bardziej zaawansowang. Proces ten rozumiany jest,

. o qe ;e . . roo e . 521
jako wzrost mozliwosci poznawczych 1 postepujgca tego Swiadomos¢ >

. W yjeciu
J. Piageta dorastajace jednostki glebiej wnikaja w problemy , dostrzegaja rdzne opcje,
stawiaja dociekliwe pytania. Ich otwarto$¢ 1 poszukiwanie racjonalnych wyjasnien tacza
si¢ z krytycyzmem 1 niejednokrotnie z odrzuceniem dotychczasowych autorytet(’)w522.
Rozwoj psychiczny cztowieka nie konczy si¢ wraz z jego rozwojem biologicznym.
W okresie mtodzienczo$ci poszerza si¢ zdolno$¢ do autorefleksji oraz Szerszego i
wielowatkowego postrzegania rzeczywistosci. Psychika czlowieka stanowi uktad

funkcjonalny realizujacy podstawowe dla istoty zywej zadanie sterowania

> 1bidem.
2\, Tyszkowa, Rozwdj psychiczny jednostki jako proces strukturacji i restrukturacji doswiadczenia,
[W:] Rozwdj psychiczny czlowieka w ciggu Zycia, Ired.] M. Tyszkowa, PWN, Warszawa 1988, s. 51.
>2L K. Zamiara, Formalne cechy rozwoju w réznych ujeciach modelowych, [W:] Rozwdj psychiczny
cztowieka w ciggu Zycia, Ired.] M. Tyszkowa, PWN, Warszawa 1988, s. 39.
522 p, peret-Drazewska, op. cit., s. 97.
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zachowaniem, jako formg aktywnosci regulujgcej jej stosunki ze Swiatem otaczajgcym.
Stosunki jednostki ze $wiatem zmieniajg sie¢, rozszerzajg i wzbogacaja, w miare jak jej
aktywno$¢ rdéznicuje si¢, organizuje i przeksztalca. Regulujacy owe przeksztalcenia
uklad psychiczny musi si¢ rozwija¢, aby moéc sprosta¢ wymaganiom réwnowazenia
stosunkow jednostki ze §wiatem otaczajagcym i sterowac jej zachowaniem. Aktywnos¢
jednostki przybiera posta¢ dziatah o rdéznej strukturze, ukierunkowanych na rdzne

dziedziny i cele®®

. Rozw¢j biologiczny i psychiczny jednostki ksztaltuj¢ si¢ zaréwno
pod wplywem indywidualnych uwarunkowan jak i w wyniku impulséw z otoczenia.

Charakterystyczny w okresie mtodzienczosci jest takze rozwdj moralny, ktory
zgodnie z koncepcja L. Kohlberga w okresie p6znej adolescencji zostat okreslony, jako
poziom moralno$ci postkonwencjonalnej. Dla tego etapu rozwoju moralnego
charakterystyczne jest dostrzeganie istotnosci zasad moralnych, ale dobranych
indywidualnie, dopuszczajac sytuacj¢ ich przeksztalcenia lub nieprzestrzegania.
Kolejnym etapem w ksztaltowaniu si¢ rozwoju moralnego w okresiec mtodosci jest
wyksztatlcenie uniwersalnych zasad etycznych podyktowanych indywidualnymi
wyborami, ktére prowadza do zintegrowanego i konsekwentnie przestrzeganego sytemu
wartosci %,

Majac na wuwadze caltoksztalt funkcjonowania czlowieka, jego rozwdj
biologiczny, psychologiczny i moralny, warto podkresli¢, ze koncepcje rozwoju i zadan
rozwojowych okreslaja, jakie aktywnosci i dzialania sg charakterystyczne dla okresu
mtodzienczosci, a takze jakie role przypisane sa tej fazie Zycia, co w pewnym stopniu
pozwala na zakre$lenie granic i odrdznienie tej grupy milodziezy od mtodych
pozostajacych na wczesnym etapie dorastania, ktéry charakterystyczny jest dla
mtodziezy pomiedzy 11 a 18 rokiem Zyciaszs.

Odrozniajac zatem fazg wczesnego okresu dorastania od wieku mtodzienczego,
jako dwoch charakterystycznych faz rozwojowych okresu mlodosci, nalezy poddad

analizie teoretycznej eksplikacje pojecia zadania rozwojowego. W. Okon definiuje

zadanie rozwojowe, jako sytuacje, w ktorej pojawia si¢ jaka$ potrzeba lub konieczno$¢

SBM. Tyszkowa, Rozwdj psychiczny jednostki jako proces strukturacji i restrukturacji doswiadczenia,
[W:] Rozwdj psychiczny czlowieka w ciggu Zycia, Ired.] M. Tyszkowa, PWN, Warszawa 1988, s. 51.
>24 P, peret-Drazewska, op. cit., s. 97-98.
525 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 309.
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przezwyciezenia pewnych trudnosci, wywotlujaca okreslone dziatanie, ktorego efektem
sg jakie$ osiggni¢cia w sferze materialnej badz w dziedzinie wartoéei®%. W ujeciu
pedagogicznym najbardziej ogolnym zadaniem rozwojowym jest dziatalnosé
wychowawcza z  idealem wychowania, ktory zaklada uksztaltowanie dojrzate;j,
osobowosci. Ideat wychowania osigga si¢ poprzez wytonienie celow szczegdtowych
wychowania. Dopiero ustalenie tych celow pozwala na rozwinigcie $ci$le okreslonych

dziatan i realizacje zadan rozwojowych®’

. W literaturze psychologicznej zadanie
rozwojowe rozpatrywane jest w kontekScie celow oraz aktywno$ci. Zadanie w
rozumieniu psychologicznym — to zatem opis celu, ktory podmiot chce osiggnac, oraz
dziatan jakie zamierza podja¢®?®. Zadanie rozwojowe, a dokladniej jak twierdzi A.
Szczurek-Boruta jego realizacja, wiaze si¢ z celowoscia ludzkich zachowan .
Przywotlujac mysl J. H. Havighursta autorka podkresla, ze w wickszosci spoteczenstw
istnieja ramy czasowe przeznaczone na realizacje przez jednostke roznorodnych celow.
Cele te nazwane zostaly przez J. H Havighursta zadaniami rozwoj owymi53o.

Przywolujac rozwazania teoretyczne nad kategorig zadan rozwojowych warto
uchwyci¢ 1 wskazaé zalezno$¢, jaka wystepuje pomiedzy tymi definicjami a kategorig
orientacji zyciowych. Odwotujac si¢ do definicji T. Hejnickiej-Bezwinskiej, ktora
rozumie orientacje zyciowe, jako uktad celow zyciowych i1 srodkow ich 1realizacji531 nie
sposOb nie zauwazy¢, iz oba pojecia dotycza ludzkiego dziatania a orientacje zyciowe
milodziezy akademickiej mozna rozpatrywa¢ w kontekscie faz rozwojowych, ktorym
przypisane sg okreslone cele do zrealizowania przez jednostke. Nalezy jednak rozroznié
indywidualny i subiektywny charakter orientacji zyciowych®? od zadan rozwojowych
rozumianych jako oczekiwania spoteczne®®.

W tym kontekscie podkresli¢ nalezy, ze okres milodzienczosci uchodzi za

526 W. Okon, op. cit., s.123.
52T H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, PWN, Warszawa 1978, s. 154-157.
528 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w
srodowiskach zréznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2007, s. 29.
*29 |bidem.
%0 1hidem., s. 29.
:22 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 27.

Ibidem.
53 R. J. Havighurst, Human Development and Education, cyt. za.: A. Szczurek-Boruta, Zadania
rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypeiniania w srodowiskach zroznicowanych kulturowo i
gospodarczo. Studium pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2007, s. 42.
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kryzysowy niejako z definicji. Jego zasadniczym problemem jest uporanie si¢ ze
spotecznie 1 kulturowo uwarunkowanym ,,moratorium” — jest si¢ fizycznie dorostym,
ale nie spetnia si¢ spotecznych warunkéw, by by¢é uznanym za dorostego i jak
dorostym traktowanym. Migdzy dojrzatoscia biologiczng a spoteczng istnieje wyrazna
rozbieznos¢, ktéra wymaga rozwigzania konfliktow rozwojowych534. Analizujac
kwesti¢ wyjscia z okresu moratorium, ktéorego pokonanie sprzyja dojrzewaniu
osobowosci E. H. Erikson wskazuje na trzy problemy. Przede wszystkim zwraca uwage
na nadmierne wydluzanie si¢ moratorium, ktére moze sta¢ si¢ stylem zycia
charakteryzujagcym si¢ biernym wyczekiwaniem na najwazniejsze zadania Zyciowe,
brakiem intensywnego zaangazowania w wybrang dziatalno$¢ czy tez izolacja od
otoczenia. Przeciwienstwem tej sytuacji moze by¢ zbyt wezesne przerwanie moratorium
poprzez narzucanie przez otoczenie konkretnych rozwigzan i decyzji oraz zmuszanie
mtodego cztowieka do petnienia okreslonych rél bez doczekania miejsca dla siebie.
Ostatnig kwestig jest natomiast przyjecie przez mlodziez tozsamos$ci negatywnej, co
moze spycha¢ mtoda osobe do $rodowiska marginesu spotecznego®®. Kryzys w okresie
dorastania — bedacy momentem przetomowym — jest spowodowany konfliktem miedzy
nowo pojawiajacymi si¢ zdolnosciami fizjologicznymi i umystowymi, a wymaganiami
spotecznymi, migdzy potrzeba i antypotrzeba, migdzy wlasnymi dazeniami jednostki a
ograniczeniami ze strony spoleczer'lstwa536.

Odwotujac si¢ do powyzszych ustalen teoretycznych, konieczne 1 uzasadnione
jest zatem omowienie najwazniejszych zadan rozwojowych  przypisanych
mlodzienczosci, a zatem odnoszacych si¢ takze do studentow, ktorzy to beda
przedmiotem badan empirycznych. Jako jedno z wazniejszych zadan rozwojowych
okresu mtodzienczosci nalezy uzna¢ problem ksztaltowania si¢ tozsamosci lub dyfuzji
tozsamosci, ktory E.H. Erikson definiuje w teorii rozwoju bedace;j teoria stadialnqS37. W
mysl tej koncepcji zadaniem rozwojowym przypisanym mtodzienczosci jest zatem
okreslenie wizji swojej wilasnej osoby, $wiadomosci swojego ,,JJa”. Wedlug E. H.

Eriksona tozsamo$¢ mozna rozpatrywaé¢ w wymiarze jednostkowym (osobowym),

53 H. M. Griese, op. cit., s. 69.
5% A. Szcurek-Boruta, op. cit., 47-48.
5% |bidem., s. 47.
537 |bidem., s. 68.
146



gdzie punktem odniesienia jest ustosunkowanie do samego siebie, lub tez spotecznym,
gdzie poziom analizy dotyczy relacji miedzyludzkich, a zatem stosunku do innych
ludzi. Uwidacznia si¢ jednak relacyjny charakter obu wymiarow tozsamos$¢ w takim
sensie, iz istotg sktadowg tozsamos$ci osobowej jest poczucie, ze inni ludzie uznajg ja, a
zatem osiggniete zostaje spoteczne potwierdzenie obrazu siebie, jako odregbnego bytusgs.
Jak podkresla A. Cybal-Michalska dynamika zmian w ptaszczyznie spoteczno-
kulturowej implikuje zmiany w tozsamosciowych aspektach zycia spolecznego, w
jakich jednostka poszukuje i dookresla siebie. Dla partycypujacych w chybotliwe;j
rzeczywisto$ci jednostek i grup spotecznych, znalezienie odpowiedzi na pytania: ,,Kim
jestem?”, ,Kim si¢ staj¢?”, nabierajg szczegOlnego znaczenia i okazujg si¢ coraz
trudniejsze do sprecyzowania. Konstruowanie tozsamos$ci ma charakter tworczy, a w
warunkach pdznej nowoczesno$ci staje si¢ elastycznym 1 otwartym procesem

poszukiwania informacji®*

. Podejmujac refleksje nad tym, czym tozsamos$¢ jest dla
jednostki w obrgbie dyskursu nad zadaniami rozwojowymi istotny jest problem w jaki
sposob tworzy si¢ tozsamo$¢ i zmienia w kontekScie wspodtczesnosci. Zdolnosé
podmiotu do kreowania wlasnej tozsamosci i ksztaltowania koncepcji wlasnego ,,ja”
ulegta przeksztalceniom w stosunku do warunkéw jakie panowaly w spoteczenstwach
przemystowych. Tozsamo$¢ zostala wyluskana z kontekstu roli spolecznej oraz
uwolniona od roli determinujacego wptywu. Przemiany w funkcjonowaniu
wspolczesnych spoleczenstw czy precyzujac za B. Misztalem — globalizacja, pozbawity
pewnosci konstruowania sie tozsamosci~**. W spoteczenstwie pdznej nowoczesnosci
nasilita si¢ tendencja do definiowania tozsamosci jako nieustanny, ciggle formowany na
nowo proces, kwestionujgc tym samym istnienie trwatej tozsamosci. Tozsamos$¢ jako
kluczowy determinant subiektywnego wymiaru rzeczywistos$ci, ksztaltowana,
podtrzymywana 1 modyfikowana jest w procesie socjalizacji pierwotnej 1 wtdrnej oraz

pozostaje w dialektycznym zwigzku ze $wiatem spolecznym 1 jego epizodyczna

% P, Peret-Drazewska, Wspolczesna miodziez postrzegana z perspektywy réwiesnikéw. Studium
teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 107.
¥ A. Cybal- Michalska, Tozsamos¢ milodziezy w perspektywie globalnego S$wiata. Studium
socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 87.
0 B, Misztal, Teoria socjologiczna, s. 114-145, cyt. za.: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy w
perspektywie globalnego swiata. Studium socjopedagogiczne, 0p. Cit., s. 86-87.
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natuqul. Tozsamos$¢ nie jest wiec dana, lecz ewoluuje, jest ksztaltowana 1
podtrzymywana przez $wiadomos¢ refleksyjng jednostki, ktora dysponuje pojeciem
bycia ,,0s0b3” i1 to zarowno wobec siebie, jak i1 tez innych podmiotéw zycia
spolecznego™®. Autoidentyfikacja jednostki uzalezniona jest od fazy rozwojowej w
jakiej znajduje sie¢ podmiot, ale takze od rzeczywistosci spotecznej w jakiej przyszto jej
zy¢ 1 funkcjonowac. Poszukiwanie tozsamosci jako zadanie, ktore nie jest przypisane
tylko etapowi dorastania czy mtodzienczosci, ale rozumiane jako proces calozyciowy,
pozwala poprzez formule pytania ,,Kim jestem?” zorientowaé si¢ w jakim stopniu
jednostka jest aktywnym podmiotem prospektywnych zmian zachodzacych w

kulturowo-spotecznych kontekstach®*

. Ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci jako jedno z
dominujacych zadan rozwojowych wpisuje si¢ zatem w interpretowanie orientacji
zyciowych milodziezy bedacej na etapie pomiedzy mtodoscig a dorostoscig. Warto
jednak podkresli¢, iz ksztaltowanie si¢ tozsamosci, jest po prostu czyms, co musi by¢
rutynowo wytwarzane i podtrzymywane przez refleksyjnie dziatajaca jednostke
(A.Giddens).

Mtodzienczo$é, to okres w ktorym jednostka intensywnie poszukuje, dysponujac
mnogoscig celow 1 programoéw, staje przed koniecznos$cig hierarchicznego ich
uporzadkowania. A. Niemczynski proces ten okresla jako zawigzywanie si¢ trzeciego
procesu ksztaltujacego swoiscie ludzkg droge rozwoju indywidualneg0544. Proces
personalizacji dziatan jednostki to w mys$l koncepcji rozwoju indywidualnego nowe
centrum organizacyjne dziatah podmiotu, w ktéorym na plan pierwszy wysuwa si¢ nie
tyle sam sad — deskryptywny, ewaluatywny, pragmatyczny — co raczej wiasny
subiektywny stosunek do sadu, do jego podstaw oraz mozliwych, alternatywnie
konstruowanych nastepstw. Mtlodziencze cele i projekty spotykaja si¢ z ukladem
kulturowo okreSlonych zadan cztowieka w $wiecie, z ukladem spotecznie
uksztattowanych ludzkich dazen. W toku formulowania dazen i celéw oraz

dostosowywania do ich realizacji programoéw, zbiorowo$¢ ludzka konstytuuje swa

> A Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy. .., op. cit., s. 89.
%2 A Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, op. cit., s. 75.
3 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy. .., op. cit., s. 90.
4 A. Niemczynski, Procesy rozwojowe czlowieka w pelnym cyklu zycia indywidualnego, W: Rozwdj
psychiczny cztowieka w ciggu zycia. Zagadnienia teoretyczne i metodologiczne, Ired/ M. Tyszkowa,
PWN, Warszawa 1988, s. 227.
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podmiotowos¢ ulegajaca dystrybucji na poszczegolne grupowe lub indywidualne
podmioty dzialania zbiorowego. Podobnie mtody czlowiek tworzac i przeksztatcajac
system projektow tworzy swoja indywidualng podmiotowos¢ w swiecie ludzkich zadan
i dgzen>®.

Rozw¢j indywidualny jednostki, jej ksztaltowanie tozsamos$ci, laczy si¢ =z
innymi zadaniami rozwojowymi jakie w teoriach fazowych przypisuje si¢ wiekowi
mtodzienczemu. Odwolujac si¢ do wczesniej omawianej koncepcji E. H. Eriksona
istotne wydaje si¢ przyblizenie konfliktu ,,intymno$¢ kontra izolacja”, z jakim musi
zmierzy¢ si¢ jednostka w okresie poprzedzajacym dorosto$¢®*. E. H. Erikson zauwaza,
ze mitody czlowiek, ktory w  okresie rozpoczat ksztaltowanie swojej tozsamosci,
pragnie zlaczyé ja z tozsamoscia innych®’. Niebezpieczenstwem tego stadium jest
zdystansowanie si¢ do otoczenia, koncentracja na sobie samym, to znaczy unikanie
komunikacji z innymi ludzmi, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do izolacji, ktéra
utrudnia¢ bedzie osiggnigcie produktywnos$ci. Kryzys tozsamosci charakterystyczny dla
okresu dorastania jak i mtodzienczo$ci oraz niebezpieczenstwa zwigzane z unikaniem
kontaktéw z otoczeniem muszg zostaé przezwyci¢zone, aby mozna byto przej$¢ do
kolejnej fazy, w ktorej czlowiek jest gotowy i1 zdolny do stworzenia nastgpnej
generacji>*®.

Na budowanie zwigzkéow z innym ludzmi, jako kolejne wazne zadanie
rozwojowe, zwrocit uwage takze R. J. Havighurst, ktory po okresie adolescencji
wyrdznit wcezesng dorosto$¢ (migdzy 18 a 35 rokiem zycia) i przypisal jej osiem
glownych zadah. Pierwsze dwa: wybor partnera do matzenstwa oraz uczenie si¢ zycia z
partnerem matzenskim nawigzuja do eriksonowskiej koncepcji rozwoju. Ze wzgledu na
przedtuzajacy si¢ wiek mtodzienczy warto zaznaczy¢, i1z poczatkowy etap wyboru
partnera to fazy: zauwazania si¢ nawzajem i powstanie gotowosci do nawigzania
znajomos$ci, podjecie bezposrednich kontaktéw oraz poglebienie wzajemnego
zaangazowania ( Levinger)>*. To doprecyzowanie dotyczyé moze kategorii studentow,

dla ktorych w wigkszosci zwigzek malzenski pozostaje perspektywa na przysztosc.

>3 |bidem., s. 228, cyt. za.: T. Hejnicka- Bezwinska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 64.

56 H. M. Griese, op. cit., s. 71.
7 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 317-318.
8 H. M. Griese, op. cit., s. 72.
9 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 318.
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Kolejne trzy zadania rozwojowe zaproponowane przez R. J. Havighursta dotyczg sfery
rodzinnej i zwigzane sg z zalozeniem rodziny, wychowywaniem dzieci i prowadzeniem

domu®?°

. Warto jednak zauwazy¢, ze przemiany spoteczno-kulturowe, ktorych jedng z
konsekwencji jest wydtuzanie si¢ okresu edukacji, s przyczyng przesuni¢cia zadan
rozwojowych  zaproponowanych przez R. J. Havighursta na okres poOzniejszy.
,,Odroczenie” zadan rozwojowych zwigzanych ze sferg rodzinng zwigzane jest z
kontynuowaniem nauki, realizacja swoich planow zawodowych czy pas;ji.
Wspblczesno§¢ zniosta takze obowigzek wykonywania tych zadan rozwojowych w
scisle okreslonej kolejnosci. Wedtug D. J Levinsona wchodzaca w dorostos¢ jednostka
podejmuje nowe role spoteczne, z ktorych wynikaja nieraz wzajemnie sprzeczne
obowigzki. Musi zatem rdéwnowazy¢ oczekiwania i naciski grupy spotecznej z
wlasnymi dgzeniami. Zatem co charakterystyczne dla koncepcji fazowych, dochodzi do
kryzysu, powstaja stresy i1 konflikty. Z jednej strony jednostka coraz petniej w swoich
planach i zamierzeniach uniezaleznia si¢ od otoczenia- z drugiej zas- jej plany, aby
mialy szanse realizacji musza by¢ konfrontowane z wymaganiami otoczenia®". Mtodzi
,ucza si¢” jak to okreslita M. Kielar-Turska roli zony/meza oraz matki/ojca®?, czesto
nie ulegajac presji spolecznej 1 decydujac si¢ na realizacje tego zadania w znacznie
p6zniejszym okresie niz pokolenie wczesniejsze.

Istotnym zadaniem rozwojowym poprzedzajacym dorostos$¢ jest wspolczesnie
takze podjecie roli zawodowej, na co zwraca uwage zarowno R. J. Havighurst jak 1
D. J. Levinson. Podjecie pracy zawodowej 1 jej wykonywanie zalezy od nastawienia
jednostki. B. Lievegoed wyrdznit sze$¢ nastawien zawodowych (badawcze, refleksyjne,
organizacyjne, opiekuncze, innowacyjne, utrwalajace), w ktorych kazde moze wyrazac
si¢ w jednej z dwu rodzajow modalnosci: tworczej 1 nietworczej. Nastawienie
zawodowe stanowi klucz, wedlug ktorego komponowana jest biografia jednostki.
Nastawienie refleksyjne jest charakterystyczne dla oséb, ktore porzadkuja wiedzge w
systemy 1 teorie. Jednostka moze takze porzadkowaé, kierowaé, ujarzmiaé si¢
warto$ciami praktycznymi (nastawienie organizacyjne). Innowacyjno$¢ to natomiast

nastawienie zawodowe charakteryzujace si¢ poszukiwaniem i wprowadzaniem

> Ibidem., s. 317.
L A, Szcurek-Boruta, op. cit., s. 51-52.
%52 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 318.
150



ulepszen. Jednostka moze takze reprodukowaé, podtrzymywaé to, co istnieje(
nastawienie utrwalajace). W kazdym zawodzie i kazdej biografii w cyklu zycia moze
ujawni¢ si¢ jedno badz wiecej nastawien™. Zadanie rozwojowe zwiazane z podjeciem
pracy zawodowej ma zatem bardzo indywidualny charakter. Szczegdélnym zadaniem,
charakterystycznym dla studentow jest tranzycja z edukacji na rynek pracy. W ujeciu
K. Robertsa pod pojeciem przejscia z nauki szkolnej do zycia zawodowego rozumie si¢
nie jednorazowy akt podjecia pracy zawodowej po ukonczeniu szkoty, ale rozciagnigty
w czasie proces przechodzenia od mlodzienczej zaleznosci do dorostej niezalezno$ci w
aspekcie ekonomicznym, rodzinnym i mozliwo$ci utrzymania wiasnego gospodarstwa

domowego™’

. Jest to stan bycia ,,pomi¢dzy” co w kontekscie zadan rozwojowych moze
by¢ przyczyng pewnych trudnosci czy kryzysow w funkcjonowaniu jednostki. Dla
wielu mtodych ludzi, moment, w ktéorym opuszczaja szkote i wchodza na rynek pracy,
nie jest jasno zdefiniowany. Czgsto bowiem trudno jest uchwyci¢ czas, w ktorym
podmiot na rynku pracy podejmuje pierwszg ,,stabilng” prac¢ 1 doswiadcza regularno$ci
zatrudnienia. Konsekwencjg wydluzonego procesu wejscia na rynek pracy jest

niemozliwo$¢ okreélenia, kiedy ono dokladnie nastepuje.

Wczesniejsze istotnie
dajace si¢ wyr6znié ,,przejscie” z edukacji na rynek pracy przeksztalcito si¢ w szereg
réznych aktywnosci nakladajacych si¢ na siebie. W czasie studiow miodziez moze
roOwnoczes$nie pracowac, korzysta¢ z wyjazdow zagranicznych, rozwijaé swoje
zainteresowania i pasje poprzez wolontariat czy praktyki. Przechodzenie ze srodowiska
edukacyjnego do srodowiska zawodowego wigze si¢ z aktywnym radzeniem sobie z
zadaniami nie tylko zawodowymi, lecz takze rozwojowymi°>°. Te ogromne mozliwosci
zwigzane ze zdobywaniem wyksztalcenia, czy nabywaniem do$wiadczenia w czasie
edukacji mogg sta¢ si¢ poczatkiem zaplanowanej i realizowanej konsekwentnie kariery,

bedacej takze Zrodlem satysfakcji. Wyzszy poziom wyksztalcenia stwarza wigksze

szanse otrzymania satysfakcjonujacej pracy’’, nie jest to jednak obecnie jedyny

>3 B, Lievegoed, Phases crisis and development and the individual, Rudolf Steiner Press, London 1979,
patrz w: M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w petnym cyklu zycia, op. cit., s. 319.
> A. Banka, Psychologiczne doradztwo karier, SPiA, Poznaf 2007, s. 16, cyt. za.: A. Cybal-Michalska,
Mitodziez akademicka a kariera zawodowa, Impuls, Krakow 2013, s. 190.
55 A, Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, ITmpuls, Krakow 2013, s. 193.
*° |bidem., s. 195.
%7 A. Zandecki, Wyksztalcenie a jakosé zycia. Dynamika orientacji mlodziezy szkol Srednich, Edytor,
Torun — Poznan 1999, s. 56.
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warunek konieczny do spelnienia, aby osiggngé sukces czy nawet po prostu pracowaé
W wyuczony zawodzie. Oprocz nastawienia zawodowego, wptyw na to bedzie miato
wiele czynnikow zar6wno wewnetrznych (uwarunkowania jednostki) jak i
uwarunkowan $rodowiskowych. Jak zwraca uwageg A. Cybal-Michalska powotujac si¢
na raport Commission of the European Communities, wspotczesna mlodziez jest lepiej
wyksztalcona niz pokolenia wczesniejsze, a to wilasnie okres ,,przej$cia” ma swojg
osbliwo$¢ 1 wigze si¢ z doswiadczaniem kryzyséw. Wérod nich, bioragc pod uwage
czynniki zewnetrzne wymienia si¢ mniejsza chtonno$¢ rynku pracy, brak stabilno$ci
zatrudnienia, brak kongruencji pomiedzy zdobytg wiedzg, nabytymi umiejetno$ciami a

wymaganiami rynku pracy>>®

. Pojawia si¢ bezradno$¢ 1 frustracja bedace rezultatem
uwarunkowan zewngtrznych. Wydaje si¢ zatem, ze zar6wno konstruowanie wcigz na
nowo swojej tozsamos$ci oraz podjecie roli zawodowej wydaja sie wspodtczesnie
niezwykle zlozonym procesem, a nie tylko zadaniem rozwojowym do wykonania w
okreslonej fazie zycia.

Fazie zycia poprzedzajacej dorostos¢ R. J. Havighurst przypisuje takze zadania
zwigzane z dalszym otoczeniem jednostki, a mianowicie przyjmowanie na siebie
obywatelskiej odpowiedzialnosci oraz znalezienie waznych dla siebie grup
spolecznychssg. Bliskie temu rozroznieniu zadan rozwojowych jest podejscie
zaproponowane przez R. L. Drwala, ktory jako jedno z zadan rozwojowych wymienia
zdobycie wiedzy o polityce jako przygotowanie si¢ do pelnienia roli obywatela56°.
Zadania te sa Scisle zwigzane z rolg pelnoprawnego obywatela, jakim staje si¢ mtody
cztowiek chociazby poprzez fakt nabycia petnych praw wyborczych zarowno czynnych
jak 1 biernych. Mozna by =zatem sadzi¢, iz to zadanie przypisane okresowi
mtodzienczosci jest dosy¢ oczywiste, jednak jezeli przyjrzymy si¢ sytuacji
wspotczesnych mtodych ludzi, ujawni si¢ szereg sprzecznosci i sytuacji problemowych,
ktore zwigzane sg z charakteryzowanym wczesniej globalizujacym si¢ spoteczenstwem,
a przede wszystkim z doswiadczeniami wchodzenia Polski w zlozone relacje ze

swiatem globalnym. ,, Wiek niepewnos$ci”( K. Galbraith), ,,spoteczenstwo ryzyka” ( U.

Beck), ,,plynna nowoczesno$¢” jak zauwaza K. Szafraniec coraz wyrazniej stawaly si¢

58 A, Cybal-Michalska, Mlodziez a kariera zawodowa, op. cit., s. 194.
59 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 317.
%0 A, Szcurek-Boruta, op. cit., s. 52.
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takze polskimi metaforami®®’. Z jednej strony dociera do mtodych ideologia sukcesu i
wielkich mozliwosci, ktorych konsekwencja jest wzrost aspiracji edukacyjnych i
statusowych, optymizm, pragmatyzm i aktywne postawy zyciowe. Z drugie strony
mtode pokolenie, ktoére dos¢ szybko ,,zderzyto si¢” z niewydolno$cig systemu najpierw
w sferze edukacji, a potem na rynku pracy odczulo rozczarowanie, niepewnos¢ i

562

frustracje™. W kontekscie zadan rozwojowych zwigzanych ze sferg publiczng trafne

wydaje si¢ zatem pytanie, ktore zadata sobie K. Szafraniec: Czy mlodzi ludzie uwazaja,
ze spoleczenstwo ,,jest do zrobienia”, czy raczej uwazaja, ze ,,ma by¢ zrobione”?°%.
Pytania jaka role w spoteczenstwie obywatelskim petni mtode pokolenie sa czgsto
zadawane zaréwno w literaturze przedmiotu jak 1 w aktualnej publicystyce. K.
Szafraniec sformulowata na podstawie licznych publikacji teze¢, iz niezaangazowanie
polityczne mtodziezy nieznacznie tylko faluje i jest raczej przykladem ,,r6znic cyklu
zyciowego” (czyli z wiekiem mija), niz cechy pokoleniowej, takiej ktora trwale
przyrasta do mlodych i wyznacza styl ich politycznego uczestnictwa w przyszloéci564.
W  kontek$cie niejednoznacznosci, co do zaangazowania mlodziezy, ciagle
nierozstrzygnie¢tym pozostaje zagadnienie zwigzane z stopniem realizacji zar6wno
przyjmowania na siebie przez mtodych dorostych obywatelskiej odpowiedzialnosci jak i
petnienia roli obywatela.

We wspolczesnej literaturze przedmiotu kontynuowane sg  koncepcje
zaproponowane przez E.H. Eriksona czy R. J. Havighursta, podkreslajace znaczenie
zadah rozwojowych w poszczegdlnych fazach Zycia jednostki. Interesujagcym
poznawczo wydaje si¢ zaprezentowany przez K. Hurrelmanna model zadan
rozwojowych, ktory fazie adolescencji przypisuje rozwdj intelektualnej i spotecznej
kompetencji, umozliwiajagcej] samodzielne opanowanie szkolnych, a nastgpnie

zawodowych kwalifikacji w celu podjgcia pracy zawodowej, a dzigki niej zapewnienie

sobie ekonomicznej i materialnej podstawy do prowadzenia autonomicznej egzystencji

%1 K. Szafraniec, Raport Mlodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, s. 265.
*%2 1bidem.
*%3 1bidem.
%4 Autorka powoluje si¢ miedzy innymi na badania International Civic and Citizenship Education Study
(ICCS), wedtug ktorych w wyborach z 1983 roku 62 % mlodych Brytyjczykow zalezato na tym, kto
wygra, po 14 latach nie bylo to obojetne juz 77 % mtodziezy, patrz: K. Koseta, Badanie ICCS- Zrédfo
nowych danych o mtodziezy, W: Zrozumiec¢ spoleczenstwo — zrozumie¢ pokolenia, Ired./K. Szafraniec, M.
Zielinska, Roczniki Lubuskie 2011.
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cztowieka dorosiego565. Na rozwdj intelektualny jako istotne zadanie rozwojowe okresu
mtodzienczosci zwraca uwage takze M. Kielar-Turska, precyzujac iz jest okres w zyciu
jednostki opisywany w kategoriach myslenia postformalnego. Myslenie to ma charakter
relatywistyczny, dialektyczny 1 metasystemowy. Relatywizm w rozwigzywaniu
problemoéw ujawnia si¢ jako coraz petniejsze zrozumienie subiektywnego charakteru
wiedzy 1 systemOw wartosci, jako umiejetnos¢ ujmowania problemu w ramach réznych
systemOow odniesien, jako zdolno$¢ do konstruowania wielu roéznych rozwigzan i
wreszcie jako umiej¢tnos¢ uwzgledniania réznych punktow widzenia innych osob.
Myslenie dialektyczne natomiast to ujmowanie przeciwienstw i tworzenie adekwatnej
reprezentacji ciggle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, stanowigce wyzszg form¢ rozwoju
inteligencji. Po opanowaniu myS$lenia formalnego moga si¢ rozwinagé operacje
systemowe, meta systemowe oraz paradygmatyczne®®®. Jak podkresla J. Pascual- Leone
na okres poprzedzajacy dorostos¢ przypada pdzne stadium formalne i stadium
przeddialektyczne w rozwoju myslenia. Mtody cztowiek ( 17- 25 lat) rozszerza swoje
schematy poznawcze o elementy afektywno-osobowosciowe i ksztaltuje wzory
postgpowania zwigzane z uniezaleznieniem si¢ od rodzicéw, wyborem stylu zycia oraz
rozwijaniem rol wtasciwych dla swojej plei®®’

Rozwoj roli wigzacy si¢ ze sfera zycia seksualnego jako Kkolejne zadanie
przypadajace na okres mtodzienczosci, w koncepcji K. Hurrelmannna wigze si¢ jednak
z zastrzezeniem, ze chodzi o nawigzanie stosunkOw heteroseksualnych, ktére mogtyby
w przysztosci stanowi¢ podstawe do zbudowania rodziny i wychowania dzieci.

Jako kolejne zadanie rozwojowe wymienia K. Hurelmann rozwéj osobistego
systemu wartosci 1 norm oraz $wiadomosci etycznej 1 politycznej, pozostajacych w
zgodzie z zachowaniem umozliwiajagcym — w perspektywie czasu — podjecie
odpowiedzialnego dziatania w tym zakresie.

Ostatnim natomiast zadaniem zdefiniowanym przez K Hurelmanna jest rozwdj
indywidualnych wzorcoOw korzystania z rynku dobr konsumpcyjnych i czasu wolnego w
celu uksztaltowania wtasnego stylu zycia oraz pozostawania w autonomicznej,

zorientowanej na zaspokojenie potrzeb interakcji, zaleznie od odpowiednich,

%5 A, Szcurek-Boruta, op. cit., s. 52-53.
%66 M. Kielar- Turska, op. cit., s. 319.
%7 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 319-320.
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dogodnych okoliczno$ci>®®. Przyblizenie wspotczesnego modelu zadan rozwojowych,
pozwala zauwazyC, iz zawiera on w sobie wspotczesne trendy zachodzace w
spoteczenstwie, takie jak konsumpcjonizm, pozostajac tym samym konserwatywny w
swych zatozeniach dotyczacych budowania zwigzkow. Model ten wyznacza jednak
zadania rozwojowe, jako kolejno nastepujacy po sobie proces rozwoju jednostki,
ktorego konsekwencjg jest uksztattowanie cztowieka dorostego.

Dopetnieniem zadan rozwojowych przypadajacych na wiek mlodzienczy jest
zaproponowane przez D. J. Levinsona znalezienie mentora i podtrzymywanie z nim
wzajemnych stosunkow 1 relacji. Madry doradca moze pomdc mtodemu cztowiekowi w
dokonywaniu trudnych wyboréw i podejmowaniu decyzji. Zgodnie z ta koncepcja
mentor w sposdéb moralny 1 rzeczowy pomaga W sprecyzowaniu i osigganiu

%9 Wydaje sie, ze zaproponowane

nadrzgdnego celu czy marzenia w zyciu jednostki
przez D. J. Levinsona zadanie rozwojowe jest niezwykle istotne dla mtodego pokolenia,
ktore zyje w obliczu ciaglych wyborow w $wiecie niejednoznacznosci i niepewnosci.
Autorytet czy mentor jako osoba wspierajac zapewne pomoglaby mlodemu
cztowiekowi ,,przejs¢” przez wczes$niej przywotane zadania rozwojowe, ktérych
konieczno$¢ realizacji moze by¢ przyczyna wielu kryzyséw i dylematow w zyciu
jednostki. Radzenie sobie z wielorakimi zadaniami okresu mtodzienczosci wymaga
dojrzatosci intelektualnej, to jest zdolnosci do podejmowania problemow 1 ich
rozwigzywania, ale takze dojrzato$ci emocjonalnej, wyrazajacej si¢ odpornoscia na stres
czy umieje¢tnoscia pozostawania samemu w obliczu postawionych dylematow. Wreszcie
rébwnie istotna jest w wykonywaniu zadan rozwojowych dojrzato$¢ spoteczna,
przejawiajaca si¢ przyjmowaniem odpowiedzialnosci za siebie oraz za inne osoby57°.
Problem zadan rozwojowych przypadajacych na okres mtodzienczosci jest
istotng czescig rozwazan nad mtodzieza w kontekscie orientacji zyciowych. Poczynione
narracje wskazuja na to, jak powinien przebiega¢ rozwoj jednostki, w szczegdlnym
okresie jej zycia jakim jest ,,bycie pomiedzy” miodoscig a dorostoscig. Mtodzi ludzie
ksztattujg swoje catosciowe podejscie do rzeczywistosci spolecznej w procesie rozwoju.

Wielo$¢ zadan jakie przypisuje si¢ okresowi mtodzienczosci wptywa takze na proces

%68 A, szczurek-Boruta, op. cit., s. 53.
%9 M. Kielar-Turska, op. cit., s. 320.
*®Ibidem.
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,,orientacjotworczy”. Podsumowujac, warto podkresli¢, ze przygotowanie si¢ mtodego
cztowieka do dorostosci jest procesem dlugotrwalym a przypisane mtodziezy zadania
rozwojowe, nie zawsze wpisuja si¢ we wspotczesne warunki funkcjonowania miodych

ludzi.

3.3.  Studia nad mlodziezq akademicka- egzemplifikacja z badan

Konsekwencja podjecia tematu orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej,
jest nie tylko proba eksplikacji zastosowanych poje¢ oraz szersza analiza zagadnien
teoretycznych zwigzanych z podjeta problematyka, ale takze zasadna jest refleksja nad
mtodzieza akademicka jako grupa bedaca przedmiotem zainteresowan badawczych w
naukach spotecznych. Odwotujac si¢ do faz rozwoju jednostki w cyklu jej zycia, nalezy
podkresli¢, ze okres studiow przypada na scharakteryzowany powyzej wiek
mtodzienczy. Podjecie edukacji na studiach wyzszych, to niezwykle interesujacy okres
w zyciu jednostki zwigzany z wchodzeniem w nowe role, poznaniem siebie i
rozpoznaniem $wiata czesto z zupetnie nowej perspektywy. Okres studiow to takze czas
przygotowania si¢ do dorostego zycia, w ktorym zachodzi konsolidacja struktury
osobowos$ci prowadzaca do uksztaltowania si¢ nowego, spdjnego obrazu siebie i
$wiata®”". Mtodziez akademicka to jednak nie tylko grupa wiekowa, ktorej przypisane
sa okreslone zadania rozwojowe to takze specyficzna kategoria spoleczna. Jak
konstatuje A. Zandecki istot¢ statusu spolecznego studenta stanowi jego przejSciowy
charakter lokujacy go w strukturze spotecznej miedzy warstwa spoteczng pochodzenia a
warstwag do ktorej aspiruje, w ktorej znajdzie swoje miejsce z tytulu uzyskanego

2 Faza studiowania- poszerzania horyzontéw poznawczych, stanowi

wyksztalcenia
dla mlodziezy okazj¢ do precyzowania wtasnych planéw 1 aspiracji zyciowych oraz

sprzyja dazeniom do zmiany rzeczywisto$ci stosownie do wizji $wiata®"3. Okres

1 G, Teusz, Mlodziez studencka wobec krytycznych wydarzer: zyciowych, W: Mlodziez w swiecie
wspotczesnym. Z badan orientacji biograficznych miodych okresu transformacji, [red./ M. Piorunek,
Wydawnictwo ,,Rys”, Poznan 2004, s. 167.
52 A, Zandecki, Struktura spoleczna w $wiadomosci mlodziezy akademickiej, UAM, Poznan 1989, s. 34
*"3 |bidem., s. 39
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studiowania wigze si¢ zazwyczaj z pierwszym samodzielnym mieszkaniem, co takze
jest ogromnym wyzwaniem dla jednostki, ktora czesto osiggajac dojrzatos¢ biologiczng
nie jest dojrzata spolecznie. Studenci zazwyczaj majg szans¢ PO raz pierwszy
odpowiada¢ sami za siebie, uczac si¢ samodzielnosci i niezaleznosci. Wchodzenie w
nowe role to naturalna konsekwencja podjecia nauki na szczeblu wyzszym. Poznaje si¢
nowych ludzi i szuka si¢ grup réwiesniczych z ktérymi jednostka moze si¢ utozsamiac.
Kontakty spoteczne mtodziezy studenckiej miedzy soba zmuszaja poszczegdlne osoby
do refleksji, konfrontacji wlasnych pogladow, przekonan, zachowan, identyfikacji z
jednymi wzorami, a takze odrzucenia innych. Relacje interpersonalne studentow maja
charakter poznawczy, wzbogacaja doswiadczenie, czesto ksztattuja nowy dojrzalszy
obraz $wiata, utrwalaja wzory my$lenia i dziatania®’*. Okres studiow jest takze czasem
intensywnego poszukiwania swojego ,,miejsca swiecie”. Charakterystyczne zatem dla
grup studentéw jest uczestnictwo w réznych organizacjach czy instytucjach non-profit.
Czesto ze wzgledow ekonomicznych, ale takze w zwigzku z wlasnym rozwojem,
miodziez taczy studiowanie z pracg. Wspotczesnie nie tylko studenci studiow
niestacjonarnych podejmuja pracg, to zjawisko ze wzmozong intensywnoscig obserwuje
si¢ takze wsrod studentdw stacjonarnych. Studiowanie zatem przebiega zasadniczo w
dwoch réznych od siebie wymiarach. Czg¢$¢ os6b podejmuje si¢ trudu studiowania,
skupiajac si¢ na samorozwoju i samorealizacji, inni natomiast traktuja studiowanie jako
zadanie do wykonania sposréd wielu innych realizowanych rownoczesnie. Trudno
zatem wspofczesnie nada¢ studiowaniu jaki§ jeden okreslony kierunek, ktory
charakteryzowatby ten okres Zycia jednostki. Studiowanie jest bardzo
zindywidualizowane, a nieomal nieograniczona wolno$¢ daje jednostce cale spectrum
mozliwosci. Wolnos¢ wyboru, dla jednych moze by¢ ogromng szansg rozwojowa, dla
innych staje si¢ zagrozeniem, szczeg6lnie wtedy gdy zbliza si¢ przypisany wszystkim
studentom okres tranzycji z edukacji na rynek pracy. Wydaje si¢ to moment
przetomowy, ktory dla wielu bedzie owocnym ukonczeniem procesu uczenia sig,
zdobywania wiedzy 1 rozwoju, dla innych moze stanowi¢ czas rozczarowan i frustracji.
Owa opisang zaledwie w kilku odniesieniach, réznorodno$¢ mtodziezy

akademickiej w literaturze przedmiotu, wyjasnia si¢ czynnikami rdznicujagcymi

4 1bidem., s. 39.
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strukture tej grupy spotecznej. Majag one zrédto w pochodzeniu spotecznym,
terytorialny, stopniu zamozno$ci oraz tozsamos$ci kulturowej. Zrdznicowanie
wspotczesnych studentow wynika rowniez z odmiennych oczekiwan, aspiracji, dazen
zyciowych 1 zawodowych, a takze r6znych orientacji $wiatopogladowych, u ktoérych
podstaw leza uznawane systemy wartosci uksztaltowane we wczesniejszych fazach
socjalizacji, a takze w toku trwania studiow®”. Jak podkreslaja M. Susutowska 1
Z. Necki istotng grupa czynnikéw réznicujacych studencka grupe spoteczng stanowia
cechy osobowosci, takie jak samodzielno$¢, rzeczowo$é, krytycyzm, komunikatywnos$¢,
swiadoma odpowiedzialno$§¢ czy stabilno$¢ =zainteresowan, ktorych rozwoj jak
zauwazaja badacze, w trakcie studiow jest znaczacy, ale jednocze$nie rdéznicuje on
studentdw pod wzgledem tempa ,.dojrzewania osobowosci” spotecznej®’°. Obok tych
cech rdznicujagcych pojawiaja si¢ w rozwazaniach teoretycznych pewne czynniki
wspélne dla tej grupy spotecznej. H. Gonet-Jasinska wymienia przede wszystkim
podkulture studencka, rozumiang jako formy spedzania wolnego czasu i wzajemnych
kontaktow. Mtlodziez studencka charakteryzuje rowniez wzglgdna jednorodnosc
wiekowa, a takze koncentracja miejsca zamieszkania zwigkszajaca czestotliwo$e i
jako$¢ kontaktow spolecznych studentow”’”

Dostrzegajac jednak przeobrazenia jakie zachodza w tej grupie spotecznej oraz
uwypuklajac znaczaca role milodziezy, takze akademickiej w ksztattowaniu sie¢
rzeczywistos$ci spotecznej — co czyni t¢ grupe interesujagcym podmiotem poznania
naukowego, oraz wreszcie akcentujac przetomowo$¢ wieku miodzienczego, w ktorym
mtodziez dokonuje istotnych wyboréw w wielu sferach zycia, ksztaltujac swoja
0sobowo$¢, warto na potrzeby niniejszej pracy odwota¢ si¢ do badan jakie byly
prowadzone wsérod mtodziezy akademickie;.

Przywotanie badan nad mlodziezg akademicka stanowi¢ bedzie uzupetnienie
obrazu prezentowanej grupy oraz istotnie postuzy jako inspiracja w planowaniu procesu

badawczego. Rozwdj interdyscyplinarnej nauki o mtodziezy — juvenopedagogiki, ktorg

> B, Bromberek, Mlodziez rozpoczynajgca studia wyzsze wobec wartosci wyksztalcenia, zawodu i
perspektyw zyciowych, Dydaktyka Szkoty Wyzszej, 1984, nr 2, cyt. za.: J. Jakubowska-Baranek,
Adaptacja modziezy rozpoczynajgcej studia uniwersyteckie do srodowiska akademickiego, Oficyna
Wydawnicza Garmond, Poznan 2004, s. 42.
' M. Susutowska, Z. Necki, Psychologiczna analiza przebiegu studiéw wyzszych, PWN, Warszawa
1977, s. 23.
577 ). Jakubowska-Baranek, op. cit., s. 42.
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zainteresowani sg psycholodzy, socjolodzy, pedagodzy, demografowie, politolodzy czy
osoby zajmujace si¢ politykg spoteczng, przyczynit si¢ do powstania wielu prac
podejmujacych zagadnienia teoretyczne, ale takze ukazujacych wyniki prowadzonych
badan nad mtodzieza akademicka.

W zakresie badan nad studentami literatura przedmiotu stanowi materiat
obszerny i do$¢ zréznicowany merytorycznie i metodologiczne, przy czym najczesciej
nie dotyczy problematyki orientacji Zyciowych w sposob bezposredni *’°. Orientacjami
zyciowymi miodziezy zajmowata si¢ A. Cudowska, a wyniki badan nad mlodzieza
akademicka Biategostoku omowione zostalty w podrozdziale dotyczacym orientacji
zyciowej jako kategorii badawczej. Przyjmujac jednak zatozenie, Ze orientacje zyciowe
to uklad celow zyciowych i sposob ich realizacji®’®, a zatem sa konstruktem
teoretycznym wyznaczajagcym kierunkowo$¢ zachowan, mozna przywota¢ liczne
badania prowadzone nad mtodzieza akademicka odwotujace si¢ do innych terminow z
tego zakresu takich jak: postawy, aspiracje, plany zyciowe czy styl zycia.

Ponizej przedstawione watki przyblizajace badania nad mlodzieza akademicka
beda stanowily uporzadkowang chronologicznie narracje. Pierwsze badania nad
mtodzieza akademicka w powojennej Polsce, na temat aspiracji zyciowych prowadzone
byly przez S. Nowaka w latach 1958-1961°%. Warszawska mtodziez akademicka
wskazywala na pragnienie osiggnigcia w zyciu przyzwoitej pozycji, rozumiejac przez to
zycie wygodne, posiadanie przyjaciol, mozliwos¢ realizacji wlasnych zainteresowan.
Badana mlodziez wymieniata takie cel zyciowe jak: zdobycie ludzkiego szacunku
dzigki wiasnej postawie i wyksztalceniu, wniesienie nowych wartosci do dorobku
kultury oraz zycie pelne wrazen i przygod w gronie przyjacior™™.

Badania pdzniejsze nad mlodziezg akademickg prowadzone w drugiej polowie
lat osiemdziesigtych, miedzy innymi przez Instytut Badan Problemow Mtodziezy
wskazywaly, ze mtodziez byla zorientowana na taki typ zachowania spotecznego, ktory

zapewniatl jej odpowiedni do wymagan poziom zycia. Studenci jednak doceniali

8 A Cudowska, Orientacje zyciowe wspolczesnych studentéw..., op. cit., s. 13
9 T, Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 27.
%80 Wyniki badafh zaprezentowane zostaly w: S. Nowak, Determinanty studenckiej ideologii, Studia
Socjologiczne, 1962, nr 2 oraz w S. Nowak, Studia z metodologii nauk spolecznych, Warszawa 1965.
%L A. Cudowska, Orientacje zyciowe ..., op. cit., s. 21.
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warto$¢ samorealizacji i rozwoju oraz wartosci prospoleczne®?. Swoje zainteresowania
mtodzieza akademickg w latach osiemdziesiagtych kontynuowat S. Nowak skupiajac si¢
na badaniu mtodziezy studenckiej miasta Warszawy>".

Wazna pracg ukazujaca obraz mlodziezy akademickiej lat dziewigcdziesigtych
sa Wartosci preferowane przez studentow w okresie transformacji, autorstwa
W. Sawczuka. Badania wykazaty, iz preferowane przez mtodziez wartosci
allocentryczne i socjocentryczne czgsto wystepuja w powigzaniu z innymi typami
wartoéci™. Zdecydowanie jednak wartosci allocentryczne dominowaly u badanych
jako najwazniejsze: udane zycie rodzinne byto wskazywane jaki bardzo wazny cel przez
91,8 % badanych, pasjonujaca praca okazala si¢ bardzo wazna dla 62, 7 % studentow.
Kolejne w hierarchii celéw byty: zdobyta wiedza i wyksztatcenie (42,4 %) oraz zycie
wsrod grona znajomych 1 przyjaciot (31,8%). Wychowanie dzieci na porzadnych
obywateli jest celem zyciowym, ktory dla zdecydowanej wigkszosci badanych (89, 9 %)
ma bardzo duze i duze znaczenie. Najmniej istotne w badanej grupie mtodziezy
akademickiej okazato si¢ zaangazowanie w dzialalno$¢ uzyteczna spotecznie (1,1 %
wskazan) oraz praca na rzecz srodowiska lokalnego (0,9 % badanych przypisato temu
celowi bardzo duze znaczenie)*®. Badana grupa wykazata zatem bardzo male
zainteresowanie orientacja socjocentryczng, a sprawy publiczne znalazly si¢ nisko w
hierarchii wartosci studentow. Autor badan z niepokojem postrzegal niski poziom
aktywnosci spotecznej studentow pigtego roku i skoncentrowanie na kregu najblizszych
0sob, refleksyjnie zastanawiajac si¢ nad ich dalszg aktywnoscig w zyciu zawodowym i
spotecznym. Jak zwracat uwage W. Sawczuk, okres transformacji i przeobrazen
potrzebowal bowiem ludzi aktywnych i dynamicznych®®.

Po okresie transformacji badania wsréd mtodziezy prowadzone sa w nowym

kontekécie  spoteczno-kulturowych przemian ponowoczesno$ci i  globalizacji.

** |bidem., s. 63.
%833, Nowak, Studenci Warszawy. Studium dlugofalowych przemian postaw i wartosci, Wydawnictwo
UW, Warszawa 1991.
%84 Badania przeprowadzone zostaly wérod studentow piatego roku dwéch uczelni: Akademii Rolniczo-
Technicznej w Olsztynie i Akademi Techniczno-Rolniczej w Bydgoszczy. Zbadano 450 studentow w
roku akademickim 1996/1997, patrz: W. Sawczuk, Wartosci preferowane przez studentéw w okresie
transformacji ustrojowej, Wydawnictwo UW-M, Olsztyn 2000, s. 88.
585 W. Sawczuk, Wartosci preferowane przez studentéw w okresie transformacii ustrojowej,
Wydawnictwo UW-M, Olsztyn 2000, s. 91-93.
*® Ibidem., s. 112.
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Wymagajaca uwagi, w kontek$cie przyjecia orientacji zyciowej jako konstruktu
teoretycznego umozliwiajgcego interpretacje wynikéw badan empirycznych, jest praca
E. Trubitowicz pod tytulem Studenci i ich swiat — od stanu wojennego do Unii
Europejskiej. Autorka bada postawy studentow, ktore bywaja zamiennie okreslane jako
orientacje. Innym interesujgcym aspektem metodologicznym prowadzonych przez E.
Trubitowicz badan, jest ich trojetapowos¢. Badania prowadzone byly w latach 1984-
1989, 1991-1992, 2001-2002. Przeprowadzone badania pozwolity zatem autorce na

zaobserwowanie zmian w postawach studentow>’

. E. Trubitowicz podjeta si¢ badania
tozsamosci indywidualnej, ktora zostala wyznaczona przez postawe wobec pojecia ,,Ja”
i ,,moja rodzina” oraz badania tozsamosci spotecznej, ktora odwotywata si¢ do postaw
wobec studiéow (edukacji) oraz postawy Polaka i Europejczyka. W kontekscie
postrzegania siebie, uwzgledniajac trojetapowos¢ badan E. Trubitowicz zauwazyta
istotne zmiany w poprawie obrazu wiasnego ,,Ja” badanych studentéw. Jak zauwaza
autorka badan, poprawit si¢ rowniez wizerunek rodziny i postaw wobec niej.
Tozsamos¢ indywidualna studentow badanych w latach 2001-2002 oparta jest na
pozytywnych sadach o sobie i swoich najblizszych. Co interesujace — okres studidw
poprawia obraz siebie — studenci ostatniego roku majg bardziej pozytywne konotacje
wobec pojecia ,,Ja” niz ich mlodsi koledzy. Badanie zmiany postaw studentow w
trzech okresach przemian, ukazalo iz wszyscy badani mieli zblizone 1 pozytywne
skojerzenia z naukg. Wobec tych wynikow autorka podkresla brak wptywu przemian
spoteczno-politycznych na postawy wobec edukacji®®®. Analiza wynikéw ukazata
istotng zalezno$¢ miedzy etapem transformacji, w ktorym bylty prowadzone badania, a
postawami studentéw. Zmieniajacy si¢ obraz mlodziezy przedstawiony z perspektywy
przemian-spoteczno ustrojowych, wyraznie wskazuje na Kkonieczno$¢ ciaglego
»przygladania” si¢ na nowo mtodziezy jako grupie spotecznej, ktdra nie pozostaje bez
wplywu zmieniajacej si¢ ptynnonowoczesnej rzeczywistosci.

W obszarze badan nad mtlodzieza akademicka prowadzone byly takze
eksploracje skupiajgce si¢ na wybranym problemie dotyczacym funkcjonowania

studentow. Czesto podejmowanym zagadnieniem w literaturze przedmiotu jest watek

%" E. Trubitowicz, Studenci i ich swiat — od stanu wojennego do Unii Europejskiej, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2006, s. 72.
*® Ibidem., s. 167.
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adaptacji mtodziezy do srodowiska akademickiego oraz do podjetych studiow. Liczne
prace z tego zakresu zawdzieczmy K. Jaskotowi, E. Hajdukowi, J. Reykowskiemu,
B. Bromberkowi czy A. Gatdowej*®. Badania na studentach Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu prowadzone w kontek$cie adaptacji mtodziezy do srodowiska
akademickiego prowadzone byty przez J. Jakubowskg-Baranek. Za cel swoich badan
autorka przyjeta opis sposobu przystosowywania si¢ mtodziezy rozpoczynajacej studia
uniwersyteckic do s$rodowiska akademickiego, wskazanie czynnikow ktore go
warunkuja oraz opis charakteru, jaki przybiera ten proces". J. Jakubowska-Baranek, na
podstawie przeprowadzonych badan wylonita trzy motywy, ktorymi kieruje sie
milodziez podejmujac decyzje o studiowaniu: intelektualno-poznawczy ( poznanie
dziedziny wiedzy), perfekcjonistyczno-zawodowy (zdobycie rzetelnego przygotowania
zawodowego) oraz prestizowy ( zdobycie statusu cziowieka posiadajacego wyzsze

wyksztalicenie)591

. Warto takze podkresli¢, iz wyniki badan wskazaly, ze studenci nie
uznaja rad 1 wskazan rodzicéw jako istotne przy wyborze kierunku studidow. Badana
mtodziez w znacznej wigkszosci nie kierowata si¢ takze moda czy uzyskaniem statusu
studenta. Przeprowadzone badania pozwolily wyloni¢ aspekty, ktore sprawiaja
mtodziezy akademickiej najwigksze trudnosci adaptacyjne. W sferze organizacji
procesu ksztalcenia byly to: duze tempo opanowywania materiatlu, szeroki zakres tego
materiatu, a takze sposob egzekwowania wiedzy na egzaminach. Natomiast analiza
czynnikéw ksztattujacych proces adaptacji studentow w plaszczyznie organizacji ich
pracy wlasnej dowiodta, iz potowa badanej zbiorowosci studenckiej nie zawsze 1 nie w
pelni przygotowuje si¢ do zajec, przy czym co bardzo interesujace mezczyzni liczniej
kierujg si¢ zainteresowaniami, a kobiety wymaganiami nauczycieli akademickich oraz

checig zgromadzenia duzej ilosci wiedzy. Jak podkresla autorka wigkszo$¢ umiejetnosci

studiowania lepiej maja opanowane me¢zczyzni, poza jedng — sprawnym sporzadzaniem

%89 pozycje dotyczace adaptacji mlodziezy do studiow wyzszych: K. Jaskot , Student a grupa w pierwszej
fazie studiowania, Dydaktyka Szkoty Wyzszej, 1989, nr 3, E. Hajduk, Przystosowanie studentéow do
warunkow studiowania, Zielona Goéra 1980, J. Reykowski, Dynamika procesu adaptacji studentow I roku
WSH w Kielcach, [w:] Czynniki warunkujgce powodzenie i niepowodzenie na studiach wyzszych, Kielce
1976, B. Bromberek, Mfodziez rozpoczynajqca studia wyzsze wobec wartosci wyksztatcenia, zawodu i
perspektyw zyciowych, Dydaktyka Szkoty Wyzszej, 1984, nr 2, A. Gatdowa, Adaptacja do studiow i
przystosowanie studentow lat pierwszych, Warszawa 1978.
3% 3. Jakubowska-Baranek, Adaptacja mlodziezy rozpoczynajgcej studia uniwersyteckie do srodowiska
akademickiego, Oficyna Wydawnicza Garmond, Poznan 2004, s. 141.
*' Ibidem., s. 142.
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notatek- w ktorej dominuja kobiety®®?. Kolejne istotne wnioski J. Jakubowskiej-Baranek
dotyczyly procesu adaptacji studentow do spoteczno-kulturowego systemu uczelni,
uwzgledniajacego relacje studentéw z pracownikami uniwersytetu, a takze wzajemne
relacje rowiesnicze z wyodrebnieniem studenckiego stylu zycia. J. Jakubowska-Baranek
analizowata catoksztalt kontaktow interpersonalnych na uczelni, podkreslajac ze
studenci najwicksze trudnosci przejawiajg w kontaktach z pracownikami administracji,
nastepnie z nauczycielami akademickimi a najmniejsze trudno$ci sprawia im kontakt z
pracownikami obstugujacymi biblioteki 1 czytelnie. Natomiast w kontaktach
interpersonalnych z réwiesnikami najczesciej wystepujaca przyczyng trudnosci
komunikacyjnych jest nie§mialo§¢ wobec nieznanych kolegdw™. W badaniach
prowadzonych przez J. Jakubowska- Baranek interpretowana byta analiza czynnikow
ksztattujacych proces adaptacji badanej mlodziezy do systemu pozauczelnianego. J.
Jakubowska-Baranek uwzglednita specyfike s$rodowiska wielkomiejskiego, miejsca
zamieszkania podczas studiow oraz kontakty wspierajace proces adaptacji do niego,
uczestnictwo w zyciu kulturalnym miasta, a takze problem finansowania studiéw i
wydatkow pieni¢znych studentow. Jak wynika z badan J. Jakubowskiej — Baranek, na
trudno$ci orientacyjno-komunikacyjne w $rodowisku wielkiego miasta wskazuje
niewielka liczba badanych, spos$rod ktorych dominuja wypowiedzi na temat trudnosci
polegajacych si¢ na rozeznaniu si¢ w planie miasta. Interesujace sa wyniki, ktore
wskazuja, 1z miejsce zamieszkania wyraznie roéznicuje warunki zycia studentow,
determinujac tempo 1 zakres przystosowywania si¢ do caloksztattu Srodowiska
akademickiego. Wobec tych trudnosci badani wspomagani s3a najczeScie] przez
rodzicéw 1 swoich rowiesnikéw ze studiow. Najliczniejsza jednak grupa deklaruje, ze
radzi sobie sama. Zycie kulturalne badanych studentéw toczy sie wokoél spotkan
towarzyskich, zdecydowanie rzadziej za$ zwiagzane jest z wizyta w teatrze Czy kinie®®.
Przywolane powyzej badania przedstawiaja studentow w fazie poczatkowe;j
studiow. Z przeprowadzonej analizy wylania si¢ obraz milodziezy usytuowany w
szerszej perspektywie uwarunkowan spotecznych. W badaniach ukazane zostaty relacje

studentéw ze srodowiskiem akademickim, ale takze udziat badanych studentéw w zyciu

52 |bidem., s. 142-143.
5% |bidem., s. 144.
%% Ibidem., s. 145.
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kulturalnym. Analiza czynnikéw ksztattujacych proces adaptacji pozwolita J.
Jakubowskiej-Baranek zidentyfikowaé problemy z jakimi muszg si¢ zmierzy¢ studenci
rozpoczynajacy edukacje na szczeblu wyzszym. Okres adaptacji jest znaczacym
momentem w caly procesie studiowania, jak podkresla autorka badan,
charakterystyczne sg w tym okresie momenty kryzysowe dla jednostki.

W tym kontek$cie podobnie rozpatrywaé mozemy okres zakonczenia studiow,
ktory zwigzany jest z przejsciem z edukacji na rynek pracy i moze by¢ przyczyna
wydarzen krytycznych w zyciu mtodego czlowieka. To interesujace zagadnienie
dotyczace mlodziezy akademickiej podjeta w swoich badaniach G. Teusz. Badani
studenci wskazywali obszary aktywno$ci zyciowej, w ktorych doswiadczyli
krytycznych wydarzen. W wyborach mlodziezy akademickiej pojawita si¢ sfera zycia
rodzinnego, zycia uczuciowo-intymnego, relacji emocjonalnych, edukacji, pierwszych
kontaktow z pracg zawodowa, sfera zdrowia i choroby, warunkow zycia, bytowo-
finansowa, wlasnego ,,Ja” oraz sfera relacji spoiecznychS%. W wyrdznionych przez
respondentéw dziedzinach zycia pojawily si¢ sytuacje, ktore klasyfikowali jako
nieprzyjemne, negatywne i krytyczne. Byly to przede wszystkim: $mier¢ czlonka
bliskiej rodziny, rozwod rodzicow, wypadek w rodzinie, konflikt w rodzinie, porzucenie
przez partnera, konflikty kolezensko-grupowe, niepowodzenia w intymnych kontaktach,
niezdany egzamin, powazna choroba czy utrata przyjazni>>°. Z analizy odpowiedzi
respondentow wylonito si¢ zatem szerokie spektrum wydarzen jakie mlodziez
akademicka uwaza za krytyczne. Kazdy z badanych, wymieniajac sytuacje jakie uwaza
za krytyczne, uwzglednial wptyw réznych sekwencji zmiennych na rodzaj zdarzenia 1
na subiektywng oceng¢ jego mozliwych skutkéw. Autorka probowata w swoich badania
rozpozna¢ takze, w jaki sposoéb miodziez akademicka radzi sobie z sytuacjami
krytycznymi. Jak zwraca uwage G. Teusz, proces radzenia sobie przez badanych
studentow z krytycznymi wydarzeniami, wyznaczony jest przez rodzaj samego
wydarzenia oraz przez okreslone determinanty osobowo$ciowe, na ktore sktadajg sig

czynniki poznawcze, motywacyjne i emocjonalne jednostki. Wsérdd czynnikow, ktore

% G. Teusz, Mlodziez studencka wobec krytycznych wydarzen zyciowych, [W:] Mlodziez w swiecie
wspotczesnym. Z badan orientacji biograficznych miodych okresu transformacji, Ired. | M. Piorunek,
Wydawnictwo ,,Rys”, Poznan 2004, s. 174.
**Ibidem.

164



studenci wskazywali jako znaczaco oddziatujgce na charakter oraz skuteczno$¢ procesu
radzenia sobie z krytycznymi wydarzeniami oraz wybor okre$lonej strategi zaradczej
znajdowato si¢ przekonanie studentow o mozliwosci wplywania na bieg zdarzen.
Krytyczne wydarzenia zyciowe mtodziez akademicka w trzech perspektywach: jako
zagrozenie, strata badz wyzwanie. Wyniki badan ujawnity, iz z trudnymi sytuacjami w
zyciu lepiej radza sobie osoby, ktorzy utozsamiajg wydarzenie krytyczne z wyzwaniem.
Natomiast ci badani, ktdrzy oceniali krytyczne wydarzenia w kategorii starty czy
zagrozenia ujawniali wiele negatywnych emocji, takich jak zto$¢, strach, przerazenie,

597, Analizujgc uzyskane wyniki badan

lek, oburzenie 1 niesprawiedliwo$¢ losu
prowadzonych wérod mtodziezy studenckiej, autorka wytonita dwa preferowane przez
mlodziez sposoby radzenia sobie z sytuacjami krytycznymi: podejmowanie
bezposrednich dziatan ( 65, 1 %) i stosowanie intrapsychicznych metod zaradczych
(60, 4 %) °%. Pierwszy sposob jak definiuje G. Teusz, koncentruje sie na problemie,
drugi na emocjach. Aktywnos¢ jednostki w zakresie przezwyciezania trudno$ci moze
okaza¢ si¢ jednak uzyteczna w procesie dalszego jej rozwoju. Przeprowadzone przez G.
Teusz badania wskazuja, ze wigkszo$¢ badanych studentoéw aktywnie rozwigzuje
sytuacje Kkrytyczne, co pozwala pozytywnie oceni¢ badang mlodziez akademicka.
Krytyczne wydarzenia zyciowe sa czescig 1 nierozlacznym elementem zycia jednostki.
Cztowiek w przeciggu swojej biografii staje nieustannie wobec wyzwan, ktorym musi
sprosta¢ aby osiggnag¢ rownowage pomiedzy $wiatem zewngtrznym a wilasnymi
potrzebami. Szczegodlnie wiek mtodzienczoscei, w ktory wpisany jest czas studiow, a w
trakcie ktorego jednostka zmaga si¢ licznymi zadaniami rozwojowymi, sprzyja
powstawaniu sytuacji zagrozenh czy wyzwan wywolujacych wydarzenia krytyczne.
Adaptacja mtodziezy do procesu studiowania czy radzenie sobie z Kkrytycznymi
sytuacjami w zyciu to tylko nieliczne przyklady wyzwan przed jakimi stoi mlodziez
akademicka, a ktore byly przedmiotem zainteresowan badawczych.

Poglebione studium nad wspolczesng mlodziezg akademicka odnajdziemy
réwniez w pracy A. Cybal-Michalskiej pod tytutem Miodziez akademicka a kariera

zawodowa. W ujeciu autorki problematyka relacji mtodziezy akademickiej do kariery

%97 G. Teusz, op. cit. s. 181-183.
*® Ibidem., s. 184
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to swoista kontynuacja interakcyjnego podej$cia do zagadnienia konstytuowania si¢
tozsamosei mlodych ludzi®®®. Badania przeprowadzone przez A. Cybal-Michalska to nie
tylko proba wylonienia postaw zachowaniowych w karierze, ale takze proba
uchwycenia stylow tozsamos$ci badanej mlodziezy oraz orientacji normatywnych.
Badanie zjawiska kariery z perspektywy mtodziezy akademickiej, sktonito autorke
badan do podjecia si¢ analizy subiektywnego aspektu poczucia tozsamosci.
Przedmiotem badan staty si¢ takze poglady i opinie badanych na temat kariery oraz
obraz wlasnej kariery z perspektywy miodziezy akademickiej®®. Jednym z elementow
prowadzonych badan bylo takze wylonienie warto$ci preferowanych przez badang
mtodziez. Jak wskazuje autorka, analiza badan ukazuje wzgledng niezmienno$¢ w
hierarchii warto$ci. Za warto$ci wysoko cenione w zyciu uwazaja respondenci: udane
matzenstwo ( 61 %) zdrowie (49 %), pieniadze ( 25,8%), dzieci (24,9 %) posiadanie
przyjaciot (23,8 %) oraz pracy (23,5%). Wartoscig uplasowang w hierarchii najnizej jest
uczciwos¢, preferowana przez 6,2 % badanychGOl. Analizy wynikow badan
prowadzonych przez A. Cybal-Michalska koncentrowaly si¢ wokot pogladéw i opinii
mtodziezy na temat domeny kariery. Wyniki badan potwierdzily polisemantyczno$¢
konstruktu kariery, a zebrany materiat pozwolil na uchwycenie réznorodnosci
konceptualizacji problematyki kariery®®. Odnoszac si¢ do badan empirycznych nad
mlodziezag akademicka, A. Cybal-Michalska wyr6znita hierarchi¢ czynnikow
sprzyjajacych osiagnieciu sukcesu w karierze, uznajac je za ,,przewodniki” w karierze.
Centralne miejsce w systemie wartosci badanej mtodziezy zajmuje styl Zzycia, w ktorym
kariera jest uymowana jako jedna z wielu domen Zyciowej aktywno$ci podmiotu
nastawionego na poczucie dobrostanu psychicznego, poczucie réwnowagi oraz
harmonii. Waznym przewodnikiem w karierze dla badanej grupy mtodziezy
akademickiej sa rowniez kompetencje zawodowe. Jednostce zalezy przede wszystkim
na profesjonalizmie 1 byciu kompetentnym ekspertem. W uktadzie hierarchicznym na
kolejnym miejscu pod wzgledem wyboréw mlodziezy mozna wyrozni¢ jej

zorientowanie na autonomi¢ i niezalezno$¢ oraz poswigcanie si¢ dla innych. Na

%9 A, Cybal-Michalska, Miodziez akademicka. .., op. cit., s. 23.
890 |hidem., s. 209.
% |bidem., s. 255.
%92 |hidem., s. 352.
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kolejnym poziomie ws$rdod ,,drogowskazéw” sukcesu w karierze wylonily si¢
kreatywno$¢ 1 przedsigbiorczo$¢. Analizy wynikéw badan wskazatly rowniez, ze
przywodztwo, utozsamiane ze zwigkszaniem zakresu wiladzy, jako ,,przewodnik” dla
osiagniecia sukcesu w karierze jest najmniej preferowana wartoscia®®. Nalezy takze
podkresli¢, ze badana mtodziez wpisuje si¢ w opinii autorki w $wiat karier ,,bez granic”,
a wnioski te A. Cybal-Michalska czyni na podstawie wnikliwej analizy stylow
tozsamosciowych badanej milodziezy oraz jej prorozwojowych i proaktywnych
orientacji zachowaniowych. Przeprowadzone przez A. Cybal-Michalska badania nad
mtodzieza akademicka, tworza niezwykle interesujgcy obraz wspodiczesnej mtodziezy.
Wielowatkowos$¢ prowadzonych narracji pozwala nam pozna¢ nie tylko zagadnienia
zwigzane z karierg, ale takze pozna¢ badang mtodziez w kontek$cie tozsamosci oraz
orientacji prorozwojowej 1 proaktywnej, ktore okreslaja kierunkows$¢ zachowan
jednostki, zarowno w karierze jak i w innych sferach zycia i w tym sensie sa niezwykle
interesujgce poznawczo w kontekscie orientacji zyciowych mtodziezy.

W perspektywie prognozowania jakosci rozwoju nowej konfiguracji spoteczne;j
- 0 ktorej nie sposdb mowié, bez odwotania si¢ do mlodziezy ( K. Szafraniec), ktora
jest czynnikiem dynamizujagcym struktur¢ spoteczng ( K. Mannheim), szczegdlne
znaczenie maja badania, w ktorych probuje si¢ rozpoznad, jaki sens swojemu zyciu chce
nada¢ mlodziez (T. Hejnicka- Bezwinska). Przyjete powyzej zalozenie oraz analiza
teoretyczna zagadnien zwigzanych z mtlodzieza, szczegdlnie w kontekScie jej
srodowiska zycia, uwypuklaja przyjeta perspektywe prospektywnych zmian, ktorych
mtlodziez jest kreatorem, a takze uczestnikiem. Poczynione rozstrzygnigcia teoretyczne
stanowig takze podstawe formulowania zalozen metodologicznych, ktore pozwolg na

przeprowadzenie zamierzonego procesu badawczego.

%93 |hidem., s. 332-334.
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Rozdzial 4. Metodologiczne zalozenia badan wlasnych

Nauka jest procesem zdobywania wiedzy oraz poznawania otaczajacej badacza

% Celem czynnosci skladajacych sie na jaka$ nauke jest rozwijanie,

rzeczywistosei®
rozszerzanie, poglebianie wiedzy o tej dziedzinie zjawisk, przedmiotdw i1 procesow,
jakie znajduja si¢ w polu zainteresowania danej dyscypliny6°5. Obserwujac tempo
wspotczesnych przemian uwypukla si¢ potrzeba prowadzenia badan, aby rozpoznawac
owe procesy 1 zjawiska, ktore nas otaczaja 1 s3 niezwykle interesujace ze wzgledu na
swoj dynamizm i nowa jakos$¢. Rozwoj poszczegdlnych nauk jest ciaglym procesem, w
toku ktorego rozszerza si¢ obszar wiedzy 1 udoskonala jej zawarto$¢ informacyjna oraz
jej zasadno$¢. Rozpatrywana z bliska historia kazdej nauki jawi si¢ nam jako seria
badan, z ktorych pewne przynajmniej koncza si¢ wprowadzeniem do nauki nowych

twierdzen °%°

. Badania mogg by¢ rozumiane jako ogoét czynnosci w obrebie pracy
naukowej od powzigcia 1 ustalenia problemu az do opracowania materiatow
naukowych®’. Ujmowane w ten sposob czynnosci okreslane sa schematem poznania

naukowego. Postgpowanie badawcze powinno zaklada¢ faze koncepcji oraz faze

004 ). Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych, PWN, Warszawa 2003, s. 34.
%05 5. Nowak, Metodologia badari spotecznych, PWN, Warszawa 2010, s. 19.
% hidem, s. 21.
%M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Impuls, Krakow 2009, s. 179.
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badan®®®,

Rozstrzygnigcia teoretyczne dotyczace orientacji zyciowych w konteksScie
uchwyconego procesu zmian, jakie zachodzg we wspolczesnym spoteczenstwie oraz
scharakteryzowanie mlodziezy jako podmiotu owych przemian stanowi poglebienie i
uporzadkowanie wiedzy teoretycznej oraz niezbedny element caloSciowego procesu
badawczego. Przyblizenie zagadnien teoretycznych jest rowniez wstepem i podstawg do
dalszego poznania naukowego.

W tej czesci pracy przedstawione zostang ustalenia metodologiczne stanowiace
podstawg badan wlasnych. Sformutowany zostanie  przedmiot 1 cel badan,
problematyka badan oraz hipotezy badawcze. Omdéwione zostang kolejno: zmienne i
wskazniki, metody, techniki i narzedzia badawcze, dobdr proby badawczej oraz

organizacja badan.

4.1. Przedmiot i cel badan

Badanie naukowe to wedlug W. Zaczynskiego celowe poznawanie obranego
wycinka rzeczywisto$ci przyrodniczej, spotecznej i kulturowej®®. Jest to wieloetapowy
proces, na ktory sktadajg si¢ zrdéznicowane dzialania majace zapewni¢ obiektywne,
doktadne 1 wyczerpujace poznanie wycinka rzeczywistos',cimo. Jedng z pierwszych
czynno$ci badawczych podejmowanych w fazie koncepcji procesu badawczego jest
okreslenie przedmiotu 1 celu badan. Na tym etapie badacz ustala przedmiot badan,
ktorym jest pewne zjawisko mieszczace si¢ w problematyce teorii i praktyki danej

611

subdyscypliny®™. M. Zimny zauwaza, ze przedmiotem i celem badan naukowych, w
szczegolnosci spoltecznych w przyjetym obecnie zakresie, sa wiasciwos$ci 1 wlasnosci
elementow rzeczywistosci, jednostek 1 zbiorowosci ludzkich stanowigcych materiat do

badania®'?. J. Brzezinski natomiast podaje, ze okreslenie przedmiotu badan polega na

%08 T Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo im. Ossolinskich, Wroctaw-Warszawa-
Krakoéw-Gdansk 1977, s. 62.
009y . Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995, s. 12.
* |bidem., s. 9.
8113, Gnitecki, Wprowadzenie do metod badar w naukach pedagogicznych, WSPiA, Poznan 2006, s. 55.
8127 M. Zimny, Zarys metodologii badar spolecznych. Z wykladéw dla studentéw pedagogiki,
Wydawnictwo WSP, Czgstochowa 1999, s. 83.
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wskazaniu obiektow i zjawisk, o ktorych chcemy formutowa¢ sady w procesie badania,
przy czym przedmiotem badania sg owe przedmioty i Zjawiskamg. Zatem formutowanie
przedmiotu badan to moment wyboru tego co zostanie objete badaniem.

W wyborze przedmiotu badan w $wietle zasad metodologicznych wazng role
odgrywa¢ powinny dwie okoliczno$ci: zainteresowania osobiste badacza oraz wzgledy
ekonomiczno$ci badan czyli efektywny i skuteczny realny do wykonania proces
badawczy. W poczatkowej fazie procesu badawczego wybierajac przedmiot badan
warto pamigtaé o postawie naukowej wobec problemow spotecznych, ktéora wymaga
aby$my ujmowali je jako obiektywne zjawiska, to znaczy istniejgce niezaleznie od woli
badajacego 1 teorii naukowych. Wazne jest takze, aby bada¢ w sposéb wolny od leku
przed wynikami badan oraz wolny od uproszczen, dotyczacych zwtaszcza ich przyczyn
I uwarunkowan. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska, nalezy rozpatrywaé problem
jako zjawisko uwarunkowane catym zespotem przyczyn, modyfikowane przez inne,
wspotwystepujace z nimi zjawiska 1 procesy wystepujace w danym spoteczenstwie.
Pamigtac nalezy o tym, ze kazdy problem spoleczny ulega przeobrazeniom i powoduje
przerozne konsekwencje, rzutujace swoiscie na ksztaltowanie si¢ zycia spotecznego i
$wiadomosci ludzi®™. Uwzgledniajac powyzsze zatozenia mozemy okresli¢ przedmiot
badan, a naste¢pnie przejs¢ do wskazania celu eksploracji badawczych.

W literaturze przedmiotu za cel badah uwaza si¢ okreslenie zamierzonego
efektu, do ktérego ma doprowadzi¢ dziatalnosé badawcza®®. W zwiazku z powyzszym
w badaniach pedagogicznych najczesciej wyrdznia si¢ trzy kategorie celow: poznawcze,
teoretyczne i praktyczne.

Efektem celu poznawczego bedzie opis, wyjasnianie 1 przewidywanie zjawisk
pedagogicznych. Wychodzac z zatozen ogdlnometodologicznych J. Gnitecki przywotat
za L. Nowakiem hierarchizacj¢ celow poznawczych, ktore moga dotyczyc:
rekonstrukcji zbioru czynnikow wplywajacych na badany czynnik, rekonstrukcji

zaleznosci, hierarchizacji zbioru czynnikow wplywajacych na badany czynnik, ustalenia

813]. Brzezinski, Metodologia badar: psychologicznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1997,
s. 216.
%14 T, Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s 43.
615). Gnitecki, op. cit., s. 57.
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prawa, budowy teorii czy wyjasnienia zj awisk®®. Cel poznawczy zwigzany jest gldownie
z opisem, wyjasnianiem i przewidywaniem Zjawisk617.

Cel teoretyczny zwigzany jest z podejmowaniem zadan teoretycznych. Moga
one zmierza¢ do opracowania zalozen teoretycznego lub empirycznego modelu zajeé
dydaktyczno-wychowawczych, ktory nastepnie bedzie uzasadniany lub weryfikowany
w pracy badawczej.

Realizacja zadan praktycznych to osiggnigcie celu praktycznego w badaniach
pedagogicznych. Realizacja tego celu posiada roéwniez pewng hierarchig:
sformutowanie regul i dyrektyw pedagogicznych, okreslenie systemu wartosci do
ktérego ma zmierza¢ dziatalno$¢ pedagogiczna, sprecyzowanie czynnosci, realizacja
tych czynnosci i na koniec konfrontacja rezultatow pracy z zatozonymi celami®®,

Powyzsze ustalenia teoretyczne pozwalaja sformutowaé przedmiot badan,
ktorym s3 orientacje zyciowe ws$rdd milodziezy akademickiej. Badaniom zostang
poddane osoby studiujgce w Poznaniu.

Funkcjonowanie mtodych ludzi pozostajacych w okresie tranzycji z mtodosci do
dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy jest interesujgce i warte poznania haukowego,
szczegolnie w konteks$cie postrzegania tej grupy jako podmiotu przemian, jakie
obserwujemy w ptynnonowoczesnej rzeczywisto$ci. Podejmowane wczes$niej badania
nad orientacjami zyciowymi milodziezy uwypuklajg zasadnicze roznice w
preferowanych wartosciach czy celach zyciowych, szczegdlnie jezeli osadzimy je w
okreslonych kontekstach spoteczno-kulturowych. Zasadna zatem wydaje si¢ cheé
ciggltego na nowo poznawania $wiata mtodych ludzi, ktorzy funkcjonuja w warunkach
rozproszenia, niepewnosci i ciagltej zmiany.

Celem  teoretyczno-poznawczym  badan  bedzie  scharakteryzowanie
subiektywnego poczucia tozsamo$ci badanych, a takze okreslenie sposobu
funkcjonowania badanej mlodziezy poprzez uzyskanie informacji o treSci
poszczegbdlnych orientacji zyciowych oraz ich hierarchii w zyciu badanych studentow.
Ukazany zostanie rOwniez obraz wspotczesnej mtodziezy postrzegany z perspektywy

rowie$nikow.

®61hidem., s. 59.
817 1bidem.
8| pidem., 61.
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Problematyka orientacji zyciowych jest zagadnieniem rozbudowanym
1 ztozonym kognitywnie, obejmujgcym wielos¢ dziedzin funkcjonowania podmiotu,
zarbwno w sferze deklaratywnej jak i realnych wyboréw jednostek. Rozwazania
zawegzone zostang zatem do analizy wybranych aspektow zycia codziennego mtodziezy
akademickiej w sferze ich preferencji. Kluczowym metodologicznie watkiem bedg
proby ujecia tego, ,,ku czemu” miodzi ludzie si¢ sklaniaja w $wiecie niezliczonych
wyboréw, na co si¢ orientuja, co jest dla nich wazne i istotne w budowaniu wilasnej
tozsamosci. Uzasadnione wydaje si¢ takze wylonienie czynnikéw spotecznych
roznicujacych sposéb konstruowania orientacji zyciowych.

Cele praktyczne w przypadku badan nad orientacjami zyciowymi s3
nastgpstwem 1 naturalng konsekwencja realizacji celu poznawczego. Jak podkresla
T. Hejnicka-Bezwinska odkrycie bowiem zakresu i kierunku wybieranych orientacji
zyciowych 1 pordéwnanie ich ze stanami pozadanymi moze zapoczatkowad
uruchomienie aktywnos$ci spolecznej w celu ewentualnej zmiany niepozadanego stanu
rzeczy®®. W procesie badawczym poddane zostana ocenie uzyskane wyniki nad
orientacjami zyciowymi milodziezy w kontekScie szans rozwoju indywidualnego i
spotecznego, dajac w ten sposob podstawy do podejmowania aktywnosci
indywidualnej, zespotowej czy instytucjonalnej, ktore beda proba realizacji celu

praktycznego.

4.2.  Problemy i hipotezy badawcze

Kolejnym etapem badah naukowych jest doktadne sformulowanie problemu 1
tam gdzie to jest mozliwe- rdwniez wysunigcie hipotez. W literaturze z zakresu
metodologii  badan czesto przywotuje si¢ definicje problemu badawczego
zaproponowang przez S. Nowaka. W ujeciu tego autora problem badawczy to tyle co
pewne pytanie lub zespdt pytan, na ktore odpowiedzi ma dostarczy¢ badanie®®. T. Pilch
definiuje natomiast problem badawczy jako pytanie o natur¢ badanego zjawiska, o istote

zwigzkOow miedzy zdarzeniami lub istotami i1 cechami procesow czy cechami zjawiska.

%9 T, Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 44.
6205, Nowak, Metodologia badar socjologicznych, PWN, Warszawa 1970, s. 214.
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Autor ten zwraca rOwniez uwage, iz w problemie badawczym nalezy uswiadomi¢ sobie
trudno$¢ z wyjasnieniem i1 zrozumieniem okreslonego fragmentu rzeczywistoéci621.
Na etapie konceptualizacji procesu badawczego sformutowanie prawidlowych
problemow badawczych moze przesadzi¢ o powodzeniu catych badan. J. Brzezinski
zwraca uwageg, iz formultujac problem badawczy wyznaczamy jakie§ ramy jego
rozwigzania. Bywa 1 tak, ze juz w momencie jego formulowania mozemy poda¢ mniej
lub bardziej ogdlng postac hipotez stanowigcych jego przypuszczalne rozwigzania.

Przy stawianiu problemu badawczego zaktadamy pewng wiedze, na mocy ktorej
przyjmujemy okre$lone rozstrzygniecie co do pytan bardziej podstawowych, logicznie

wcezesniejszych od pytania bgdacego problemem badawczym622

. Przy formutowaniu
probleméw nalezy wzigé réwniez pod uwage kryterium praktycznej poprawnosci
problemow czyli uwzglednié ich uzyteczno$é w codziennej praktyce pedagogicznej®?.
Problem w stosunku do sformutowanego wczesniej przedmiotu badan stanowi
radykalne uS$cislenie i1 ukierunkowanie naszych zainteresowan. Stad, aby wnikliwie 1
doktadnie pozna¢ badane zjawisko, nalezy dobrze sformulowaé pytania, ktore
umozliwig badaczowi zdobycie wyczerpujacych odpowiedzi na temat badanego
przedmiotu. W metodologii badan wyszczegdlnia si¢ dwa rodzaje pytan, sa to pytania o

624 Warunkiem znalezienia odpowiedzi na pytanie

charakterze og6lnym i szczegélowym
ogolne sg wczesniejsze odpowiedzi na pytania szczegotowe.
Sformutowane wczesniej cele badawcze prowadzag do uwypuklenia globalnego

problemu eksploracji badawczych, jakim jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie:

W jakim stopniu i zakresie zmienne osobowosciowe 1 spoleczne rzutujg na jako$¢

orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej ?

Wieloptaszczyznowy i szeroki kontekst orientacji Zyciowych mtodziezy
akademickiej] wymaga pogtebienia problemu globalnego o wyszczegdlnienie trzech

problemoéw glownych, ujetych w formie nastepujacych pytan:

8217 Pilch, T. Bauman, Zasady badar: pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo
Zak, Warszawa 2010, s. 43.
622 J Brzezinski, op. cit., s. 217.
623 M. Lobocki, op. cit., s.184.
624). Sztumski, Wstep do metod i technik badar: spolecznych, Slask, Katowice 1999, s. 51.
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. Jakie sa (auto)identyfikacje badanej mtodziezy akademickiej partycypujacej we

wspotczesnej rzeczywistosci?

. Jaka jest struktura i hierarchia orientacji zyciowych badanej mtodziezy

akademickiej?
Jaki jest obraz wspolczesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy

respondentow?

Tak sformutowane problemy gtéwne implikujg zestaw problemow szczegdétowych,

ktore

umozliwig przeprowadzenie procesu badawczego w sposéb rzetelny i

szczegOtowy.

Dla pierwszego problemu gltéwnego (Jakie s (auto)identyfikacje badanej mtodziezy

partycypujacej we wspolczesnej rzeczywistosci?) odnosza si¢ cztery problemy

szczegdlowe:

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

Jaka jest liczba okreslen, uzywanych przez miodziez akademicka, na
scharakteryzowane swojej tozsamosci w odpowiedzi na pytania ,,Kim jestem?”
oraz ,,Kim chcialbym by¢”?

Jakie kategorie (odwolujace si¢ do pojecia ,Ja” o charakterze: fizykalnym,
symbolicznego okreslenia roli, indywidualistycznym) wymieniane sg przez
badang grup¢ mtodziezy w odpowiedzi na pytania ,,Kim jestem” ? oraz ,,Kim
chciatbym by¢”?

W jaki sposob badana grupa milodziezy postrzega siebie w kontekscie
odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem w $wiecie permanentnej zmiany” ?

W jaki sposob badana mtodziez akademicka ocenia swoja obecng i1 przyszia

sytuacje zyciowa?

Dla drugiego problemu gtownego (Jaka jest struktura i hierarchia orientacji

zyciowych badanej mtodziezy akademickiej?) zostaly okreSlone trzy problemy

szczegblowe:

2.1.
2.2.

Jaka jest struktura orientacji zyciowych badanej mtodziezy akademickiej?
Jaka jest hierarchia orientacji zyciowych badanej mtodziezy akademickiej?
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2.3. Jakie orientacje zyciowe ze wzgledu na kryterium podmiotowe preferuje badana
mtodziez?
Trzeci problem gléwny (Jaki jest obraz wspotczesnej mtodziezy postrzegany z

perspektywy respondentéw?) implikuje problemy szczegblowe W postaci

nastepujacych pytan:
3.1. Jakie sg poglady i opinie respondentdw na temat wspotczesnej mtodziezy?
3.2 Jakie orientacje zyciowe sa preferowane przez mlodziez z perspektywy ich
réwiesnikow?

Naturalng konsekwencja dalszego procesu badawczego jest formutowanie
hipotez, ktore konstruowane sa na bazie wczesniej postawionych pytan badawczych.
Budowanie hipotezy opiera si¢ czgsto na przeformutowaniu problemu badawczego,
gdzie form¢ pytania zastepuje si¢ zdaniem twierdzacym lub przeczacym. Dzieje si¢ tak
gléwnie w sytuacji, kiedy problem ma posta¢ pytania rozstrzygniecia, tzn. pytanie
zaczyna si¢ od partykuly "czy", po ktorej nastepuje pewne zdanie oznajmujace. Pytania
te dajg mozliwos¢ tylko dwoch odpowiedzi: ,tak” lub ,nie” i zawsze sg pytaniami
zamknigtymi. Inaczej przebiega proces formutowania hipotez dla probleméw, ktore
majg posta¢ pytania dopelnienia. Te najcze$ciej rozpoczyna partykuta ,jak”. Na tak
skonstruowane pytania nie mozna odpowiedzie¢ ,,tak” lub ,,nie”, pytania te nie sugeruja
z gory zadnych mozliwych odpowiedzi, stad hipotez moze by¢ tutaj wiele®®. T. Pilch
wyjasnia, ze pytania rozstrzygnig¢cia mozna nazwac¢ pytaniami kierunkowymi, ktore
wskazuja obszar, na ktorym nalezy szuka¢ odpowiedzi, z kolei pytania dopelnienia sa
pytaniami tworczymi, gdzie badacz ma szerokie pole poszukiwan®®. Nie mniej jednak,
wszystkie hipotezy stanowig ,,probe odpowiedzi na uprzednio skonstruowane problemy
badawcze” T. Pilch jest przekonany, iz wyznaczanie hipotez ,jest zabiegiem
polegajacym na zbudowaniu domniemanej teorii dotyczacej natury zjawiska, powigzan
miedzy jego elementami, jego wielko$cig 1 proporcja” 621,

Zatem konkretyzujac - hipoteza nazywa si¢ wszelkie twierdzenia cze$ciowo

tylko uzasadnione, wszelkie domysty, za pomocg ktérych thumaczymy dane faktyczne,

825T . Pilch, Zasady badar pedagogicznych... op. cit., s. 46.
%2 Ibidem.
*"Ibidem., 5.45.
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a wigc tez 1 domysty w postaci uogolnienia, osiggni¢tego na postawie danych
wyjéciowychGZS.

Z dobrze postawionego problemu powinna jasno wynika¢ hipoteza badawcza.
Dane stwierdzenie moze by¢ uznane za hipoteze naukowa, jezeli jest sprawdzalne.
Hipoteza w dalszym toku postepowania badawczego moze by¢ udowodniona przez
zebranie danych popierajagcych wysuwang zaleznos¢ lub obalona przez brak takich
danych czy uzyskanie danych $wiadczacych o falszywosci zatozenia®®.

Poza istotnym faktem mozliwosci poddania hipotezy procedurze sprawdzania
empirycznego J. Brzezinski zwraca uwage na inne kryteria poprawnosci formutowania
hipotez naukowych: hipoteza powinna by¢ adekwatng odpowiedzig na problem,
hipoteza musi by¢ najprostsza odpowiedzia na problem, gdyz im bardziej prosta
przyjmie posta¢ — tym flatwiej bedzie mozna j3a sprawdzi¢, hipoteza musi by¢ tak
sformutowana, by tatwo mozna jg byto przyja¢ wzglednie odrzuci¢ oraz hipoteza nie
powinna przyjmowac postaci szerokiej generalizacji63o.

W ujeciu T. Pilcha bardziej pozyteczne jest sformutowanie wielu szczegélnych
hipotez zamiast jednej czy dwoch generalnych. Bardziej jasny staje si¢ woOwczas sam
problem, znacznie tlatwiej opracowa¢ mozna caly warsztat badawczy lacznie z
technikami badan. Od hipotez bowiem zalezy, jak beda wygladaly metody i techniki
badan w proponowanym procesie badawczymGsl.

Uwzgledniajac zalozenia teoretyczne dotyczace formutowania hipotez, warto
podkresli¢, ze gtownym watkiem eksploracji badawczych bedzie zbadanie orientacji
zyciowych mtodziezy akademickiej, stanowiacej przedmiot badan wlasnych. Wazna
bedzie rowniez proba przedstawienia miodziezy w kontekscie autocharakterystyki
wlasnej tozsamosci. Przeprowadzone badania majg przyblizy¢ rowniez tres¢ orientacji,
ku ktéorym sklania si¢ badana mlodziez w permanentnie zmieniajacym si¢ Swiecie.
Istotne bedzie takze rozpoznanie obrazu wspolczesnej mlodziezy z perspektywy
badanych, w tym ich wyobrazen na temat orientacji zyciowych ich rowiesnikow.

W zwigzku z tym, Ze badania zostaly skierowane nie tyle na rozstrzygniecie

6287 Kotarbinski, Kurs logiki, Warszawa 1960, s. 181. za: T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s. 46
6297 Pilch, op.cit., s. 68.
830y, Brzezinski, op. cit., 5.226.
831, Pilch, T. Bauman, op. cit., s.47.
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pytan typu ,,czy”, lecz stajg si¢ problemem otwartym o charakterze dopeinienia z
okreslong liczbg alternatywnych odpowiedzi trudno jest jednoznacznie sformutowac
hipotezy, w ktorych miatyby rozstrzyga¢ si¢ wyniki podj¢tych badan. Skonstruowanie
problemoéw w postaci dopetnienia, nie podsuwa bowiem jednoznacznych wskazowek,
co do drog rozstrzygnigcia. Co wiegcej, wskazany w rozprawie doktorskiej problem
badawczy, ma charakter diagnostyczny, a przyjete hipotezy uwzglednia¢ b¢dg modele
teoretyczne za pomocg ktorych, w wyniku eksploracji bedzie mozna je sprawdzic,
a zarazem przyjac badz odrzucic.

W odniesieniu do pierwszego problemu gléwnego jakim jest pytanie o
autoidentyfikacje badanej mtodziezy, mozna przyja¢ ze w kontekscie subiektywnego
poczucia tozsamo$ci miodziez akademicka znajdujaca si¢ w momencie podwdjnej
tranzycji z okresu mtodzienczosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy, jest
ciagle poszukujaca 1 dookreslajaca si¢, z racji permanentnie zmieniajacej si¢
rzeczywistosci, ktora cechuje gwaltowno$¢ przemian, i1 niepewno$¢. Poza tym,

2

problemy z adekwatng definicja wlasnego ,Ja” zakléca okres znajdowania si¢
,pomiedzy”, bowiem jednostka zawieszona jest miedzy mlodoscig a dorostoscia,
migdzy zaprzeczaniem dotychczasowych wartosci a poszukiwaniem nowych Zrddet
sensu zycia. Mozna rdwniez zalozy¢, iz konstruowany przez mtodego cziowiek obraz
wlasnego ,,Ja” jest wieloaspektowy. Wysoki stopien ztozonosci pojecia ,,Ja” §wiadczy o
poczuciu niepowtarzalnos$ci jednostki, o jej checi zaakcentowania wlasnej odrebnosci w
obliczu innych. Mlody cztowiek skupiony jest na poszukiwaniu wiasnej autonomii i

niezaleznos$ci, przejawia tendencje indywidualistyczneﬁ?’z.

Warto réwniez przyjacé
hipoteze, ze wspodtczesna mlodziez w $wiecie permanentnej zmiany jest otwarta na
nowe do$wiadczenia, tolerancyjna a zarazem przekonana o wlasnej wartosci. Cechuje ja
che¢ zdobywania wiedzy i rozwoju osobistego.

Kolejne hipotezy odnosi¢ si¢ beda do drugiego problemu gtéwnego zwigzanego
z treScig orientacji zyciowych preferowanych przez badang mtodziez. W oparciu o
zgromadzony material teoretyczny oraz obserwacje wspolczesnej rzeczywistoSci

przyja¢ mozna, ze milodziez akademicka bedzie w znacznym stopniu zorientowana na

%3Inspiracja do wysuniecia przez autorke tego typu hipotez roboczych sg ustalenia A. Cybal-Michalskiej
(patrz: A.Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy w perspektywie globalnego...op. cit., S. 146-177).
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kariere. Obecnie praca zawodowa nie jest kojarzona juz tylko z uzyskiwaniem dochodu,
ale takze jest realizacjg celow zyciowych i1 indywidualnych zainteresowan jednostek.
Mtodziez wspodtczesna jest bardziej nastawiona indywidualistycznie, anizeli w strong
Swiata czy innych ludzi. Wyraza¢ si¢ to moze w przyjmowaniu orientacji
hedonistycznej czy minimalistycznej. Odnoszac si¢ rowniez do analizy spoleczenstwa
zaproponowanej przez E. Fromma zaklada si¢, ze wspoOlczesna miodziez bardziej
nastawiona jest na ,,mie¢” niz na ,,by¢”. W zwiazku z tym, mozna réwniez zatozy¢, ze
orientacja transcendentalna czy warto$ci zwigzane z rozwojem duchowym jednostki, nie
beda wysoko wystepowaty w hierarchii preferowanych orientacji. Na potrzebe badan
formutuje si¢ rowniez hipoteze¢ méwigca o tym, ze przyjmowane przez milodziez
orientacje zyciowe beda ze soba wspotwystepowaly i wzajemnie sie wzmacniaty®.
Hipotetycznie mozna zatozy¢ rowniez, iz czynniki ksztattujace orientacje zyciowe beda
zwigzane ze ztozono$cig 1 zmiennoS$cig globalizujacego si¢ spoteczenstwa.

Na podstawie wczesniejszych badan nad mtodzieza oraz literaturg przedmiotu
mozna postawi¢ hipotezg, iz na wybdr okreslonych orientacji wptywaé beda
indywidualne uwarunkowania jednostek jak i $rodowisko spoteczne. Przyjmuje sig¢
takze, ze na wybor orientacji zyciowych wpltyw ma $rodowisko rowiesnicze oraz
aktywnos$¢ spoteczna i kulturalna jednostek, nie bez znaczenia pozostaje rowniez
sytuacja materialno-bytowa badanej mtodziezy akademickiej. Warto rowniez zatozy¢, iz
(auto)identyfikacje oraz orientacje zyciowe badanej mlodziezy zwigzane bedg z
dziedzing studiowanej nauki.

Konstruujac hipotezy na potrzeby badania orientacji zyciowych mlodziezy
akademickiej warto roéwniez odnies¢ si¢ do trzeciego problemu gtownego,
sformutowanego w formie pytania: Jaki jest obraz wspotczesne] mlodziezy postrzegany
z perspektywy respondentow? Analizujac powyzszy problem mozna przyjaé, ze
milodziez bedzie traktowaé swoich rowiesnikow jako zwolennikow ideologii

konsumpcji zorientowanych na karier¢ 1 indywidualny rozw()j634. Istotng inspiracj¢ do

%%3Tego typu wnioski wysuwa w swoich badaniach zaréwno T. Hejnicka-Bezwinska jak i A. Cybal-
Michalska.
%34 Hipoteza ta jest oparta na typolog i orientacji jako elementéw mentalno$ci wspotczesnego
spoteczenstwa, ze wskazaniem na kulturowe, spoteczne i jednostkowe wyznaczniki ich optymalizacji,
zarysowujacych cechy globalizujacego si¢ spoteczenstwa zaproponowanej przez A. Cybal-Michalska
[W:] Tozsamosé miodziezy w perspektywie globalnego swiata, s. 66-85.
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tak sformutowanej hipotezy stanowig badania miodziezy akademickiej prowadzone
przez A. Cybal-Michalska®®, ujawniajace znaczenie kariery w zyciu mlodego
pokolenia.

Przyjete hipotezy stanowiag wstep do dalszych rozstrzygnig¢ metodologicznych,
bedac odzwierciedleniem wiedzy naukowej 1 wczesniejszych eksploracji badawczych w
naukach spotecznych. Swiadomo$¢ badacza pozwala jednak przypuszczaé, ze ze
wzgledu na zlozono$¢ wspolczesnej rzeczywistosci 1 wielokontekstowos¢
funkcjonowania jednostek w owym $wiecie ciaglej zmiany, przyjete hipotezy moga
okaza¢ si¢ zbyt uproszczonym i uogoélnionym sagdem, a badana rzeczywistos$¢ okaze si¢
znacznie bardziej zlozona 1 wieloznaczna. Dalsze etapy procesu badawczego,
zakonczone analizg wynikow badan, pozwolg jednak zweryfikowaé przyjete hipotezy

pod wzgledem ich prawdziwosci.

4.3. Zmienne i wskazniki

Badania naukowe odnosza si¢ do okre§lonych przedmiotow oraz
odpowiadajacych im zjawisk i1 procesow, ktorym one podlegaja. Zaréwno przedmioty,
jak i zjawiska interesujg badacza z punktu widzenia ich okre§lonych cech, ktore
odrdzniaja jedne przedmioty od innych oraz rdznicujg te same przedmioty. Kazda z tych
cech moze przybiera¢ rdzne warto$ci®®. W ten sposdb mozna réwniez ujmowac
zjawiska, ktore istniejg w rzeczywistosci 1 sktadajg si¢ z odpowiednich wtasciwosci,
ktore je charakteryzuja. T. Pilch wuznaje, ze to co da si¢ zaobserwowa¢ w danym
zdarzeniu, czyli pewne cechy konstytutywne tego zjawiska, nazywa si¢ w metodologii
zmiennymi. W ujeciu E. Babbiego zmienne s3 to logiczne pogrupowania wartosci 037,
Zadaniem badacza w procesie naukowego poznania jest odszukanie i zdefiniowanie
okreslonych zmiennych tworzacych jakis fakt, zdarzenie lub proces638.

W metodologii rozrdznia si¢ najczesciej dwie kategorie zmiennych: zmienne

635 A Cybal-Michalska, Mlodziez akademicka a kariera zawodowa, Impuls, Krakow 2013.
838AW. Maszke, Tok przygotowania badar, [W:] Podstawy metodologii badar w pedagogice, Ired./ S.
Palka, GWP, Gdanisk 2010, 5. 164.
637 E. Babbie, Podstawy badari spotecznych, PWN, Warszawa 2008, s. 33.
83T Pilch, Zasady badar pedagogicznych... op. cit., s. 49.
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zalezne 1 zmienne niezalezne. Definicj¢ obu zmiennych podaje W. Lobocki, ,,przez
zmienne niezalezne rozumie si¢ pewne czynniki powodujace okreslone zmiany w
innych czynnikach (zmiennych), a przez zmienne zalezne czynniki, podlegajace
wyraznym wpltywom ze strony zmiennych niezaleZnychBSQ”. Oznacza to, ze zmienna
zalezna to zmienna ktérg badacz, chce wyjasni¢. Natomiast zmienna niezalezna, to ta,
za pomoca ktoérej badacz chce wyjasni¢ zmiany warto$ci zmiennej zaleznej, to
wytypowanie pewnych cech, ktére tworza badane zdarzenie i na nie wptywaja. Istotne
jest, by wybrane zmienne ,,mogly by¢ empirycznie poznawane, mierzone, liczone,
opisywane®®.

Formutowanie zmiennych sprowadza si¢ do wytypowania gléwnych cech
badanego przedmiotu. Badacz czyni to w nastgpujacy sposdb: najpierw okresla
problemy badawcze i odpowiednie hipotezy, poprzez ktore wskazuje, jakie zagadnienia
chcialby przeanalizowaé w swoim badaniu. Wytypowane zagadnienia to zmienne
tworzace okreslony przedmiot badan.

Kolejnym etapem sytuacji badawczej jest okreslenie odpowiednich wskaznikow
do kazdej zmiennej. Jest to zabieg polegajacy na wytypowaniu odpowiednich kryteriow
dla kazdej zmiennej, ktore wskaza badaczowi, ze dana zmienna istnieje. Wedle sugestii
S. Nowaka, za wskaznik na gruncie metodologii badan pedagogicznych przyjac nalezy,
ze jest to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko na podstawie ktorego wnioskujemy z
pewnoscia, badz z okreslonym prawdopodobienstwem, badz wreszcie z
prawdopodobiefstwem wyzszym od przecigtnego, iz zachodzi zjawisko jakie nas
interesuje. Wskaznik musi by¢ zjawiskiem lub cecha obserwowalng — wowczas tylko
nadaje si¢ on do pelnienia swoich funkcji natomiast procedura doboru wskaznika bywa
tozsama ze zdefiniowaniem danego terminu®’.

W rozwazaniach teoretycznych nad kategorig zmiennych i wskaznikow nalezy
podkresli¢ istotng ich rolg¢ w procesie badawczym, albowiem szczegétowe i prawidlowe
ich okreslenie postuzy do skonstruowania odpowiedniego narzedzia badawczego.
Metodologiczna refleksja jak podkresla A. Cybal-Michalska: szczegdlne znaczenie

przypisuje zgodnosci migdzy pojeciem definiowanym teoretycznie a pojeciem

%39 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych..., op. cit., s. 33.
80T Pilch, Zasady badar: pedagogicznych... op. cit., s. 51.
®415 Nowak, Metody badar socjologicznych, PWN, Warszawa 1965, s. 203.
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definiowanym operacyjnie®®, ktore bedzie wskazywalo na sposéb badania orientacii
zyciowych mlodziezy akademickiej. Na potrzeby badan wyrdzniono zaréwno zmienne
niezalezne jak i zmienne zalezne. Z problemow szczegdétowych wynikajacych z
problemu globalnego wyodrebnione zostatly zmienne, a nastgpnie kazdej zmiennej
przyporzadkowano wskazniki. Do grupy zmiennych niezaleznych i ich wskaznikow

zaliczy¢ nalezy:

1. Ple¢:

e Kobieta

® mezczyzna
2. Wiek:

o 22lat

o 23lata

o 24 lata

e 25 latiwigcej
3. Dziedzina studiow:

e nauki humanistyczne

nauki spoteczne

nauki ekonomiczne

nauki prawne

nauki techniczne

e sztuki plastyczne®*®
4. Osiggniecia w nauce:
o przynaleznos¢ do grupy studentéw bardzo dobrych (srednia ocen w
granicach 4,5- 5,0)
o przynalezno$¢ do grupy studentow dobrych ($rednia ocen w

granicach 4,0-4,4)

%2 A, Cybal-Michalska, Mlodziez akademicka..., op. cit., s. 210.
%43 Wskazniki zmiennej jakg stanowi dziedzina studiéw pochodza z Wykazu obszarow wiedzy, dziedzin
nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych, w: Rozporzgdzenie ministra nauki i szkolnictwa
wyzszego z dnia 8.08.2011 w sprawie obszarow wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych
i artystycznych.
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przynalezno$¢ do grupy studentow przecigtnych ( $rednia ocen w
granicach 3,1-3,9)
przynalezno$¢ do grupy studentéw niedostatecznych ($rednia ocen

ponizej 3,0)

5. Miejsce pochodzenia

wies
miasto do 20 tys. mieszkancow
miasto od 21 ty$ do 100 tys. mieszkancow

duze miasto (powyzej 100 tys. mieszkancow)**

6. Plany edukacyjno-zawodowe

podjecie pracy w kraju

podjecie pracy za granicg

kontynuowanie nauki i podjecie pracy w kraju

kontynuowanie nauki i podjecie pracy za granica

podjecie dodatkowych form ksztalcenia w kraju (kursy, studia
podyplomowe itp.)

podjecie dodatkowych form ksztalcenia za granica (kursy, studia
podyplomowe itp.)

brak planow

7. Wyksztalcenie rodzicow

podstawowe
zawodowe
srednie
pomaturalne
licencjackie

wWyZzsze

8. Uwarunkowania materialno - bytowe

844Wskazniki zmiennej jaka stanowi miejsce pochodzenia pochodzg z : A. Cybal-Michalska, Mlodziez
akademicka..., op. cit., s. 211.
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e Dbardzo-dobre -$rodki finansowe umozliwiaja  zaspokojenie
wyrafinowanych potrzeb 1 pozwalaja na dynamiczne powigkszanie
stanu posiadania

e dobre- s$rodki finansowe wystarczajg nie tylko na zaspokojenie
potrzeb egzystencjalnych, lecz takze potrzeb rozwojowych i/lub stuzg
powigkszeniu stanu materialnego posiadania

e Jdrednie, przecigtne- S$rodki finansowe wystarczajg jedynie
podstawowych potrzeb egzystencjalnych

e zle- $rodki finansowe nie wystarczaja na zaspokojenie podstawowych

potrzeb egzystencjalnych®®

9. Uwarunkowania jako$ciowego uczestnictwa w kulturze®*®

(udziat w kulturze
poprzez instytucje kultury)

e uczestnictwo aktywne i wszechstronne

e uczestnictwo przypadkowe, sporadyczne

e absencja kulturowa

W ramach perspektywy badawczej, jaka sa orientacje zyciowe mlodziezy,
wyro6znione zostaty trzy kategorie problemoéw: subiektywny aspekt poczucia tozsamosci
mtodziezy akademickiej, tres¢ orientacji zyciowych preferowanych przez respondentow
oraz obraz wspotczesne] miodziezy z perspektywy badanych. Zatem formutujac
zmienne zalezne uporzadkowano je na podstawie przyjetych probleméw gtownych z
uwzglednieniem pytan szczegdétowych sformutowanych w toku procesu badawczego.

Do pierwszego problemu gltéwnego sformutowanego w formie pytania: Jakie sg
(auto)identyfikacje badanej mtodziezy akademickiej partycypujacej we wspotczesnej
rzeczywisto$ci? wskazano nastgpujace zmienne, a do nich przyporzadkowano
wskazniki:
1.Subiektywny aspekt poczucia tozsamosci mtodziezy akademickiej w perspektywie

ptynnonowoczesnej rzeczywistosci

%45 Wskazniki do zmiennej uwarunkowania materialno-bytowe pochodza z narzedzia badawczego E.
Roman cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mlodziez akademicka..., op. cit., s. 211.
846Zagadnienia, dotyczace uwarunkowan jako$ciowego uczestnictwa w kulturze pochodza z badan A.
Tyszki nad uczestnictwem kulturalnym spoteczenstwa (patrz: A. Tyszka, Uczestnictwo w kulturze. O
roznorodnosci stylow zycia, PWN, Warszawa 1971, s. 238-321).
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1.1. Liczba okreslen uzywanych przez mlodziez do scharakteryzowania swojej
tozsamos$ci w odpowiedzi na pytania ,,Kim jestem” ?, ,,Kim chce byc"’?647
1.2. Struktura i tre$¢ odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem”, ,,Kim chce by¢”?
e odwotanie si¢ do poje¢ ,Ja” o charakterze fizykalnym (wiek, pte¢ faza
rozwojowa czy wyglad)
e odwotanie si¢ do poje¢ ,Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli
(stopien pokrewienstwa, pelnione role)

2

e odwotlanie si¢ do poje¢ ,Ja” o charakterze indywidualistycznym (stany

psychiczne, mysli, odczucia, zainteresowania, cechy osobowosci)®*®
1.3. Ocena wlasnej osoby wyrazona w odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem w Swiecie
permanentnej zmiany?”, skoncentrowane na  psychologiczno-  spolecznych
determinantach nastawien prorozwojowych:
. gietkos$¢ poznawcza
— rozumiana jako otwarto$¢ na nowe doswiadczenia, zdolno$¢ do
przyjmowani nowych doswiadczen;
— $wiadomo$¢ istnienia réznorodnych wartosci, postaw, opinii, dziatan;
— tolerancja religijna i obyczajowa (wobec innych kultur, zwyczajow,
ubiory

1 zachowan);

o ciekawo$¢ poznawcza
—rozumiana jako wysoki poziom aspiracji do zdobywania wiedzy;
—przeswiadczenie o w wysokiej ocenie uzytecznosci wiedzy 1 checi do
jej stalego zdobywania;
J orientacja temporalna

—rozumiana jako poczucie czasu

—nastawienie na przyszto$¢

®477Zastosowanie TST — testu 20 stwierdzen do zbadania zagadnienia tozsamosci mtodziezy. Narzedzie to
byto wykorzystywane wczeéniej w badaniach A. Cybal-Michalskiej nad tozsamo$cig mtodziezy w
perspektywie globalnego §wiata oraz w najnowszych badaniach mtodzieza akademicka w kontekscie
kariery zawodowej. Patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit., s. 136, oraz A. Cybal-
Michalska, Mfodziez akademicka..., op. cit., s. 212.

%%8). Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Krakoéw 2000, cyt. za: A. Cybal-Michalska,
Tozsamos¢ mlodziezy..., op. cit., s. 136.
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—zdolno$¢ do planowania;
. poczucie sprawstwa mtodziezy
— rozumiane jako poczucie mozliwosci wptywania na bieg zdarzen, na
wlasne zycie, na zmiang rzeczywistosci wokot siebie;
— rozumiane jako poczucie kontroli nad podjetymi dziataniami;
o ufnos¢ wobec innych i §wiata
— to przekonanie, ze mozna polega¢ na innych ludziach;
— to przeswiadczenie, ze Swiat spoteczny otaczajacy jednostke jest jasny,
zrozumiaty, przyjazny i mozna mu zaufac;
— rozumiana jako ufno$¢ nie tylko wobec najblizszego otoczenia, ale 1
wobec innych o0s6b niezaleznie od rasy, wyznawanych pogladow,
religii, uznawanych wartosci;

o poczucie godnos$ci i wzajemnego szacunku
— przejawia si¢ w przekonaniu o wlasnej wartosci;

— przejawia si¢ w przekonaniu o wartosci innych ludzi (mimo rdznic
1 odmienno$ci miedzy rasami, religiami, pogladami, fizycznoéciq)649.
1.4.0cena wiasnej osoby wyrazona w odpowiedzi na pytania dotyczace obecnej sytuacji

zyciowej, dotychczasowego zycia oraz zycia w przysztosci:

. aktualna sytuacja zyciowa
. sytuacja zyciowa za 5 lat
o sytuacja zyciowa za 10 lat

Do drugiego problemu glownego jakim jest pytanie: Jaka jest struktura i
hierarchia orientacji zyciowych badanej milodziezy akademickiej? wyodrebniono
nastgpujace zmienne i okreslono wskazniki :

2. Orientacje zyciowe badanej mlodziezy akademickiej

2.1. Preferencje w wyborach okreslonych modeli zycia

8497, Zysk, Orientacja prorozwojowa, W: Orientacje spoleczne jako element mentalnosci, Ired./ J.
Reykowski, K. Skarzynska, M. Ziotkowski, Poznan 1990. Zmienna jaka jest ocena wtasnej osoby
wyrazona w odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem w $wiecie permanentnej zmiany?”, skoncentrowana na
psychologiczno- spotecznych determinantach nastawien prorozwojowych zostata rowniez wykorzystana
w badaniach A. Cybal-Michalskiej dotyczacych tozsamo$ci mtodziezy w perspektywie globalnego
$wiata.
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orientacja na rodzing- ( nastawienie na trwalos¢ i wigzi emocjonalne
miedzy cztonkami rodziny, na zaspokojenie potrzeb rodziny ale takze wtasnych

potrzeb akceptacji, mitosci i bezpieczenstwa w rodzinie)650

orientacja personalistyczna- (nastawienie na indywidualizm
mozliwos¢  zaspokajania  wlasnych  pragnien, rozwijania  wilasnych

. ~1651
zainteresowan)

orientacja rywalizacyjna- (nastawienie na satysfakcje osiggang w
wyniku porownywania si¢ z innymi, w wyniku ktorej stwierdza sig, ze jest si¢
lepszym, wiccej sie wie i umie, ma si¢ wicksza wladze nad innymi)®>?

orientacja  konsumpcyjna (nastawienie na materialistyczne
podejscie do zycia oraz gromadzenie dobr, na maksymalizowanie
przyjemnoéci)653

orientacja na prac¢ (nastawienie na rzetelne 1 sumienne
wykonywanie swojej profesji, jako warto$ci samoistnej niezaleznie od korzysci
jakie moze przynosic)

orientacja na karier¢ (nastawienie na mozliwo$¢ odniesienia
sukcesu czy Wwyzszego statusu spotecznego dzigki wykonywanej pracy, takze
mozliwo$é zdobywania kolejnych szczebli w karierze)®>*

orientacja na wycofanie (pasywno$¢ wobec czynnikow
zewngtrznych, wycofanie si¢ jednostki z aktywnosci spotecznej, negatywna
ocena Swiata zewnetrznego, opOr spoteczny)

orientacja na perfekcjonizm ( nastawienie na doskonalo$¢ w
dziataniu i petnieniu rol spotecznych)

orientacja na uczestnictwo  (nastawienie na  aktywne
wspotuczestnictwo 1 wspoldziatanie na rzecz zmiany Swiata oraz realizacj¢ idei

Spolecznie waznych, takze nastawienie na dobro og6tu i innych ludzi)

650 Wskaznik opracowany na podstawie narzedzia: Skala do badania orientacji zyciowej A. Cudowskiej.
651 [pn:
Ibidem.

652

Wskaznik pochodzi z typologii Modeli Zycia zaproponowanej przez T. Hejnicka-Bezwinska

[w:] Orientacje zyciowe miodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991.

%53 Wskaznik opracowany na podstawie Skali do badania orientacji zyciowych mlodziezy z Orodka
Szkolenia i Wychowania w Krakowie opracowanego przez W. Jakubaszek [w:] Orientacje zyciowe
miodziezy na przyktadzie badan Osrodku Szkolenia i Wychowania Ochotniczych Hufcow Pracy w
Krakowie, Impuls, Krakow 2010.

** Ibidem.
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o orientacja na zdrowie (nastawienie na zachowanie dobrej
kondycji fizycznej, psychicznej oraz energii zyciowej)®>
. orientacja transcendentalna (nastawienie na wiar¢ w Boga jako

warto$¢ naczelng, stanowigcg kryterium wartoéciowania)‘sss.

2.2. Preferowane wartosci badanej mtodziezy

o orientacja na samego siebie (osoby skoncentrowane na swoich
wlasnych planach, jednostkowych problemach, preferowane wartosci to:
ambicja, sukces, nauka, madro$¢ zyciowa, niezalezno$¢, otwarty umyst,
doskonalenie si¢, moje zdrowie, przyjemnosci)

. orientacja na grup¢ naturalng (obejmuje uklad powigzan
bezposrednich lub najblizszych jednostce, akcentuje si¢ zainteresowanie
problemami krggu 0sob z grup nieformalnych, wartosci preferowane to: rodzina,
przyjazn, milo$¢, zdrowie rodziny, bezpieczenstwo rodziny, malzenstwo,
lojalnos¢, tradycja, szacunek dla starszych, honor)

o orientacja na instytucje (obejmuje cata sferg, ktora jest efektem
funkcjonowania organizmu panstwowego, sformalizowany uklad powigzan
powoduje, ze na tym poziomie orientacji zanika wi¢z emocjonalno-uczuciowa,
warto$ci dla tej orientacji to: praca, wladza, obowigzkowo$¢, zamoznosc,
pozycja spoteczna, wpltywy, dbato$¢ o opinie)

o orientacja na panstwo i spoleczenstwo (obejmuje orientacje na
catoksztalt dziatalnoSci panstwa jako organizacji politycznej, panujacy ustrdj,
problemy ekonomiczne, stosunek do wtadzy, kwestie dziatalnosci kulturowej 1
wychowawczej, stosunkow migdzyludzkich, preferowane wartosci to:
tolerancja, sprawiedliwos$¢ spoteczna, panstwo, porzadek spoleczny, rownosc,
bezpieczenstwo panstwa, gotowos¢ pomagania)

o orientacja na $wiat ( obejmuje globalne problemy ludzkosci,
aspekty demograficzne, wspotistnienie panstw i narodéw, warto$ci preferowane

to: eliminowanie zta, pokoj, ochrona srodowiska, cieckawo$¢ swiata)

%55 E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartosé i przedmiot edukacji, w: Mlodziez styl zZycia i
zdrowie. Konteksty i kontrowersje, /red./ Z. Melosik, Wolumin, Poznan 2001.
%% Wyroznione orientacje pozwola na zbadanie tendencji charakteryzujacych wspotczesng miodziez.
Wyréznione orientacje pochodza z badan nad orientacjami zyciowymi mtodziezy prowadzonymi przez
T. Hejnicka-Bezwinska, B. Idzikowskiego, A. Cudowska i W. Jakubaszek, orientacje te zostaty
szczegdtowo opisane w podrozdziale niniejszej pracy dotyczacym typologii orientacji zyciowych.
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o orientacja na wszech§wiat (obejmuje przekonania dotyczace
natury $wiata, czlowieka i spoleczenstwa, miejsca jednostki w §wiecie, sensu
jego zycia zagadnien religijnych i transcendentalnych, wartosci preferowane to:
zbawienie, rozw0j duchowy, wiara w Boga, sens zycia, akceptacja losu,
poboznos¢) 637

2.3. Wybory orientacji zyciowych ze wzgledu na kryterium podmiotowe®® wérod

badanej mtodziezy akademickiej

° orientacja ,,ku sobie”
o orientacja ,,ku ludziom”
° orientacja ,.ku Swiatu®

Na potrzeby badan nad orientacjami zyciowymi mtodziezy akademickiej
okreslono zmienne i wskazniki do trzeciego problemu gldwnego skonstruowanego w
formie pytania: Jaki jest obraz wspotczesnej mtodziezy z perspektywy respondentow?
Ten problem gléwny implikuje nastepujace zmienne i przyporzagdkowane im wskazniki:
3. Obraz wspolczesnej mtodziezy z perspektywy rowiesnikow

3.1. Poglady i opinie badanych na temat wspotczesnej mtodziezy

e mlodziez zorientowana na globalng zmiang, ktéra uwypukla potrzebe
przebudowania ram ludzkiego dzialania opartego na ,,globalnej §wiadomosci”,
ktora cechuje widzenie §wiata jako jednos¢

e milodziez zorientowana na cywilizacyjne przypisanie do ryzyka, ktore trudno
podda¢ kontroli, oceni¢, catkowicie wyeliminowac 1 przewidzie¢

e milodziez zorientowana na medialne symulacje rzeczywistosci, w ktorych

zhudzenie, fantazja, symulacja wypierajg realne doznania i do§wiadczenia

%7 B, Olszak-Krzyzanowska, Orientacje Zyciowe mlodziezy, [w:] Edukacja. Studia.Badania.lnnowacije,
(nr4)1988, s.82- 87.
%58 K ryterium podmiotowe oznacza, w my$l koncepcji B. Suchodolskiego, Kto? lub Co? jest podmiotem
szczegblnego zainteresowania i zaangazowania si¢ jednostki. Kryterium to okreslone jako podmiotowe
pojawito si¢ w analizach teoretycznych jakie przedstawita W. Jakubaszek w swojej ksiazce pt:
Orientacje zyciowe miodziezy, op. cit., s. 25. B. Suchodolski wyrdznit trzy zasadnicze orientacje zycia,
ktére skupiajg si¢ wokdt wartosci naczelnych, a ujawniaja si¢ w formach zachowania i dziatania oraz w
charakterystycznym sposobie przezywania zdarzen i do§wiadczen, patrz: B. Suchodolski, Ksztatt zycia,
op. cit.. s.201.
%9 Wskazniki pochodza z typologii orientacji zaproponowanej przez B. Suchodolskiego [w:] Ksztalcie
Zycia, S. 201-215.
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mlodziez zorientowana na ideologi¢ konsumpcji, ktora przenika niemalze kazda
dziedzine ludzkiej egzystencji

mtodziez zorientowana na kulture popularna, ktora jest dostepna dla kazdego i
nazywana bywa mi¢dzy innymi kulturg upozorowania, reality show, kultu ciata i
seksualnosci

mtodziez zorientowana na odpowiedzialne decyzje, ktére majag wplyw na nowy
ksztatt porzadku $wiatowego

mtodziez zorientowana na przewidywanie 1 kreowanie przysztych stanéw rzeczy
mtodziez zorientowana na odpowiedzialne wspotuczestnictwo 1 wspotdziatanie
mtodziez zorientowana na wiedzg

spoleczenstwo zorientowane na rozwoj technik informacyjnych®®

3.2. Orientacje zyciowe wspodlczesnej mlodziezy z perspektywy réwiesnikow

mtodziez zorientowana na rodzine
mtodziez zorientowana personalistycznie
mtodziez zorientowana na rywalizacje
mtodziez zorientowana na konsumpcjonizm
mtodziez zorientowana na kariere

mtodziez zorientowana na wycofanie
mlodziez zorientowana na perfekcjonizm
mtodziez zorientowana na uczestnictwo
mtodziez zorientowana na zdrowie

.. . . 1
mtodziez zorientowana transcendentalnie®®’.

W ten sposob ujete zmienne i1 wskazniki przyporzadkowane poszczegdlnym

problemom gltownym 1 szczegotowym w konsekwencji postuzyly do skonstruowania

800y skazniki do zmiennej jaka stanowi: obraz wspolczesnej mtodziezy z perspektywy rowiesnikow,
zostaly zaczerpniete z badan A. Cybal-Michalskiej nad tozsamos$cia mtodziezy w perspektywie
globalnego $wiata, patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit., s. 141.

%! Typologia orientacji Zyciowych zastosowana jako wskazniki dla zmiennej: orientacje zyciowe
wspotczesnej mtodziezy z perspektywy rowiesnikow jest konsekwencja zastosowania wskaznikow dla
zmiennej jaka stanowig orientacje zyciowe badanej mlodziezy.
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narzedzia badawczego, ktére umozliwilo przeprowadzenie badan nad orientacjami

zyciowymi mtodziezy akademickiej.

4.4.  Metody, techniki i narzedzia badawcze

Kolejnym etapem procesu badawczego, ktory ma doprowadzi¢ do trafnych i
rzetelnych badan z jest wybor metod, technik i narzedzi badawczych. Z uwagi na to, ze
»proces badawczy, ma prowadzi¢ do okreslonego celu, powinien by¢ sterowany
metodycznie za pomocg okreslonych regut i wskazan determinujacych i kontrolujacych
postepowanie cztowieka®®?”. Zatem zgodnie z metodologia badan kolejny etap procesu
badawczego nalezy rozpocza¢ od wyboru metod badawczych.

Nalezy podkresli¢, ze w literaturze przedmiotu odnalez¢ mozna rozbieznosci w
okreslaniu metod, technik i narzedzi badawczych. Jak konstatuje T. Pilch niejasnosci te
nie przesadzaja o efektach naukowych badan pedagogicznych jednak odbieraja
aparatowi pojeciowemu walor uniwersalnoci®®®. Zgodnie zatem z zasadami logiki w
zgodzie z tradycja warto przywota¢ definicje A. Kaminskiego, wedlug ktérej metody
badawcze to, ,zespol teoretycznie uzasadnionych zabiegow koncepcyjnych i
instrumentalnych  obejmujacych, najogolniej, catos¢ postgpowania badacza
zmierzajacego do rozwigzania okre$lonego problemu naukowego” %64 W. Lobocki
natomiast, przez metod¢ badan rozumie pewien ogélny system regul, dotyczacych
organizowania okreslonej dziatalno$ci badawczej, tj. szeregu operacji poznawczych i
praktycznych, kolejnosci ich zastosowania, jak réwniez specjalnych srodkow 1 dziatan,
skierowanych z gory na zalozony cel badawczy % Do najczesciej charakteryzowanych
w literaturze metod badawczych zaliczy¢ nalezy: eksperyment pedagogiczny,
monografie, metode indywidualnych przypadkow oraz sondaz diagnostyczny.

Sformutowanie przedmiotu badan implikuje wybor metody zastosowanej w

procesie badawczym. Badania orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej zostang

8623, Sztumski, Wstep do metod i technik badar: spotecznych, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa, 1984, s. 46.
%3 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2001, s. 70.
664 Cytat za: T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych... op. cit., s. 71
%5 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych...op. cit., s. 14
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przeprowadzone metodg sondazu diagnostycznego. Przedmiotem badan sondazowych
sg wszelkiego typu zjawiska spoteczne o znaczeniu istotnym dla wychowania, ponadto
stany $wiadomosci, opinii i pogladéow okreslonych zbiorowos$ci, narastania badanych

zjawisk, ich tendencji i nasilenia °%°

. Sa to zatem wszystkie zjawiska, ktére nie
posiadajg instytucjonalnej lokalizacji, a wrgcz odwrotnie sg jakby rozproszone w
spoteczenstwie. Badania sondazowe majg na celu wykrycie ich istnienia oraz ukazanie
wszystkich atrybutoéw strukturalnych i funkcjonalnych®’. Sondaz diagnostyczny opiera
si¢ niemal zawsze na badaniu specjalnie dobranej proby reprezentacyjnej z populacji
generalnej. Badajacy musi dazy¢ do wybrania takiej grupy do badan, aby stanowita ona
mozliwie najwierniejsze odbicie struktury, wszystkich elementéw i1 wszystkich cech
badanej populacji.®® Kierujac si¢ powyzszymi uwagami, mozna powiedzie¢, za
T. Pilchem, ze metoda sondazu diagnostycznego jest sposobem gromadzenia wiedzy o
atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spolecznych,
opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ i kierunkach rozwoju
okreslonych zjawisk 1 wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie nie
zlokalizowanych — posiadajacych znaczenie wychowawcze — w oparciu o specjalnie
dobrang grupg¢ reprezentujacg populacje generalng, w ktorej badane zjawisko
wyste;puje%g. Konkludujac, zbadanie orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej,
wymaga zastosowania sondazu diagnostycznego, gdyz sposrod dostepnych metod
badawczych, sondaz daje mozliwos¢ uchwycenia opinii 1 pogladow mtodziezy
rozproszonej na réznych uczelniach. Za pomoca sondazu diagnostycznego podjeta
zostanie proba odpowiedzi na sformutowane problemy badawcze oraz weryfikacja
hipotez.

Metoda badan warunkuje i okresla dobor odpowiednich technik badawczych.
Wiasciwy wybor technik zalezy od dobrej znajomosci metod, do ktérych one
przynaleza. Technika badawcza jest uszczegblowiona odmiang metody badan, jest jej
podporzadkowana 1 pelni wobec niej rolg stuzebng. Mimo to metody 1 techniki znajduja

si¢ w Scistym zwigzku ze sobg 1 wzajemnie si¢ uzupetniajg. I tak, technika badawcza to

85T Pilch, Zasady badar pedagogicznych... op. cit., s. 79
%7 Ibidem, s. 80
*®|bidem, s. 125.
**Ibidem, s. 125.
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wedlug T. Pilcha czynnosci praktyczne, regulowane starannie wypracowanymi
dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji,
opinii, faktow®®. Innymi stowy sa to blizej skonkretyzowane sposoby realizowania
zamierzonych badan. To czynnosci poznawcze, ktore pozwalaja na zebranie
interesujacego badacza materiatu.

W celu zgromadzenia odpowiedniego materialu badawczego w pracy
zastosowana zostanie technika ankiety. Zasadnym wydaje si¢ by¢ zastosowanie ankiety
jako techniki poznania wybranego fragmentu rzeczywistosci spotecznej, bowiem
pozwala ona pozna¢ cechy zbiorowosci, faktow, opinii o zdarzeniach oraz danych
liczbowych®™. Ankieta, w mys$l tezy T. Pilcha jest technika gromadzenia informacji
polegajaca na wypelnieniu najczgsciej samodzielnie przez badanego specjalnych
kwestionariuszy na ogét o wysokim stopniu standaryzacji w obecnosci lub czgséciej bez
obecnosci ankietera.®’> Technika ankiety rozumiana jest zatem jako technika
wypytywania w formie pisemnej®”, dzigki ktorej badacz zdobywa informacje.
Sporzadzona w toku badan ankieta sktada si¢ z zestawu pytan, na ktoére respondent
powinien udzieli¢ odpowiedzi. Pytania ankiety zaopatrzone sa w tak zwang kafeterig,
czyli zestaw wszelkich mozliwych odpowiedzi®*. W ankiecie znajdowaé si¢ moga
pytania otwarte — pozostawiajace respondentom catkowita swobode wypowiedzi,
pytania zamknigte — z ustalonymi z goéry mozliwymi odpowiedziami oraz pytania
pototwarte — z ustalonymi z gory mozliwymi odpowiedziami, ktore ,,zawieraja jeden
punkt oznaczony zazwyczaj stowem "inne", pozwalajacy na zaprezentowanie swej
odpowiedzi, jesli nie miesci si¢ w zadnym proponowanym sformutowaniu®’,

Na potrzeby procesu badawczego orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej
zastosowana w badaniu ankieta jest ankietg Srodowiskows, ma zatem postuzy¢ do
zebrania informacji w okreSlonym miejscu 1 $rodowisku, czyli wsérdd studentow

konczacych studia na wydziatach celowo wybranych na potrzeby badan ( patrz Aneks),

co jest konsekwencja przyjetych wskaznikéw dla zmiennej niezaleznej, jaka jest

70 T Pilch, Zasady badar pedagogicznych... op. cit., s. 127
1 1bidem, s. 141.
2hidem, s. 142.
M. Weglinska, Jak pisa¢ prace magisterskq. Poradnik dla studentéw, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 1997, s. 34
874 T Pilch, Zasady badar: pedagogicznych... op. cit., s. 157.
®®lbidem, s. 87
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dziedzina studiowanej wiedzy.

Z technik wynika potrzeba zastosowania wilasciwych narzedzi badawczych.
Techniki badawcze s3 precyzyjnie wypracowanymi czynno$ciami obserwowania,
przeprowadzania wywiadoéw, ankietowania. Natomiast narzedzia badawcze s3
przedmiotami, sluzacymi realizacji danego sposobu zbierania materialu badawczego.
Wedlug T. Pilcha narzedzie badawcze jest przedmiotem stuzagcym do realizacji
wybranej techniki badan °’°. Narzedzie badawcze to instrument stuzacy do technicznego
gromadzenia danych z badan.

Wybrana technika w sposob jednoznaczny wyznacza narzedzie badawcze.
W projekcie badawczym jako narzgdzie wykorzystany zostanie kwestionariusz ankiety.
Zastosowane narzedzie bedzie zbiorem pytan zarowno otwartych jak i zamknigtych, co
pozwoli na lepsze rozpoznanie sytuacji badanych studentow. Kwestionariusz bedzie
anonimowy, zgodnie z zatozeniem, iz bezimienno$¢ sprzyja szczerszym odpowiedziom
respondentow. Narze¢dzie kwestionariusz ankiety sktada¢ si¢ bedzie z 30 pytan, ktore
sa konsekwencja przyjetych w pracy probleméw badawczych do ktorych przypisano
zmienne i wskazniki (patrz Aneks). Pozwoli to uzyska¢ material do dalszej analizy

empirycznej bedacej konsekwencja przyjetych zatozen metodologicznych.

4.5. Dobdr proby badawczej i organizacja badan

W dalszym etapie postepowania badawczego istotny jest dobor proby badawcze;j
1 wybor terenu badan. Istote tego etapu stanowi ponowne odwotanie si¢ do przedmiotu
badan i1 zaloZzonych celow. Dobdr préby i1 terenu badan jak podkresla T. Pilch
réwnoznaczny jest z wyborem pewnego kompleksu zagadnien i uktadow spotecznych,
stanowigcych przedmiot naszych zainteresowan®’’. Podsumowujac wybor terenu badan
poprzedzony jest typologiag wszystkich zagadnien, cech 1 wskaznikow, jakie muszg by¢
zbadane, co w konsekwencji prowadzi do odnalezienia ich na odpowiednim terenie, u
odpowiednich grup spotecznych Iub w ukladach 1 zjawiskach spolecznych.

Nastepstwem tego jest wytypowanie rejonu, grup, zjawisk 1 instytucji jako obiektow

%7 |bidem, s. 147
S7'T . Pilch, Zasady badari..., op. cit., s. 70.
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naszego zainteresowania®’®. Po dokonaniu wyboru terenu badan w dalszej kolejnosci
nalezy okresli¢ dobor proby.

Zagadnienie orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej niejako precyzuje
wybor grupy, ktora moze zosta¢ poddana badaniu. W organizowanym procesie
badawczym dobrana zostanie grupa okreslona ze schematem doboru celowo-losowego,
sposroéd studentow przedostatniego 1 ostatniego roku studidw, ktérzy pozostajg w
momencie podwojnej tranzycji: z okresu mtodzienczosci do dorostosci oraz z edukacji
na rynek pracy. Podejmowane badania prowadzone beda w Poznaniu na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza, Uniwersytecie Ekonomicznym, Uniwersytecie Artystycznym
oraz na Politechnice Poznanskiej. Na pierwszym etapie okreslone zostang warstwy
proby, ktore stanowi¢ begda celowo wybrane dziedziny wiedzy takie jak: nauki
humanistyczne, nauki spoteczne, nauki prawne, nauki ekonomiczne, nauki techniczne
oraz sztuki plastyczne. Na drugim etapie losowaniu podlega¢ beda grupy zajeciowe,

ktore poddane zostang badaniu®”®.

Badania beda przeprowadzone wsrdd studentow
I 1 II roku studiéw uzupetniajacych magisterskich oraz IV i V roku studiow jednolitych
magisterskich, wsrod grup, ktére wyraza zgode na przeprowadzenie badan. Udziat w
badaniu bedzie dobrowolny, aby zwiekszy¢ rzetelnos¢ prowadzonych badan.
Kwestionariusz ankiety zostanie rozdany studentom wraz z instrukcja do jego
wypehienia. Obecno$¢ prowadzacego badania bedzie czynnikiem wplywajacym na
prawidlowy przebieg procesu badawczego. Przeprowadzenie badah za pomocg
kwestionariusza ankiety przy uzyciu pytan zaréwno otwartych jak i zamknigtych
pozwoli na wnioskowanie ilo§ciowe jak i jakosciowe. Zebrane wyniki badan zostang
poddane analizie statystycznej.

W badaniach ilosciowych w celu uchwycenia zwigzkow pomigdzy zmiennymi
zostang zastosowane okre§lone procedury, ktore pozwolg okresli¢, czy migdzy dwiema
zmiennymi istnieje zwigzek, a takze ustali¢ jaka jest sita tego zwiazku oraz czy
wyrdzniony czynnik rdznicuje wartosci badanej zmiennej. W analizie statystycznej beda
brane pod uwage wyniki dla ktorych poziom istotnosci ( p) < 0,05 (tak jak przyjmuje si¢

w naukach spotecznych). Analiza istotno$ci roznic ze wzgledu na podstawowe zmienne

678 p;
Ibidem.
%98 posob doboru proby zostat jest inspirowany badaniami A. Cybal-Michalskiej zawartych w: A. Cybal-
Michalska, Mfodziez akademicka a kariera zawodowa, op. cit., s. 218.
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spoteczno-demograficzne zostanie dokonana za pomoca procedury jednoczynnikowej
analizy wariancji (ANOVA) w przypadku wielu kategorii porownawczych oraz testu
t-Studenta w przypadku dwoch kategorii poréwnawczych. W celu okreSlenia
zalezno$ci pomigdzy zmiennymi  zostanie zastosowany takze test chi-kwadrat,
wspoétczynnik korelacji rho-Spearmana (S) lub  r-Pearsona (P). Zastosowanie w
analizach  statystycznych wspoétczynnika  korelacji  rho-Spearmana  (S) lub
r-Pearsona (P) pozwoli uchwyci¢ zalezno$¢ wprost proporcjonalng (dla wartosci
wskaznikow rho i r >0) oraz zalezno$¢ odwrotnie proporcjonalng (dla wartosci
wskaznikow rho i r < 0) pomigdzy zmiennymi%o.

Przyjmuje si¢ zalozenie, ze przebieg procesu badawczego z poczynionymi
ustaleniami metodologicznymi i koncepcyjnymi pozwoli na rozpoznanie orientacji

zyciowych wspotczesnej mtodziezy akademickiej oraz na zinterpretowanie zwiazkow

pomiedzy wyborem okreslonych orientacji a czynnikami je ksztattujacymi.

%80 W pracy przyjmuje sie zatozenie, ze dla wartosci rho i r od 0 do 0,3 istnieje staby zwiazek pomigdzy
zmiennymi, od 0,3 do 0,6 umiarkowanie silny zwigzek oraz od 0,6 do 1 silny zwiazek. Interpretowane
beda dane, ktore sa istotne statystycznie (p< 0,05) a zwiazek pomigdzy zmiennymi jest przynajmniej
umiarkowanie silny (rho i r > 0,3 lub rho i r <-0,3 w przypadku zaleznoéci odwrotnie proporcjonalnej ).
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4.6.  Spoleczno-demograficzna charakterystyka badanej populacji

Miasto Poznan nalezy do duzych os$rodkéw akademickich w Polsce®™, w

ktorych funkcjonuje osiem uczelni publicznych w tym pigé uniwersytetow®® oraz
dwadzies$cia uczelni niepublicznych. Liczba studentow w tym miescie co roku si¢
zmienia, jednak utrzymuje si¢ na poziomie okoto 130 tysigcy 0s6b°.

Badania nad orientacjami zyciowymi mtodziezy akademickiej przeprowadzone
zostaly w 2014 roku. Proba badawcza zgodnie z zastosowanym doborem celowo-
losowym jest reprezentacja studentow czterech uczelni wyzszych: Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Politechniki Poznanskiej, Uniwersytetu
Ekonomicznego oraz Uniwersytetu Artystycznego. Na celowo wybranych wydziatach i
kierunkach tych uczelni wybrano losowo do badan grupy, tak aby odpowiadatly
przyjetym wskaznikom zmiennej niezaleznej jaka jest dziedzina studiowanej nauki
(patrz Aneks). W badaniu wzigto udziat 601 studentow, wsérod ktorych byto 427
kobiet, co stanowito 71 % badanych oraz 174 me¢zczyzn stanowiagcych 29 % badanej
grupy. Badani byli studentami stacjonarnymi IV i V roku studiow jednolitych
magisterskich oraz studentami stacjonarnymi I 1 II roku Studiow Uzupetniajacych
Magisterskich (patrz Aneks). Przewagg liczebng wérod badanych stanowity kobiety, co
jest odzwierciedleniem rozktadu studentow wedtug plci w szkolnictwie wyzszym®®.
Badane studentki to najczesciej przedstawicielki nauk spotecznych (kierunek

pedagogika) 19 % oraz ekonomicznych (19%). Swoja liczng reprezentacje kobiety

%81 Cate szkolnictwo wyzsze mozna podzieli¢ na trzy grupy: osrodki duze- w ktérych znajduje si¢ od 7 do
13 uczelni publicznych, osrodki $rednie- w ktorych znajduje si¢ od 3 do 6 publicznych uczelni oraz
o$rodki mate- w ktorych znajduje si¢ 1 badz 2 uczelnie, patrz: M. Balicki, Pedagogiczne uwarunkowania
przebiegu studiow w uczelni technicznej, Biatystok 1990. cyt. za.: A. Cudowska, Orientacje zZyciowe
wspolczesnych studentow, Trans Humana, Biatystok 1997, s. 86.
%82 Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Uniwersytet Medyczny im. Karola Marcinkowskiego,
Uniwersytet Przyrodniczy, Uniwersytet Ekonomiczny, Uniwersytet Artystyczny, Politechnika Poznanska,
Akademia Muzyczna im. Ignacego Jana Paderewskiego, Akademia Wychowania Fizycznego im.
Eugeniusza Piaseckiego.
%83 J. Gtadysiak, Poznar odzyskuje swoj blask, Wydawnictwo Miejskie Posnania, Poznan 2012, s. 3.
%84 Dane z 30.X1.2013 wskazuja, ze sposrod ogolnej liczby 0séb studiujacych 58, 39 % stanowia kobiety.
Natomiast odsetek ten jest jeszcze wyzszy na dwoch ostatnich latach studiow, gdzie kobiety stanowia
66, 59 % ogotu wszystkich studentéw, patrz: Szkoly wyzsze i ich finansowanie w 2013 roku, Ired./ Piotr
Lyson, GUS, Warszawa 2014, s. 66-67 . Ze strony internetowej : http://stat.gov.pl/obszary-
tematyczne/edukacja/edukacja/szkoly-wyzsze-i-ich-finanse-w-2013-r-,2,10.html z dnia 12.01.2015.
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miaty takze ws$réd badanych studentow prawa (18%) oraz co interesujgce wsrod
studentéw Politechniki — na 108 przebadanych respondentow 70 to kobiety. Tylko
wsrod studentdw historii przebadano wigcej m¢zczyzn niz kobiet. Badani mezczyzni to
przede wszystkim przedstawiciele nauk humanistycznych (kierunek: historia) 29,3 %,
technicznych (21,8%) oraz ekonomii 20,1%. Najmniejsza grupa mezczyzn prezentuje
dziedzing nauk spolecznych (4,6%). Jest to konsekwencja losowego doboru grupy

studiujacej na kierunku: pedagogika.

Tabela 1. Dziedzina studiowanej wiedzy a pte¢

Dziedzina studiowanej | Liczba osob bioracych Liczba kobiet Liczba m¢zczyzn
wiedzy udzial w badaniu % (N)

% (N)
nauki humanistyczne | 16,5 % (99) 11,2 % (48) 29,3% (51)
nauki spoteczne 14,8% (89) 19,0% (81) 4,6% (8)
nauki ekonomiczne | 19,3% (116) 19,0% (81) 20,1% (35)
nauki prawne 16,6% (100) 18,0% (77) 13,2% (23)
nauki techniczne 18,0% (108) 16,4% (70) 21,8% (38)
sztuki plastyczne 14,8% (89) 16,4% (70) 10,9% (19)
Ogotem 100% (601) 100% (427) 100% (174)

Zrédto: badania wlasne.

Badana mitodziez stanowi takze grupg¢ zroznicowang pod wzgledem innych
zmiennych niezaleznych takich jak: wiek, miejsce pochodzenia, osiggnigcia w nauce
dalsze plany edukacyjno-zawodowe, wyksztatcenie rodzicow, sytuacja materialna czy
czestotliwos$¢ uczestnictwa w kulturze. Przyjecie tych zmiennych niezaleznych jest
konsekwencja omdéwionych w czesci teoretycznej, spolecznych i1 $rodowiskowych
czynnikoéw ksztattujacych orientacje zyciowe.

Najliczniejsza grupe sposrod badanych stanowili 23-latkowie (40,3%). Osoby,
ktére ukonczyly 22 lata stanowity 39,3 % badanych, natomiast 24 latkow
uczestniczgcych w badaniu bylo 78, co stanowito 13 % respondentow. Badana grupa
mimo, iz prezentuje przedostatni i ostatni rok studiow magisterskich jest zréznicowana

wiekowo. Jest to naturalna konsekwencja wynikajaca ze zrdznicowania wiekowego
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wsérod osob, ktore rozpoczynaja studia, a takze podejmowanie drugiego kierunku
studiow bedac juz studentem. Moze to by¢ takze zwigzane z przerwa pomiedzy
edukacja na szczeblu szkoty $redniej, a naukg na studiach wyzszych. W prowadzonych
badaniach dokonano zatem podziatu ze wzgledu na wiek, a nie rok studiow. Wsrod
respondentéw 45 0sob ( 7,5%) to osoby, ktore ukonczyty 25 lat i wigcej, a zatem ich
okres studiowania wydtuzyl si¢ w stosunku do planowanego ukonczenia studiow
magisterskich, ktore przypada na 24 rok zycia.

Obraz badanej mlodziezy dopetnia takze jej miejsce pochodzenia, ktore wsrod
respondentéw byto zrbznicowane®™. Najwigkszg liczbg 178 badanych stanowily osoby
pochodzace ze wsi (29,6 %) z czego w przewazajacej wiekszosci byty to kobiety (74%),
wsrod tych osob najliczniejsza grupe stanowili studenci pedagogiki i ekonomii.
Z miasta powyzej 100 tysiecy mieszkancow pochodzito 25,8 % respondentow,
najczesciej byli to przedstawiciele sztuk plastycznych 39,3 % oraz cze¢Scie] mezczyzni
niz kobiety. Najmniej liczng reprezentacj¢ stanowity osoby pochodzace z miasta do 20
tysiecy mieszkancow (18,3%). Proporcjonalnie pod wzgledem studiowanej dziedziny
wiedzy zrownowazona byta grupa mtodziezy pochodzaca z miast od 21 do 100 tysigcy
mieszkancow: nauki humanistyczne 28,3 %, nauki prawne 28 %, nauki ekonomiczne
24,1 %, sztuki plastyczne 27 %, nauki techniczne 29,6%, nauki spoteczne 20,2%. Warto
zatem zauwazy¢, ze wsrod badanej mlodziezy akademickiej zachowane sg proporcje w
liczbie studentow pochodzacych ze wsi 1 z matych miasteczek do 20 tysigcy
mieszkancow (47,9 % badanych) a liczbg studentéw z duzych miast powyzej 20 tysiecy
mieszkancow (52,1 % badanych). Mimo trudniejszego dostepu do duzych osrodkow
akademickich wyrownujg si¢ proporcje pomiedzy ,,miastem a wsig”.

W celu uzyskania pehliejszego obrazu badanej grupy miodziezy akademickiej
istotne poza miejscem pochodzenia, jest takze wyksztatcenie rodzicow, jako element
uzupetniajagcy $rodowisko z ktorego wywodza sie respondenci. Rodzice badanej
mtodziezy to osoby zroznicowane pod wzgledem wyksztatcenia, jednak najwigce)
zarowno matek (44,3%) jak i ojcow (34,4 %) posiada wyksztalcenie wyzsze. Jednak

wsrod ojcow badanych respondentow czesto wskazywane bylo takze wyksztalcenie

%85 Respondenci na pytanie: Skad Pani/Pan pochodzi? mieli do wyboru cztery odpowiedzi: wie$, miasto
do 20 tysigcy mieszkancow, miasto od 21 do 100 tysigcy mieszkancow, duze miasto powyzej 100 tysigcy
mieszkancow.
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zawodowe (29,1%). Rozktad procentowy wskazuje, iz matki badanych studentow sg
lepiej wyksztalcone niz ich ojcowie. Mniejszy odsetek matek z wyksztalceniem
zawodowym ( 16,5%) oraz wigkszy procent wskazan na wyksztatcenie Srednie (23,6%)
oraz licencjackie (3,3%) tylko potwierdzaja ten wniosek.

Wyksztatcenie rodzicow moze stanowi¢ czynnik istotnie roéznicujgcy wybory
badanej mlodziezy akademickiej, zwlaszcza jej dalsze plany edukacyjno — zawodowe.
Jak konstatuje A. Zandecki — poziom wyksztatcenia wptywa bezposrednio na wartosci
oraz system orientacyjny jednostki, poniewaz wyksztalcenie sprzyja elastycznos$ci
intelektualnej 1 szeroko$ci spojrzenia. Poszerza ono perspektywe poznawcza i
analityczng jednostki, ksztaltuje umiejetnos¢ pordOwnywania, wnioskowania,
uogodlniania, za§ przez poszerzenie zakresu komunikacji symbolicznej umozliwia
dotarcie do wickszej liczby znaczen, do odkrywania réznych odmian rzeczywistosci®®.
Wydaje si¢ zatem, ze poziom wyksztalcenia rodzicow, ktorzy sa pierwsza ,,baza”
socjalizacyjng dla jednostki moze rdznicowaé jej orientacje czy wartosci oraz
ksztattowa¢ stosunek mtodziezy do edukacji czy dziedziny studiowanej nauki. Matki i
ojcowie studentdw prawa to gtownie osoby z wyksztatceniem wyzszym odpowiednio
62 % matek 1 56% ojcow). W tej grupie studentow matki z wyksztalceniem
podstawowym i zawodowym stanowia 12 % a ojcowie 17%. Kolejna grupa rodzicow z
wysokim odsetkiem wyksztalcenia wyzszego s3 matki 1 ojcowie studentow
Uniwersytetu Artystycznego. Tu 57,3% matek i 48% ojcow posiada wyksztalcenie
wyzsze. Rodzice studentéw bedacych przedstawicielami nauk technicznych, to osoby
gdzie 50% matek 1 40,7% ojcoOw posiada wyksztalcenie wyzsze. Ojcowie studentow
pedagogiki to przede wszystkim osoby z wyksztalceniem zawodowym (48, 3%)
podczas gdy wyksztatcenie wyzsze posiada tylko 16,9% ojcéw badanej mtodziezy

bedacej przedstawicielami nauk spotecznych. U matek przyszlych pedagogow

886 A. Zandecki, Wyksztalcenia a jakos¢ zycia, op. cit., s. 55. Badania prowadzone przez A. Zandeckiego
na grupie mtodziezy przedmaturalnej (licea, licea zawodowe, technika — tgcznie 1527 0s6b w pierwszym
badaniu i 1526 w drugim) dotyczyly pogladow i przekonan na temat wyzszego wyksztatcenia, w sferze
pragnien jak i deklaracji wlasnych planow ksztatceniowych. Wigkszos¢ badanych (I badanie — 52,8%, 11
badanie — 56,1%) uznata, ze osoby z wyzszym wyksztalceniem majg ,,znacznie wyzszy” i ,,wyzszy”
prestiz spoteczny niz osoby bez dyplomu akademickiego, co jak twierdzi autor zdaje si¢ potwierdzaé teze
o wysokiej randze prestizu wyksztatcenia. Badania wykazaty rowniez, ze bez wzgledu na wyksztatcenie
rodzicoéw marzenia rodzicow w sferze edukacji akademickiej swoich dzieci ,,szybuja” wysoko w
przeciwienstwie do niskiego ,,putapu ” lotow aspiracji edukacyjnych mtodziezy z tych rodzin, patrz: A.
Zandecki, Wyksztatcenie a jakosé Zycia, op. cit., s. 119.
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dominujace jest wyksztatcenie srednie (33,7 %). Wyksztalcenie wyzsze posiada 24,7 %
mam studentow pedagogiki. Natomiast wsrdéd studentow ekonomii wyksztalcenie
wyzsze ma 42,2% matek oraz 27,6% ojcoOw. Rodzice studentow historii to gldéwnie
osoby z wyksztatceniem $rednim( 32,3% zardwno ojcéw jak i matek) oraz 36,4%
ojcow 1 21,2% matek z wyksztalceniem zawodowym. Wyksztalcenie wyzsze posiada
21,2 % ojcow i 28, 3% matek przedstawicieli nauk humanistycznych.

W  zaprezentowanych wynikach ujawnia si¢ wzrost dazen do ksztalcenia
wlasnych dzieci na coraz wyzszym poziomie, odzwierciedla to duzy odsetek rodzicow z
wyksztatceniem podstawowym i zawodowym badanych studentow®’. Ojcowie badanej
mtodziezy to az w 31,8% osoby z wyksztalceniem podstawowym i1 zawodowym
(odpowiednio wyksztalcenie podstawowe 1 zawodowe dotyczylo 19,3% matek
badanych respondentéw). Pozwala to sadzié, iz podstawowe i zawodowe wyksztalcenie
rodzicOw nie stanowi juz istotnej przeszkody w kontynuowaniu nauki na studiach
wyzszych. Bioragc pod uwage zmienng, jaka jest miejsce zamieszkania, to wsrdd
studentéw pochodzacych ze wsi, najwigcej ojcéw posiada wyksztalcenie zawodowe i
podstawowe (44,9%), u matek za$ dominujace jest wyksztalcenie wyzsze (29,8%) oraz
srednie (27,%). Udzial wyksztalcenia ojcow 1 matek badanej grupy miodziezy
pochodzacej z miasteczek do 20 tysigcy mieszkancow jest podobnie wysoki wsrod
0jcow posiadajacych wyksztatcenie wyzsze ( 30%) oraz zawodowe (33,6%), natomiast
wsrdd matek jest zdecydowanie najwyzszy wsrdd kobiet posiadajacych wyksztatcenie
wyzsze (37,3%). Wsrod studentow pochodzacych z miast od 21 do 100 tysiecy oraz z
miast powyzej 100 tysigcy mieszkancow, najwigcej rodzicOw ma wyksztalcenie wyzsze
(ojcowie 38% oraz 52,9%, matki 48,1% oraz 61,9%). Udziat wyksztalcenia
zawodowego rodzicow jest najnizszy wsrod badanych pochodzacych z miast powyzej
100 ty$ mieszkancow (16,8% ojcow i 11% matek).

Rozktady procentowe wskazuja na znaczne zrdznicowanie wyksztalcenia

rodzicow badanych respondentow. Szczegotowe wyniki procentowe obrazuje tabela 2.

%7 |bidem., s. 43.
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Tabela 2. Dziedzina studiowanej wiedzy a wyksztalcenie rodzicow

Dziedzina Nauki Nauki Sztuki Nauki Nauki Nauki

studiow/ Jakie . . .

. prawne techniczne | plastyczne | ekonomiczne | spoteczne | humanistyczne

jest

wyksztatcenie

Pani/Pana matki

(M)/ ojca(0)

podstawowe (M) 1% M)28% | (M)3,4% | (M)2,6% (M) 4,5% | (M) 3%
(O) 1% (0) 1,9% (0) 4,5% (0) 1,7% (0) 3,4% (0) 4%

zawodowe (M)11% (M)11,1% | (M)11,2% | (M)17,2% (M)28,1% | (M)21,2%
(O) 16% (0)20,4% | (0)24,7% | (O) 31% (0) 48,3% | (O) 36,4%

Srednie (M) 18% (M) 21,3% | (M) 15,7% | (M) 21,6% (M) 33,7% | (M) 32,3%
(0)21% (0)23,1% | (0)11,2% | (0)22,4% (0)22,5% | (0) 32,3%

pomaturalne (M)4% (M) 10,2% | (M) 6,7% | (M)14,7% (M)6,7% | (M) 13,1%
(0) 5% (0) 10,2% | (0)10,1% | (O) 13,8% (0) 6,7% (0) 6,1%

licencjackie | (M)4% (M)4,6% | (M)5,6% | (M)1,7% (M)22% | (M) 2%
(0)1% (0)3,7% (0) 5,6% (0) 3,4% (0) 2,2% (O) -

Wyzsze (M)62% (M) 50% (M) 57,3% | (M) 42,2% (M) 24,7% | (M) 28,3%
(0)56% (0) 40,7% | (O) 43,8% | (O) 27,6% (0) 16,9% | (O) 21,2%

Ogodtem (M) 100% | (M) 100% | (M) 100% | (M) 100% (M) 100% | (M) 100%
(O) 100% | (O) 100% | (O) 100% | (O) 100% (O) 100% | (O) 100%

Zrédto: badania wiasne.

Waznym sktadnikiem opisujgcym spoteczne funkcjonowanie badanej mtodziezy
akademickiej jest takze ich obecna sytuacja zwigzana z rolg studenta. W tym kontekscie
studenci zostali poproszeni o okreslenie wynikow w nauce jakie osiqganGSS. Najwiecej
badanych studentow osigga Srednig pomigdzy 4,0 a 4,4 ( 47,3%). Do grona najlepszych
studentow osiagajacych $rednig powyzej 4,5 nalezy 32,3% badane;] mlodziezy.
Najmniej studentéw (20,3 %) okreslito swoje wyniki w nauce w przedziale $redniej
ocen pomigdzy 3,1 a 3,9. Tylko jedna osoba okreslita siebie w przedziale §redniej ocen
3,0 i mniej. Studenci Politechniki (51,9%), Uniwersytetu Ekonomicznego (43,1%),
Wydzialu Historycznego (52,5%) oraz Wydziatu Studiow Edukacyjnych (64%) to
przede wszystkim osoby osiggajace dobre wyniki w nauce. Bardzo dobre wyniki w

nauce w najwyzszym stopniu dotycza studentdéw Uniwersytetu Artystycznego ( 70,8 %

%88 Na pytanie: Jakie sa Pani/Pana osiggnigcia nauce? badani mogli okresli¢ jeden z czterech przedziatow
$redniej ocen: 4,5-5,00 ( bardzo dobre wyniki w nauce), 4,0-4,4 (dobre wyniki w nauce), 3,1-3,9 (studenci
dostateczni) oraz 3,0 i mniej ( osoby nie radzace sobie z nauka).
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wskazalo na $rednig 4,5-5,0). Najwigcej studentow dostatecznych to przyszli
ekonomisci (38,8 %), najmniej za$ studentow ze S$rednig 3,1 do 3,9 jest wsrod
przedstawicieli sztuk plastycznych (1,1%).

Nie bez znaczenia w narracji nad orientacjami zyciowymi milodziezy
akademickiej jest jej uczestnictwo w kulturze. Wplywa ono na nauke czy prace
zawodowg, ale takze na formy spedzania wolnego czasu, przyczynia si¢ do
ksztattowania wszechstronnej osobowosci oraz tworzenia waznych warto$ci w zyciu
jednostki. Uczestnictwo w kulturze poszerza wiedze¢ o §wiecie oraz ulatwia zrozumienie
cztowieka, poteguje osobiste doswiadczenia poprzez kontakt z r6znorodnymi tresciami

6% Badana

kultury oraz dostarcza materiatu do tworzenia osobistego systemu wartosci
mlodziez miata okresli¢ czestotliwos¢ kontaktu z réznymi formami przekazu
kulturowego®®.  Badana mtodziez akademicka jest zréznicowana pod wzgledem
swojego uczestnictwa w kulturze, 41,1 % deklaruje aktywne i wszechstronne
uczestnictwo, za§ 49,3% badanych wskazuje, ze sporadycznie 1 przypadkowo
uczestniczy w wydarzeniach kulturalnych lub odwiedza instytucje kultury. Swoj niski
udzial w kulturze ( raz w roku i rzadziej), deklaruje az 9, 7% badanych. Niepokojaco
wysoki jest zatem sporadyczny 1 przypadkowy udzial w kulturze badanych studentow,
ktéry w najwyzszym stopniu deklarowany jest wsrod studentéw Politechniki ( 62%).
Uczestnictwo aktywne 1 wszechstronne najczesciej deklarujg studenci Uniwersytetu
Artystycznego (69,7%). Wsrod tych studentdw najnizszy jest takze poziom absencji
kulturowej ( 3,4% wskazan dla odpowiedzi raz w roku 1 rzadziej oraz brak wskazan dla
odpowiedzi nigdy). Najwyzszy poziom absencji kulturowej w stosunku do ogodlnego
rozktadu odpowiedzi ujawnit si¢ wsrod studentow pedagogiki (18% wskazan dla
odpowiedzi raz w roku i rzadziej oraz brak wskazan dla odpowiedzi nigdy). Wyniki te
wskazuja, iz z jednej strony jest grupa badanych, ktorzy deklaruja wszechstronne i

aktywne uczestnictwo w kulturze, z drugiej za$ strony jeszcze wigcej osob deklaruje

%9 B. Bonna, Uczestnictwo mlodziezy akademickiej w kulturze na podstawie badar, [w:] Studia nad
muzykq i poezjg, Ired./ E. Szubertowska, Bydgoskie Towarzystwo Naukowe, Bydgoszcz 2011, s.72.
%% pytanie 9 : Jak czesto uczestniczy Pani/Pan w wydarzeniach kulturalnych i/lub odwiedza Pani/Pan
instytucje kultury? Odpowiedziom zostaty przyporzadkowane okreslenia poziomu uczestnictwa w
kulturze: raz w miesiacu i czgsciej — aktywne i wszechstronne uczestnictwo w kulturze, kilka razy w roku
— przypadkowe i sporadyczne uczestnictwo w Kulturze, raz w roku i rzadziej oraz nigdy — absencja
kulturowa. patrz: A. Tyszka, Uczestnictwo w kulturze. O réznorodnosci stylow zycia, PWN, Warszawa
1971, s. 238-321
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sporadycznos¢ 1 przypadkowos¢ w kontaktach z instytucjami kultury. Uznaé zatem
mozna, iz zagadnienie uczestnictwa w kulturze wymagatoby doprecyzowania form i
szerszej analizy czestotliwo$ci zaangazowania mtodziezy, w kontek$cie doniostej roli
jaka przypisuje si¢ kulturze zar6wno w wymiarze indywidualnym jak i spotecznym.
Kontekstem dopelniajagcym aktualng sytuacje badanej grupy mtodziezy jest
subiektywna ocena sytuacji materialnej w jakiej funkcjonuja bedac studentami. Az
58,4% badanych studentéw okreslito swoja obecng sytuacje jako dobra, a zatem taka w
ktorej $rodki finansowe wystarczaja na zaspokojenie potrzeb egzystencjalnych i potrzeb
rozwojowych, mogg takze shuzy¢ powiekszaniu materialnego stanu posiadania,
natomiast swoja sytuacj¢ finansowa jako bardzo dobra wskazato 11,1 % studentow.
Swoja sytuacje jako przecigtng deklaruje 26,6 % badanej mlodziezy akademickiej,
zgadzajac si¢, ze ich $rodki finansowe  wystarczaja jedynie na zaspokojenie
podstawowych potrzeb egzystencjalnych. Sposrod badanych, 23 osoby ( 3,9%)
zadeklarowaty, iz ich obecny poziom s$rodkow finansowych nie wystarcza na
zaspokojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych. Co interesujace najlepiej swoja
sytuacje¢ materialng zarowno jako dobra i bardzo dobra oceniajg najmiodsi studenci.
Natomiast deklaracje, iz $rodki finansowe wystarczaja jedynie na zaspokojenie
podstawowych potrzeb najczgsciej wskazywali studenci najstarsi. Szczegotowy rozktad

procentowy przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Obecna sytuacja materialna badanych a wiek

Wiek/ Ogoblem -
Jak ocenia wyniki 22 latkowie 23 latkowie 24 latkowie 25 latkowie
Pani/Pan procentowe

swojg sytuacje | wszystkich

materialng? badanych

bardzo dobrze 11,1 % 14,8% 8,7% 7,1% 11,1 %
Dobrze 58,4% 60,6% 60,7% 59% 35,6 %
Przecigtnie 26,6% 23,7% 26,4% 24,4% 46,7 %
Zle 3,9% 0,8% 4,1% 9% 6,7 %
Ogotem 100 % 100% 100% 100 % 100 %

Zrodto: wyniki badan wiasnych.
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Subiektywna ocena sytuacji materialnej jest zroznicowana takze ze wzgledu na
zmienng jaka jest studiowana dziedzina wiedzy. Znacznie lepiej od ogdlnego rozktadu
procentowego postrzegaja swoja sytuacje finansowa studenci prawa. Na bardzo dobrg
sytuacj¢ wskazywat co piaty badany, natomiast sytuacja dobra deklarowana byta przez
66 % badanych studentow. W gronie przysztych prawnikow nikt nie uznal swojej
sytuacji za zlta, a 14 % badanych uznato swoja sytuacj¢ za przecietng. Gorzej od ogolnej
sytuacji materialnej studentow postrzegaja swoje potozenie studenci sztuk plastycznych.
Dla 39,3 % badanych studentéw Uniwersytetu Artystycznego, $rodki finansowe
wystarczajg jedynie na zaspokojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych. W tej
grupie najnizszy jest takze procent wskazan dla okreslenia swojej sytuacji jako bardzo
dobra (6,7%). W mniejszym stopniu od przecigtnej oceniajg takze swojg sytuacje jako
dobrg (49,4%). Co jednak optymistyczne i warte podkreslenia, gorsza ocena swojej
sytuacji finansowej w stosunku do innych badanych nie przeszkadza w aktywnym i
wszechstronnym uczestnictwie w kulturze tej grupy studentow. Subiektywna ocena
wlasnej sytuacji materialnej nie jest zrdéznicowana pod wzglgdem plei, miejsca
pochodzenia czy osiggnigé w nauce.

Istotnym uzupelnieniem informacji na temat badanych studentéw sa ich plany
edukacyjno- zawodowe, ktore moga by¢é zmienng roznicujaca wybdr okreslonych
orientacji zyciowych. Wigkszo$¢ badanych wigze swoja przyszto$¢ z pracag w kraju
( 48,4%) lub praca potaczong z kontynuowaniem nauki takze w kraju (27 %). Najmniej
studentow zamierza kontynuowa¢ nauke za granica (1,7%). Deklaracje wyjazdu za
granice do pracy zgtosito 9,7% badanych. Réwnoczesnie kontynuowac nauke 1 podjaé
prace za granicg zamierza 3,3% badanych. Szczegdtowy rozktad procentowy ukazujacy

proporcje znajduje si¢ na wykresie 1.
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Wykres 1. Plany edukacyjno-zawodowe badanych studentow

60,0
50.0 W zamierzam pracowac w kraju
m rownoczesnie bede kontynuowat/a
naukei podejme prace w kraju
40,0 W zamierzam pracowac za granicg
M zamierzam kontynuowaé nauke
30,0
mréwnoczesnie bede kontynuowat/a
naukei podejme prace w za granicg
B nie mam planow
20,0
inne
zamierzam kontynuowac nauke za
10,0 + granica
0,0 - |

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Zmienng réznicujaca plany edukacyjno-zawodowe jest wiek badanej mtodziezy
akademickiej. Wyjazd za granice jest preferowany znacznie czesciej przez studentow
ktorzy ukonczyli 25 lat i wigeej(20%), niz przez studentow 22 letnich (5,1%). Najstarsi
studenci najrzadziej wskazywali prace w kraju jako swoje dalsze plany edukacyjno-
zawodowe (33,3%), w najwickszym stopniu za$ dotyczy ich przekonanie o mozliwosci
podjecia pracy zagranica (20% badanych). Odwotujac si¢ do zmiennej, jaka jest
dziedzina studiowanej wiedzy, roznice w stosunku do ogolnego rozktadu procentowego
ujawnity si¢ zardbwno u studentow prawa jak i ekonomii. Przyszli prawnicy zamierzaja
pracowaé w kraju (51 %) lub kontynuowaé nauke oraz podjac prace w kraju (32%). Jak

wykazaty badania prowadzone przez A. Cybal-Michalska studenci prawa nie
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przewiduja trudnosci ze znalezieniem pracngl. Wsrod tych studentéw najmniejszy jest
odsetek 0sob, ktore cheg wyjechaé za granice (5%). Jak podkresla A. Cybal-Michalska
,»otwarto§¢ na karier¢ za granica, rozumiana jako predyspozycja, gotowo$¢ i
determinacja do wejscia na drogg do realizacji celu kariery poza granicami kraju nie jest
charakterystyczna dla przysztych prawnikoéw, poniewaz mozliwos$¢ aktualizowania
zawodu prawnika jest najwigksza w kraju, ktérego prawo si¢ studiuje 892> Natomiast
studenci Uniwersytetu Artystycznego stanowig najwicksza grupe deklarujacych cheé
wyjazdu do pracy za granice (18 %), mniejszy w stosunku do ogdlnego rozktadu
preferencji jest takze udziat osob, ktére chea podjac¢ prace w kraju (29,2 %). Mtodziez w
rozmowach, ktore towarzyszyly prowadzonym badaniom wskazywala na trudnosci z
praca w ich zawodzie i brakiem popularnosci sztuki. Studenci Uniwersytetu
Artystycznego wskazywali na trudno$ci w odnalezieniu si¢ na rynku pracy w Polsce, ale
takze na szanse jakie upatruja w wyjezdzie za granice. Rzadziej che¢ pracy w kraju
deklaruja takze osoby pochodzace z miast od 21 do 100 tysiecy mieszkancow (43%)
czy miast powyzej 100 tysiecy mieszkancow (43,9%), ci studenci takze czegsciej
deklaruja ch¢¢ wyjazdu za granice (pochodzenie z miasta od 21 do 100 tysiecy
mieszkancow 15,8%, pochodzenie z miasta powyzej 100 tysigcy mieszkancow 11%).

Spoteczno-demograficzna charakterystyka badanej mlodziezy uwzgl¢dniajaca
roznorodne zmienne niezalezne, wskazuje na znaczng heterogeniczno$¢ grupy
studentow duzego osrodka akademickiego. Omoéwienie uwarunkowan spoteczno-
demograficznych, ktére moga mie¢ znaczenie przy ksztaltowaniu si¢ orientacji
zyciowych, ukazuje badang mlodziez bedaca w waznym momencie przejs$cia z edukacji
na rynek pracy oraz z mlodosci do dorostosci, stanowigc wstep do dalszej analizy

empirycznej odwotujacej si¢ do sformutowanych probleméw badawczych.

81 A, Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, 0p. cit., S. 365.
692 jp;
Ibidem.
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Rozdzial 5. Orientacje zyciowe badanej mlodziezy
akademickiej

Swiat spoteczny pelen niepokojow i zmian, nieprzewidywalny a zarazem
niezwykle otwarty z bogata i kuszaca oferta ,,wszystkiego nie dla wszystkich” stanowi
istotny kontekst wspotczesnych rozwazan nad mtodziezg. Wielos¢ wyborow jakich
musza dokonywa¢ mtodzi ludzie partycypujacy w globalnej rzeczywistosci przenika si¢
z niekonczacy si¢ lista ograniczen, nakazoéw 1 norm. Mlode pokolenie konczace studia
wydaje si¢ $wiadome tego, jaki jest §wiat w ktorym przyszio im bytowac. Uptywajacy
czas przypomina im takze o konczacym si¢ etapie w ich zyciu. Przejécie z edukacji na
rynek pracy oraz z mlodosci do doroslosci to jeden z wazniejszych, jak nie
najwazniejszy etap w ich dotychczasowym zyciu. Do opisu i diagnozowania stanu
swiadomosci miodego pokolenia konczacego studia zastosowana zostata kategoria
teoretyczna - orientacje zyciowe. Jak pisze T. Hejnicka-Bezwinska ,,jej wartos¢ w
badaniach realizowanych w aspekcie pedagogicznym polega na tym, ze pozwala
przetamywac¢ jednostronno$¢ kategorii stosowanych w badaniach psychologicznych 1
socjologicznych, bez rezygnacji z dorobku 1 wartosci obydwu tych typow badan nad
mtodzieza. Orientacje Zyciowe w badaniach pedagogicznych sg bowiem stosowane jako
wskaznik osiaggnigtych rezultatow procesu edukacyjnego, a jednocze$nie wskaznik

swiadomosci badanych, ktory dostarcza przestanek do prognozowania tendencji w
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preferencjach 1 wyborach dokonywanych przez mtodziez w roéznych zakresach ich
aktualnej 1 przysziej dziatalnosci.*®®” Przedmiotem rozwazah w tym rozdziale bedzie
przyblizenie wynikow badan empirycznych oraz ich analiza konsekwentnie odnoszaca

si¢ do postawionych wczesniej problemow badawczych.

5.1.(Auto)identyfikacje badanej mlodziezy akademickiej

Zauwazalne obecnie przeobrazenia wspoOtczesnego §wiata oraz ich dynamizm
warunkujg zmiany w sposobie funkcjonowania jednostek. Przemiany ludzkiego zycia
wiaza si¢ nierozerwalnie z pojawieniem nowego, nieprzejrzystego tadu spotecznego, w
ktorym  sytuacja spoteczno-kulturowa przyczynia si¢ do utraty poczucia
bezpieczenstwa, braku zakorzenienia w przesztosci, dysonansow moralno-etycznych i

4 . L, . .. .
% W tak zorganizowanym $wiecie milodziez stoi przed

wielo§ci wzoréw zycia®
szeregiem zadan rozwojowych. W toku formutowania dazen 1 celow oraz
dostosowywania do ,,systemu miodzienczych projektow”, mtodziez spotyka si¢ z
uktadem kulturowo okreslonych zadan cztowieka w $wiecie oraz z uktadem spolecznie
uksztattowanych ludzkich dazen®”. Okreslenie orientacji zyciowych, ktére ksztattuja sig
w procesie socjalizacji wymaga od jednostki zdefiniowania wtasnego ,,Ja”, kreowania
swojej tozsamos$ci. Zmiany w subiektywnych aspektach jednostkowego samookre$lania
uzaleznione sg wlasciwosciami fazy rozwojowej, w ktorej znajduje si¢ podmiot i
determinowane przez jako$¢ rzeczywistoSci spoteczno-kulturowej, ktéra podlega
ciagglym fluktuacjom. Tozsamos¢ nie jest zatem trwalym konstruktem, lecz ewoluuje 1

%% W okresie wczesnej

jest ksztaltowana przez $wiadomo$¢ refleksyjna jednostki

dorostos$ci ksztaltowanie poczucia tozsamosci stanowi dominujace zadanie rozwojowe.
Elementem catosciowego podejscia jednostki do rzeczywistosci spoteczne;,

wyrazonego za pomocg preferowanych orientacji zyciowych, jest subiektywny aspekt

jednostkowego samookres§lania (poczucia tozsamos$ci). Autodefinicja wiasnego ,,Ja”

%93 T Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. cit., s. 5.
894 M. Piorunek, Transformacja modelu biografii- edukacja i praca w linii zycia, [w:] Jednostka,
spoteczenstwo i edukacja w globalnym Swiecie, Ired./ A. Cybal-Michalska, WSH w Lesznie, Poznan-
Leszno 2006, s. 63.
%% T. Hejnicka-Bezwinska, op. cit., s. 64.
%% A. Cybal-Michalska, Tozsamo$¢ mtodziezy..., op. cit., s. 95.
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przez badang mtodziez dokonana za pomocg pytania ,,Kim jestem?”” ujawnita ztozonos¢
1 r6znorodno$¢ wiedzy o sobie badanej mtodziezy akademickie;.

Twenty Statements Test (TST)*®” za pomoca ktorego studenci mieli wskazaé
maksymalnie dwadziescia okreslen swojej osoby, uwzgledniajac kolejnos¢ skojarzen,
pozwolito zdiagnozowac¢ refleksyjnos¢ badanych nad strukturg ,Ja"o%. Najczesciej
badana mlodziez akademicka wskazywata na cztery (14,5%), pig¢ (14,1%) oraz szes§¢
okreslen identyfikacyjnych (13,4%). Dwadziescia okre$len swojej osoby wskazato
zaledwie 1,7 % badanych studentow. Az 12,8% respondentow nie podalo zadnej
identyfikacji. Srednia liczba okreslen wilasnej osoby wyniosta wsréd badanych 5,94.
Warto jednak podkresli¢, iz zmienng roznicujaca liczbe wskazan byta dziedzina
studiowanej nauki (F=4,994, df=5, p<0,001)°®°. Miodziez akademicka bedaca
przedstawicielami pedagogiki wskazywata najwiecej okreslen identyfikacyjnych
(7,5)". Najmniej wskazan wlasnej osoby ujawniali przyszli prawnicy ( $rednia 4,84).

Liczba wskazan obrazu wlasnego ,,Ja” badanej mtodziezy akademickiej nie jest
réznicowana przez inne zmienne niezalezne, mozna jednak zauwazy¢, iz wigcej
wskazan dotyczacych ,,Ja” ujawniaty kobiety (6,13) niz mezczyzni (5,51). Wraz z
wiekiem rosta liczba wskazan dla odpowiedzi ,,Kim jestes?”. Starsi studenci lepiej
potrafili zidentyfikowa¢ siebie ( $rednia liczba wskazan u oséb majacych 25 lat 1 wigcej

wynosita 7,16).

%97 pytanie 10 kwestionariusza ankiety: Jaka Jest Pani/Pana odpowiedz na pytanie: Kim jestem? Proszg o
wskazanie nie wigcej jak 20 okreslen uwzgledniajac kolejnos$¢ skojarzen powstato na podstawie narze¢dzia
badawczego TST — testu 20 stwierdzen bedacych wskaznikami tozsamo$ci indywidualnej podmiotu,
inspiracja do wykorzystania tego testu byta praca A. Cybal-Michalskiej Tozsamosé¢ mlodziezy w
perspektywie globalnego swiata, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.
%% Im wigksza wiedza na temat wlasnej osoby tym bardziej rozbudowana struktura ,,Ja”, dlatego poddana
zostata analizie liczba okre$len uzywana przez miodziez do okreslenia swojej tozsamosci, patrz:
B. Wojciszke, Cziowiek wsrod ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Scholar, Warszawa 2006, s. 136.
699 Zastosowano jednoczynnikows analize wariancji dla wielu kategorii porownawczych (ANOVA) przy
okresleniu poziomu istotnosci p<0,05.
% podane w nawiasach liczby sg obliczeniami $redniej arytmetycznej wskazan
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Wykres 2. Liczba okreslen uzywanych przez mtodziez do scharakteryzowania

swojej tozsamosci w odpowiedzi na pytanie: ,,Kim jestem” a dziedzina studiowanej

nauki
8,0000
7,0000
6,0000 W nauki spofeczne
5,0000 W nauki ekonomiczne
W nauki plastyczne
4,0000
W nauki humanistyczne
3,0000 | nauki techniczne
20000 W nauki prawne
1,0000
0,0000

Zrodto: wyniki badan wiasnych.

Zbior okreslen charakteryzujacych studentow pozwolit na wyodrebnienie trzech
podzbioréow opisujacych ztozong definicje wilasnego ,Ja”. Odwotujac si¢ do
J. Habermasa'® wyrdzniono cechy, ktdre przypisano: ,,tozsamos$ci naturalnej” (,,Ja” o
charakterze fizykalnym) takie jak wiek, ple¢, faza rozwojowa, wyglad, ,,tozsamosci
roli” (,,Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli) poprzez okreslenia odwotujace
si¢ do stopnia pokrewienstwa czy pelnionych rol oraz ,tozsamosci ego” (,,Ja” o
charakterze indywidualistycznym) odwotujace si¢ do podkreslenia wyjatkowosci,
niezalezno$ci i odmienno$ci wyrazajacych si¢ w stanach psychicznych, myslach,
odczuciach, zainteresowaniach i cechach osobowosci)’®. Badani najczesciej

identyfikujac swojg osobe odwotywali sie do poje¢ ,ja” o charakterze

01 3. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Krakow 2000, cyt. za: A. Cybal-Michalska,
Tozsamos¢ miodziezy. .., op. cit., s. 148
%2 Typologia ztozonej definicji whasnego ,,ja” zostata wykorzystana w badaniach A. Cybal-Michalskiej,
ktorych wyniki zostaty zaprezentowane [ W:] Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego swiata,
op. cit., 148-159.
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indywidualistycznym (46,2% wskazan), nastepnie wskazywali na cechy odwolujace si¢
do pelionych rol zaré6wno tych zwigzanych z rodzing wyznaczonych stopniem
pokrewienstwa jak i rol spotecznych (45,1% wskazan). W najmniejszym stopniu badana
mtodziez utozsamiata si¢ ze swoimi cechami o charakterze fizykalnym (8,8% wskazan),
chociaz to kobiety czgsciej wskazywaty na tozsamo$¢ naturalng (9,8% wskazan) niz
me¢zezyzni (6,2%). Badani dostrzegajac swoje cechy zewngtrzne identyfikowali sie z
piciag kobieta/mezczyzna i odwolywali sie¢ do swojej mtodosci, zwracali takze uwage na
szczupla 1 wysportowang sylwetke oraz kolor wtoséw (blondynka, brunetka).

Roéznice w identyfikacjach wiasnej osoby ujawnity si¢ wobec zmiennej:
dziedzina studiowanej nauki. Przedstawiciele nauk spotecznych znacznie czesciej
ujawniali tozsamos$¢ roli ( 59,9% wskazan), a w mniejszym stopniu identyfikowali si¢
jako osoby wyjatkowe i odmienne od innych - ,,tozsamos¢ ego” ( 31,6% wskazan), co
natomiast wyrdznialo studentow Politechniki (56,4% wskazan). Przyszli inzynierowie
nie identyfikowali si¢ natomiast w tak duzym stopniu z petnionymi rolami (35,1%
wskazan dla ,,ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli).

Odwohujac si¢ do sredniej liczby wskazan (5,94) mozna uznaé, ze mlodziez
akademicka ma pewne trudno$ci z dookres$leniem siebie w sposob komplementarny
( badani mieli mozliwos¢ udzielenia az dwudziestu wskazan). Jednak analiza iloSciowo-
jakosciowa tresci jakie wymieniali badani studenci, wskazata na wysoki stopien
ztozonoéci pojecia wlasnego ,,ja” wsrod miodziezy akademickiej. Swiadczy to o
refleksyjnosci badanych nad wlasng osoba. Mtodziez akademicka bez wzgledu na
studiowany kierunek postrzega swoja tozsamo$¢ roli zarowno przez pryzmat
funkcjonowania w rodzinie jak i swoje relacje osobiste oraz to kim jest w
spoteczenstwie rozumianym zaréwno lokalnie (sasiad) jak i globalnie (Europejczyk).
TreSciowa analiza ujawnia szczegdlne roznice w identyfikowaniu si¢ mlodziezy z
okreslong rola charakterystyczng ze wzgledu na dziedzing studiowanej nauki. Przyszli
pedagodzy postrzegaja siebie jako spotecznikdéw, wolontariuszy czy korepetytorow,
odwotujg si¢ takze do rol zawodowych jakie petnia: nauczyciel, pedagog. Postrzeganie
siebie zwigzane z aktywng dziatalno$cig spoteczng i dziatalno$cig filantropijng ujawnito
si¢ tylko wsrdd przedstawicieli nauk spolecznych. Badana mlodziez Uniwersytetu

Artystycznego odnoszac si¢ do wyobrazen na temat tego kim jest, wskazywata
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najwiecej okreslen, ktére mozna taczy¢ z rolg zawodowsg do jakiej przygotowujg ich
studia. Przedstawiciele sztuk plastycznych postrzegaja siebie jako fotografow,
projektantow, malarzy, artystow, wzornikow oraz rzemies§lnikéw. Z analizy jako$ciowe;j
wylania si¢ zatem obraz studentow, ktorzy wybierajac kierunek studiow, jako element
procesu planowania wlasnej drogi zawodowej angazujg si¢ rowniez w aktywnosci, ktore
przygotowuja ich do wykonywania okreslonego zawodu. Studenci Uniwersytetu
Ekonomicznego odwotywali si¢ do petnionych rol polityka czy samorzadowca a
historycy do roli heraldyka czy pisarza. Postrzeganie siebie ze wzgledu na tozsamos$¢
roli ujawnito zarowno silng identyfikacj¢ z rodzing badanych studentow jaki szerokie
spektrum ich zainteresowan i obszarow w jakich funkcjonuja poza petniong rolg
studenta.

Odwolujac si¢ do dziedziny studiowanej nauki odpowiedzi milodziezy

2

najbardziej zrdznicowane sa ze wzgledu na ,,Ja” o charakterze symbolicznego
okreslenia roli. Mtodziez akademicka silnie identyfikuje si¢ z kierunkiem studiéw jaki
podjeta. Analizujac wszystkie odpowiedzi warty podkreslenia wydaje sie fakt, iz
swiadome postrzeganie siebie oraz refleksyjnos¢ badanych studentow pozwala na
zaprzeczenie tezie o poglebiajacym si¢ zjawisku ,,somatyzacji tozsamosci”, ktore
polega na samookres$laniu siebie nie poprzez niewidzialne dla oka cechy lecz poprzez

3 Mtodziez w swoich

swoje cialo, starannie wyrzezbione i udekorowane’
(auto)identyfikacjach nie skupiata si¢ na wygladzie zewnetrznym, a zdecydowanie
dominujace byly: ,tozsamos$¢ roli” 1 ,tozsamo$¢ ego”. W wynikach badan nie
dostrzega si¢ narcystycznego zapatrzenia si¢ w siebie badanych studentoéw, ktore
mialoby stanowi¢ odpowiednik kryzysu tozsamosci zwigzanego z jej somatyzacja.
Szczegotowe przedstawienie wskazan respondentow na ,Ja 0 charakterze
symbolicznego okreslenia roli, reprezentujacych poszczegdlne dziedziny wiedzy

znajdujg si¢ na schemacie 1.

%3 R. Leppert, O potrzebie i niemoznosci ksztaltowania tozsamosci mlodziezy w epoce proteuszowej, [w:]
Wspotczesne Srodowiska wychowawcze. Stan obecny i kierunki przemian, Ired./ M. Cichosz, R. Leppert,
Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy, Bydgoszez 2011, s. 28.
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Schemat 1. ,,Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli ,,tozsamos$¢ roli” (J.

Habermas) a dziedzina studiowanej nauki

NAUKI NAUKI NAUKI
PRAWNE HUMANISTYCZNE EKONOMICZNE

HISTORYK EKONOMISTA
PRAWNIK SOCJOLOG POLITYK
NAUKOWIEC HERALDYK SAMORZADO-
ANALITYK PISARZ WIEC

STUDENT, STUDENTKA, POLAK,
POZNANIAK, WIELKOPOLANIN,
EUROPEJCZYK, OBYWATEL, SYN,
CORKA, BRAT, SIOSTRA,
PRZYJACIEL,
PRZYJACIOLKA, SASIAD, KOLEGA,
KOLEZANKA, PARTNER,

Zrodto: wyniki badan whasnych.

PARTNERKA,
ZONA, MAZ, KATOLIK,
CHRZESCIJANIN
PROJEKTANT
PEDAGOG FOTOGRAF
NAUCZYCIEL RYSOWNIK INZYNIER
WOLONTARIUSZ MALARZ PILOT
SPOLECZNIK ARTYSTA GRAFIK
KOREPETYTOR PLASTYK ARCHITEKT
WZORNIK
RZEMIESLNIK
NAUKI SZTUKI NAUKI
SPOLECZNE PLASTYCZNE TECHNICZNE
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Dopetieniem powyzszych rozwazan dotyczacych subiektywnego aspektu
poczucia tozsamosci mtodziezy beda wybrane odpowiedzi na pytanie ,,Kim jestem ?”
udzielone przez osoby bedace reprezentantami poszczegdlnych dziedzin nauki:
1) artystka, corka, wnuczka, kobietg, rzezbiarka, sobg, mam ciepto w sobie, sumg tego
co myslag o mnie inni (kobiety, sztuki plastyczne) 2)kibicem, mezczyzng, biegaczem,
kierowcg, grafikiem, obywatelem (mezczyzni, nauki techniczne) 3) kobietg, mioda,
ambitng, osobowoscig, reporterka, spotecznikiem, kreatywna, konsekwentna,
niezalezng, kolezanka, dzieckiem, siostra, wnuczka, osobg tolerancyjng, wyczulong na
zto (kobiety, nauki spoteczne) 4)obywatelem, graczem, harcerzem, mezczyzng,
zmgczonym czlowiekiem, kowalem swojego losu, singlem (mgzczyzni, nauki
ekonomiczne) 5) obywatelem, czlonkiem rodziny, wnukiem, pisarzem, czlowiekiem,
biedakiem, czytelnikiem (mezczyzni, nauki humanistyczne) 6) studentka, idealistka,
brunetka, mtoda kobieta, ambitng, leniwa, uprzejma osoba, kolezanka, partnerka, corka
( kobiety, nauki prawne) .

Poczucie tozsamo$¢ jednostki oraz zdolno$¢ podmiotu do ksztattowania
koncepcji wlasnego ,,Ja” dotyczy nie tylko terazniejszosci, ale takze jest poglebionym
namystem jednostki nad przysztos$cig. Badana miodziez akademicka zostata poproszona
o odpowiedz na pytanie: ,,Kim chciatabym/chciatbym by¢?”'®. (Auto)identyfikacje
odnoszace si¢ do przyszio$ci badane; mlodziezy akademickiej ujawnity przede
wszystkim duzg roéznorodnos¢ w kreowaniu przez studentow przyszitych rol

zawodowych odwotujacych si¢ zazwyczaj do kierunku podjetych studidéw. Respondenci

"% Badania nad tozsamoscia miodziezy za pomoca TST prowadzone byty migdzy innymi przez A. Cybal-
Michalska oraz R. Lepperta. Badaniami w kazdym przypadku objeta byla grupa mtodziezy szkot
srednich. W badaniach A. Cybal-Michalskiej $rednia liczba wskazan identyfikacyjnych wsréd
dziewczat wynosita 7,43 a u chtopcoéw 5,75. Badana mtodziez wskazywata na istotne znaczenie ,,bycia
cztowiekiem” oraz ,,przynalezno$¢ do gatunku ludzkiego” (38,4%), wazne tez byto utozsamianie si¢ z
picia (13,4%) oraz z pelionymi rolami spotecznymi (7,9%), patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamosé
miodziezy..., op. cit., s.147-149. W badaniach R. Lepperta najczesciej w odpowiedzi na pytanie ,,Kim
jeste$?” badani osiemnastolatkowie jako pierwsza podawali kategorie ,,czlowickiem” (24,6%). Druga
kategorig byta pte¢ (23,1%). Na trzecim miejscu pod wzgledem liczebno$ci, znalazta si¢ kategoria
zwigzana z pelniong rolg ucznia (11,9%), patrz: R. Leppert, Mlodziez- Swiat przezywany i tozsamosc, op.
cit., s. 110-112.
7% Badani studenci zostali poproszeni o wskazanie nie wiecej jak 10 okreslen uwzgledniajac kolejnoé
skojarzen. Pytanie to jest skrocona wersja (TST)- testu 20 stwierdzen begdacych wskaznikami tozsamosci
indywidualnej podmiotu, pytanie jest inspirowane podobnie jak pytanie ,,Kim jestem?” praca A. Cybal-
Michalskiej Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego swiata, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2006.
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w konteks$cie swojej przysztosci sg jednak zgodni co do rdl rodzinnych w ktoérych
dominujagce jest bycie ojcem/matka oraz zonag/me¢zem. Badani najczescie)
identyfikowali siebie w przysztosci za pomocg trzech (26,8%) oraz czterech (20,4%)
okreslen. Co dziesigta osoba wskazywata na pi¢¢ okreslen. Na dziesie¢ identyfikacji
odnoszacych sie do przysztosci wskazywato 2,4% badanych. Mozna zatem zauwazyc,
ze w mniejszym stopniu mtodziez akademicka identyfikuje si¢ z przysztoscia. Srednia
liczba wskazan na odpowiedz: Kim chciatlabym/chciatbym by¢? wyniosta 3,44. Wigcej
okreslen podawaly kobiety (Srednia 3,56) (t=5,398, p=0,021)""®. Inne zmienne
niezalezne takie jak: wiek, dziedzina studiowanej nauki, wyniki w nauce, miejsce
pochodzenia, plany edukacyjno- zawodowe, wyksztalcenie rodzicow, sytuacja
materialna badanych czy ich uczestnictwo w kulturze w sposob istotny nie réznicuja

2

namystu mlodziezy nad przysztoscia w kontekscie okreslenia wtasnego ,,Ja”.

2

Analiza ilo$ciowo-jakosciowa ,.Ja” przyszioSciowego zostala dokonana w

2

sposob analogiczny do ,Ja” terazniejszego, za pomoca klasyfikacji kategorii

2

wymienianych przez mlodziez na pojecia: ,,Ja” o charakterze fizykalnym, ,,Ja” o
charakterze = symbolicznego  okreslenia  roli oraz ,Ja” o  charakterze
indywidualistycznym’®’. Badani podejmujac refleksje nad wlasna przysztoscia
najczesciej odnosili si¢ do cech $wiadczacych o tozsamosci roli odwotujacych sie do
pelnionych rél w rodzinie czy spoteczenstwie ( 55,7%). Studenci postrzegaja siebie w
przysztosci odwotujac si¢ do pozadanych cech osobowosci czy standw psychicznych
,»tozsamos¢ ego” (43,6%). Najrzadziej badana mtlodziez odwotuje si¢ do cech

charakterze fizykalnym ,,tozsamos$¢ naturalna(0,7%).

"% W przypadku dwoch kategorii porownawczych zastosowano test t-Studenta.
%7 Przyblizenie kategorii tozsamosci zaproponowanych prze J. Habermasa znajduje si¢ w analizie
poprzedniego pytania.
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Wykres 3. Odwotanie si¢ badanych do ,,Ja” o charakterze fizykalnym, ,,Ja”
charakterze symbolicznego okreslenia roli, ,,Ja” o charakterze indywidualistycznym a

dziedzina studiowanej nauki

W "Ja" o charakterze symbolicznego okreslenia roli
m "Ja" o charakterze indywidualistycznym

| "Ja" o charakterze fizykalnym

70,3%
£6.1% 59,4%
0,
55,1% 270 52,6% 53,0%
0,
43,7% 43,6% 46,0% 45,6%
40,6%
29,7%
1,2% 0,0% 3% 0,0% 1,5% 1,5%
nauki naukispoteczne nauki naukiprawne naukitechniczne sztukiplastyczne
humanistyczne ekonomiczne

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Studenci pedagogiki (70,3%) czeSciej niz inni badani odwotujg si¢ do ,,Ja” o
charakterze symbolicznego okreslenia roli. Nalezy jednak podkresli¢, ze che¢ pelnienia
okreslonych rdl w rodzinie takich jak: bycie dobra matka/ dobrym ojcem, dobra Zona/
dobrym mezem sg charakterystyczne dla reprezentantow wszystkich badanych dziedzin
nauki. Znaczaco jednak odpowiedzi réznig si¢ od siebie, kiedy tresciowej analizie

poddane s3 role zawodowe i spoteczne badanych studentow.
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,,tozsamos$¢ roli” ( J. Habermas) a dziedzina studiowanej nauki

NAUKI NAUKI NAUKI
PRAWNE HUMANISTYCZNE EKONOMICZNE
WASCICIEL
FIRMY
NAUKOWIEC HISTORYK BANKIER
ADWOKAT NAUCZYCIELEM DORADCA
SEDZIA HERALDYK PODATKOWY
PRAWNIK ARCHIWISTA BIEGLY
RADCA PRAWNY MUZEALNIK REWIDENT
PROKURATOR KSIEGOWY
PRACOWNIK
us
OJCIEC
MAZ
DOBRY CZLOWIEK
MATKA
ZONA
KURATOR PROJEKTANT
PEDAGOG ANIMATOR KONSTRUKTOR
NAUCZYCIEL TWORCA DESIGNER
WOLONTARIUSZ KOMIKSOW PILOT
LOGOPEDA ARTYSTA GRAFIK
WYCHOWAWCA GRAFIK ARCHITEKT
TERAPEUTA WZORNIK TECHNOLOG
REZYSER
NAUKI SZTUKI NAUKI
SPOLECZNE PLASTYCZNE TECHNICZNE

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Schemat 2. ,,Ja” przyszioSciowe o charakterze symbolicznego okreslenia roli
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Analiza jakoSciowa nie wujawnita znaczacych ro6znic w  okreslaniu
przysztosciowego ,Ja” indywidualistycznego badanych studentéw. Milodziez
akademicka mysli o swoim rozwoju chcac by¢: osoba spetniong, cztowiekiem sukcesu,
znaczagcym w S$wiecie, dobrze wyksztalconym. Badani ujawniaja takze cechy
osobowosci, ktore miatyby ich charakteryzowa¢é w przysztosci: pewny siebie,
warto$ciowy, innowacyjny, efektywny. Studenci my$la takze o swoich stanach
psychicznych: chce by¢ szczesliwy/a, kochana, spetniona. Mys$lac o sobie badani
odwotujg si¢ takze do swoich zainteresowan 1 pasji: chcg by¢ podrdznikiem, chce
rozwija¢ swoje pasje, chce by¢ cztowiekiem ktory zrealizuje swoje marzenia. Mimo
niewielkiej $redniej ilosci wskazan bedacych odpowiedzia na pytanie: ,,Kim
chcialbym/chciatabym by¢?” treSciowa analiza ukazuje aktywny namyst nad
przysztoscia badanej mlodziezy. (Auto)identyfikacja wlasnego ,,Ja” badanej mlodziezy
akademickiej zarowno w wymiarze terazniejszym jak 1 przyszlym wskazuje na
szczegoblne zrdznicowanie ,,tozsamosci roli” ze wzgledu na dziedzing studiowane]
nauki. Wybrana dziedzina studiow ukierunkowuje badang mtodziez na przyszte role
zawodowe i w tym kontekScie grupy sa wewngtrznie spdjne (przedstawiciele
poszczegbdlnych dziedzin studiow nie wskazuja na inne niz zwigzane z wybranym
kierunkiem studiow role zawodowe).

Ksztattowanie si¢ tozsamosci bedace aktywnoscig szczegolnie wazng w okresie
wczesnej doroslosci, stanowi o dalszym rozwoju podmiotu oraz umozliwia
uswiadomienie sobie nie tylko kim si¢ jest za pomoca takich kategorii jak pte¢, rola
zawodowa czy rodzinna, ale przede wszystkim, kim si¢ jest w relacji ze Swiatem 1 z
otaczajacym $rodowiskiem’®. Miodziez akademicka wkraczajac w dorostosé staje
przed koniecznoscig identyfikacji wlasnych przekonaf, opinii 1 pogladow, ktore
implikowa¢ beda cele zyciowe i sposob ich realizacji. Postrzeganie rzeczywisto$ci
spotecznej bedzie wyznaczalo sposdb funkcjonowania jednostki we wspotczesnym
swiecie. Warto zatem przeanalizowa¢ poglady 1 opinie badanej mlodziezy z
perspektywy orientacji prorozwojowej, konstruktu teoretycznego opisujacego

zachowania 1 postawy promujacej rozwoj spoteczny, a zatem odwotujacego si¢ do cech

08 A, Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka a kariera zawodowa, 0p. Cit., . 237.
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osobowosci ktére pozadane sg w spoteczenstwie. W koncepcji zaproponowanej przez
T. Zyska orientacja prorozwojowa to przede wszystkim otwartoS¢ na nowe
doswiadczenia, ktéora umozliwia jednostce dobre funkcjonowanie w rzeczywisto$ci
poddanej procesom przemian oraz skuteczne radzenie sobie ze zmianami i
problemami’®. Prorozwojowosci sprzyja takze orientacja na aktywne poszerzanie
wiedzy oraz zwigkszanie swoich umiejetnosci i kwalifikacji. Dziataniom tym powinno
towarzyszy¢ nastawienie na przyszlos¢ i zdolno$¢ do planowania. Orientacja
prorozwojowa bedaca cecha ,,nowoczesnych osobowo$ci” wymaga od jednostki
przekonania o wlasnej wartosci oraz o mozliwosci wptywania na bieg zdarzen. Wazne

710

jest takze aby podmioty charakteryzowato zaufanie do ludzi i §wiata’™. W ten sposob

uksztattowane jednostki sa w koncepcji T. Zyska uznawane za podmioty bedace

promotorem i efektem zmian rozwojowych’**

. Interesujace jest zatem w jakim stopniu
wspotczesna mtodziez identyfikuje sie z ,,klasami” bedacymi charakterystyka orientacji
prorozwojowej. Odwolujac si¢ do cech ,,umyslowo$ci” nowoczesnej aktywnie
uczestniczacej w procesach zmiany spotecznej badana miodziez akademicka miata
dokona¢ subiektywnej charakterystyki siebie w szes$ciu klasach: gietko$¢ poznawcza,
ciekawo$¢ poznawcza, orientacja temporalna, poczucie sprawstwa, ufno$¢ wobec
innych 1 $wiata oraz poczucie godno$ci 1 wzajemnego szacunku. Cechom tym
przypisane zostaly stwierdzenia $wiadczace o wystepowaniu u  jednostki
psychologiczno-spotecznych determinantéw nastawien prorozwojowych’*2.

Szczegbtowy rozklad Srednich skal dla poszczegdlnych cech ,,umystowo$ci

nowoczesne]” obrazuje wykres 4.

991 7ysk, Orientacja prorozwojowa, op. Cit., s. 188.
"% Ibidem., s. 197-198.
1 1bidem., s. 199.
"2 Kazdemu z szeéciu pytan bedacych reprezentacja szesciu cech umystowosci nowoczesnej
przyporzadkowano stwierdzenia odnoszace si¢ do wskaznikéw zaproponowanych przez T. Zyska. Dla
poszczegolnych twierdzen zastosowano skale, ktorej przyporzadkowano liczby, aby oblicza¢ srednie
skali dla kazdej cechy [ zdecydowanie tak (4), raczej tak (3), raczej nie (2), zdecydowanie nie (1)]
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Wykres 4. Subiektywna identyfikacja orientacji prorozwojowej u badanej

miodziezy akademickiej

4
M poczucie godnosci i
3,5 wzajemnego szacunku
3 M ciekawosc poznawcza
2,5 7 M gietkosc¢ poznawcza
2 -
M poczucie sprawstwa
1,5 -
M orientacja temporalna
1 -
05 - M ufnosc wobec swiata i
innych
0 .

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Badana mtodziez akademicka postrzega siebie w znacznym stopniu jako osoby
zorientowane na rozwoj (cztery cechy ,,nowoczesnej” umystowosci uzyskaly $rednig
powyzej 3, a zatem udzielano w wigkszosci odpowiedzi pozytywnych- ,,raczej tak” i
,,Zdecydowanie tak” na podane w pytaniu stwierdzenia). Studentow w najwigkszym
stopniu charakteryzuje poczucie wlasnej wartosci oraz przeswiadczenie o wzajemnym
szacunku wobec partneréw zycia spotecznego (Srednia skali 3,36). Najczesciej studenci
wyrazali przekonanie, iz nalezy darzy¢ szacunkiem osoby niepetnosprawne i umystowo
chore 72,6% (4) oraz 25% (3)". Wickszo$¢ studentdow uwaza takze, ze relacje
podwladny- szef moga charakteryzowac si¢ wzajemnym szacunkiem - 96,6 % wskazan
dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”. Co czwarty respondent
zdecydowanie opowiada si¢ za stwierdzeniem, iz stosunki mie¢dzyludzkie moga byc¢

oparte na ufnosci. Badana mlodziez wyraza rowniez przekonanie, ze cztowiek ma

83 Wartosci procentowe wskazan badanej mtodziezy akademickiej dla kazdego ze stwierdzen w ramach
jednej cechy. Cyfry w nawiasach odpowiadaja skali zdecydowanie tak(4), raczej tak(3), raczej nie(2),
zdecydowanie nie (1)
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prawo do realizacji uznawanych przez siebie wartosci 57,3% (4) oraz 41,5% (3). Silne
poczucie wiasnej wartosci ,,zdecydowanie” (4) deklarowato 22,4% badanych natomiast
na odpowiedz ,,raczej tak” (3) wskazywato 51,9 % studentow. Respondenci nadaja
zatem innym jednostkom mozliwo$¢ realizacji waznych warto$ci, sami przejawiajac
niepewno$¢ wobec oceny wilasnych postaw. Okazuje si¢ bowiem, ze co pigty badany
uwaza, iz raczej nie ma silnego poczucia wilasnej wartosci. Szczegdtowy rozkiad
procentowy wobec stwierdzen bedacych wskaznikami poczucia godnos$ci 1 wzajemnego

szacunku obrazuje tabela 4.

Tabela 4. Poczucie godno$ci 1 wzajemnego szacunku badanej mtodziezy

akademickiej

Jakie sg Pani/Pana opinie na Zdecydowanie Raczej Raczej Zdecydowanie

ponizsze stwierdzenia?

tak (4)

tak (3)

nie (2)

nie (1)

1.Mam silne poczucie wlasnej
wartosci

22,4%

51,9%

21,4%

4,3%

2.Cztowiek ma prawo do
realizacji uznawanych przez
siebie warto$ci

57,3%

41,5%

1%

0,2%

3.Jest mozliwe aby stosunki
migdzyludzkie byty oparte na
ufnosci

26,8%

55,2%

16,6%

1,3%

4. Nalezy darzy¢ szacunkiem
ludzi odbiegajacych od
powszechnie uznanych
kanonow normalnosci tj. osoby
umystowo chore,
niepelnosprawne

72,6%

25%

2%

0,3%

5. Relacje podwtadny- szef
mogg opierac si¢ na szacunku

59,5%

37,3%

3%

0,2%

Zrédto: badania wiasne

Poczucie godnosci

wzajemnego

szacunku jako cecha §wiadczaca o

,, umystowos$ci” nowoczesnej w wiekszym stopniu dotyczy osob, ktére swoja sytuacje
materialng postrzegaja jako bardzo dobra (F=6,403, df=3, p<0,001) oraz osoby, ktére
aktywnie uczestniczg w wydarzeniach kulturalnych (F=3,360, df=3, p= 0,019). Pte¢,

wiek, dziedzina studiowanej nauki oraz inne zmienne niezalezne nie roznicujg poziomu
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skali dla poczucia godnos$ci i wzajemnego szacunku. Poczucie wtasnej wartosci sprzyja
realizacji celéw 1 urzeczywistniania marzen i w tym wlasnie kontekscie stanowi
niezwykle cenng cechg osobowosci prorozwojowe;j.

Badana mtodziez akademicka charakteryzuje si¢ réwniez wysokim poziomem
aspiracji do zdobywania wiedzy, przejawiajagcym si¢ w wysokiej ocenie uzytecznosci
wiedzy oraz checi do jej stalego zdobywania (ciekawo$¢ poznawcza). Najczestsza
motywacja do posiadania rozleglej wiedzy jest znalezienie dobrej pracy (74,9 %
wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak). Mtlodziez jest przekonana o tym, ze
wiedza jest warto$cia samg w sobie. Ciekawo$¢ poznawcza wyrazajaca si¢ w
uzytecznosci wiedzy, jest cechg charakterystyczna wickszosci badanych (96,4%)™.
Mimo tego zdecydowang che¢ do nauki wyraza tylko 27,4% studentéw. Zdobywanie
wiedzy ma istotne znaczenie dla kreowania wilasnej przysztosci oraz definiowania
swoich celow zyciowych. Motywacja do rozwoju dla badanej mlodziezy jest podziw
wobec osob, ktore wiedza wigcej czy maja wicksze kwalifikacje. Ciekawo$¢ poznawcza
badanych studentow wyraza si¢ takze w zainteresowaniu wobec spraw, ktére nie
dotycza tylko ich najblizszego otoczenia.

Silniejsza motywacja do osiagni¢¢ wyrazonych posiadaniem rozlegltej wiedzy
roznicuje kobiety (Srednia skali 3,39) (t=11,307, p=0,001) oraz najstarsi studenci
(Srednia 3,44) (F=3,335, df=3, p= 0,019). Przyszli prawnicy w zdecydowanie
najwiekszym stopniu przekonani sg o uzytecznosci wiedzy (Srednia 3,44) (F= 3,001,
df=5, p= 0,011)"*°. Elementem komplementarnym z postrzeganiem wiedzy jako
warto$ci samej w sobie s3 osiggnigcia w nauce badanych studentow (F=5,832, df=3,
p=0,001). Osoby osiaggajace bardzo dobre wyniki w nauce najsilniej internalizujg
przekonanie o uzytecznosci wiedzy. Przysztos¢ i plany edukacyjno- zawodowe badanej
mtlodziezy akademickiej rdznicuja poziom ciekawosci poznawczej (F=2,170, df=7,
p=0,035). Studenci, ktoérzy zamierzaja kontynuowaé nauke za granica oraz ci, ktorzy

zamierzajac kontynuowacé nauke 1 rownoczes$nie podja¢ prace w kraju deklarujg si¢

"4 Wynik procentowy jest suma wskazan ,,zdecydowanie tak”(4) oraz ,,raczej tak”(3) dla twierdzenia:

jestem przekonany o uzytecznosci wiedzy — chce duzo wiedziec.
> Tego typu zalezno$¢ nie ujawnita si¢ w badaniach A. Cybal-Michalskiej nad mtodzieza akademicka.
W tych badaniach studenci nauk prawnych w stosunku do innych badanych wykazali najmniejsze
przekonanie o uzytecznosci wiedzy ( 34% badanych). Podczas gdy ciekawo$¢ poznawcza w najwigkszym
stopniu dotyczyta przysztych pedagogéw (94%). Patrz: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a
kariera zawodowa, Impuls, Krakéw 2013, s. 265.
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rownoczesnie jako osoby lubigce si¢ uczy¢ oraz sg przekonane o uzytecznosci wiedzy,
ktora pozwala racjonalnie rozwigzywacé problemy, a takze przyczyni¢ si¢ moze do
zdobycia lepszej pracy. Istnieje zatem konsekwencja w ocenie postaw i opinii badanych
studentow bedacych elementem ich (auto)identyfikacji a deklaracjami co do ich
dalszych planéw edukacyjno — zawodowych. Badani studenci, ktorych charakteryzuje
orientacja prorozwojowa dostrzegaja konieczno$¢ ciggltego zdobywania wiedzy oraz
doszkalania si¢ dostrzegajac wymierne korzysci, jakie proces catozyciowej edukacji

(life- long learning) moze przynie$¢ w kontekscie ich indywidualnego rozwoju.

Tabela 5. Ciekawos¢ poznawcza badanej mtodziezy akademickiej

Zdobywa Pani/Pan wiedze Zdecydowanie Raczej tak | Raczej Zdecydowanie
poniewaz: tak (4) (3) nie (2) nie (1)
1.Lubig si¢ uczy¢ 27,4% 55,1% 15% 2,5%
2.Jestem przekonany o 53,8% 42,6% 3,2% 0,3%

uzytecznos$ci wiedzy- chce
duzo wiedzie¢

3.Jestem przekonanaly, ze 36,5% 45,6% 15% 2%
wiedza pomaga w sposob
racjonalny rozwigzywacé
problemy np. rodzinne

4.Chcg dostac¢ dobrg prace 74,9% 20,1% 3,9% 1,2%
5.Interesuje mnie wiele spraw, 49,2% 44,8% 57% 0,3%
nie tylko dotyczacych mojego

otoczenia

6.Poniewaz podziwiam osoby, 48,3% 34,3% 14,9% 2,5%

ktore wiedza wiecej ode mnie i
maja wyzsze kwalifikacje

Zrédto: wyniki badan wtasnych

Aktywne i wszechstronne uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych jako
czynnik socjalizujacy, a zarazem jeden z elementéw orientacjotworczych, roznicuje
poziom ciekawo$ci poznawcze] (F=4,213, df=3, p=0,006). Studenci czgsto
uczestniczacy w wydarzeniach kulturalnych w wigkszym stopniu sa przekonani o
uzytecznos$ci wiedzy w przeciwienstwie do swych kolegow, ktérzy deklarowali

sporadyczne badz przypadkowe kontakty z kulturg. Zainteresowanie otaczajacym
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Swiatem oraz podziw wobec 0sob ktore wiedzg wigcej badz maja wyzsze kwalifikacje
istotnie cze$ciej wyrazali studenci, ktérych ojcowie majg wyksztalcenie wyzsze
(F=2,340, df=5, p=0,040). Jak podkresla A. Zandecki istotnym kryterium jakos$ci zycia
cztowieka, jest poziom jego $wiadomos$ci wyznaczany przez wiedz¢ o $wiecie i
informacje, ktore w decydujacym stopniu wptywaja na sposdb widzenia $wiata, na
dziatania i postawy cztowiecka. Wyksztalcenie dostarcza umiejetnosci i tworzywa do
budowania takiego obrazu rzeczywisto$ci, w ktorej ma miejsce multiplikacja Swiatow,
widzenie wydarzeh w wielu kontekstach poszerzajace w ten sposob perspektywy

kulturowe i spoteczne jednostki’®

. W tym kontek$cie, wyzsze wyksztalcenie ojca
mozna uzna¢ za atmosfere w rodzinie sprzyjajaca rozbudzaniu ciekawosci poznawcze;.
Wysoki poziom aspiracji do zdobywania wiedzy ws$rod badanej miodziezy
akademickiej pozwala optymistycznie postrzega¢ badanych studentéw, jako osoby
chcace ciagle podnosi¢ swoje kompetencje, a tym samym godnie reprezentowac
zawody, do pracy ktérych maja przygotowac ich podjete przez nich kierunki studiow.
Otwarto$¢ na nowe doswiadczenia wyrazajaca si¢ przede wszystkim w
tolerancyjnos$ci wobec pogladow innych oraz w §wiadomosci istnienia réznorodnos$ci
opinii, postaw 1 dzialan(gietkos¢ poznawcza) jest cechg umystowosci ,,nowoczesnej”717,
ktéra w znacznym stopniu ujawnita si¢ w (auto)definicjach badanej milodziezy
akademickiej (srednia skali 3,28). Studenci majg $wiadomo$¢ roznorodnos$ci opinii i
postaw innych ludzi. Zdecydowane stanowisko i aprobat¢ dla tego stwierdzenia
wyrazitlo  98,7% badanychm. Konsekwencja tego jest tolerancyjno$¢ wobec
odmiennych pogladow, z ktora utozsamia si¢ 93,3 % respondentéw. Otwarto$¢ na
nowe doswiadczenia bedaca istotnym elementem rozwojowym jednostki jest cechg
charakterystyczng polowy badanych studentow, natomiast jako ,,raczej” otwartych
postrzega siebie 42,8% badane; mlodziezy. W najmniejszym stopniu gigtkos¢
poznawcza wyraza si¢ wsrdd badanych studentéw jako tolerancyjnos¢ wobec

alternatywnych modeli rodziny. Zdecydowang akceptacjc wobec zwigzkow

partnerskich, rodzin patchworkowych czy zwigzkoéw homoseksualnych wyraza co

18 A, Zandecki, Wyksztalcenie a jako$é Zycia, op. cit., s. 58.
77, Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 196.
"8 Jest to suma rozktadu procentowego dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”(4) oraz ,,raczej tak”(3).
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czwarta osoba badana. Przeciwnicy alternatywnych modeli wobec rodziny tradycyjnej

stanowig 40,7% badanych studentow.

Tabela 6. Gigtko$¢ poznawcza badanej miodziezy akademickie;j

Czy charakteryzuje Panig/Pana: Zdecydowanie | Raczej | Raczej | Zdecydowanie
tak (4) tak (3) | nie (2) nie (1)

1.Tolerancyjno$¢ wobec odmiennych 39,4% 53,9% 6% 0,7%

od Twoich pogladow innych ludzi

2.Swiadomo$¢ roznorodnosei opinii, 67,7% 31% 1,2% 0,2%

postaw innych ludzi

3.Przekonanie, ze od ludzi, ktorzy 42,4% 49,1% 7,5% 1%

mys$lg inaczej niz ja moge sie czegos

nauczy¢

4.0twarto$¢ na nowe doSwiadczenia 52,1% 42,8% | 4,2% 1%

5.Innowacyjno$¢ dziatan 34, 7% 52,8% | 11,1% 1,4%

6.Tolerancja wobec innych kultur i 44.2% 475% | 6,7% 1,7%

religii, stylow zycia

7.Tolerancyjno$¢ wobec 22,2% 37,2% | 26,7% 14%

alternatywnych modeli rodziny

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Z powyzej zaprezentowanych w tabeli rozktadow procentowych mozna réwniez
wywnioskowag, ze spora grupa studentéw 12,5% nie identyfikuje si¢ z innowacyjnoscia
dziatan jako otwarto$ciag na nowe rozwigzania oraz dazeniem do wiaczania nowych
rozwiqzar'lm. Otwarto$¢ na nowe doswiadczenia oraz réznorodno$¢ opinii 1 postaw
wyrazona za pomocg gietkosci poznawczej jest czescie] wskazywana przez badane
studentki ($rednia 3,33). Kobiety wyrazaja wigksze zdecydowanie w tolerancyjnosci
wobec pogladow innych oséb (t=24,023, p<0,001). Istotne zrdznicowanie w poziomie
gietkosci poznawczej jest widoczne takze ze wzgledu na dziedzing studiowanej nauki.
Samookreslenie swojej gietkosci poznawczej jako nastawienia prorozwojowego
najbardziej charakterystyczne jest dla studentoéw Uniwersytetu Artystycznego ($rednia
3.,44) oraz studentéw pedagogiki ($rednia 3,38). Powyzsze tendencje znajduja rOwniez
potwierdzenie w wynikach badan prowadzonych przez A. Cybal-Michalska, w ktorych
najwigksza inklinacje do koncentracji na réznorodno$ci opinii 1 postaw wykazywaty

badane studentki (81,5%) oraz mlodziez akademicka reprezentujgca pedagogike

97, Zysk, op. cit., s. 196.
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(96%)%°. Istnieje rowniez istotna statystycznie zalezno$é pomiedzy charakterystyka
gietkoSci poznawczej badanych studentow, a ich uczestnictwem w kulturze (F=7,790,
df=3, p<0,001). Osoby aktywnie i wszechstronnie uczestniczace w wydarzeniach
kulturalnych znacznie cze¢$ciej postrzegaja siebie jako tolerancyjne i otwarte wobec
roznorodno$ci opinii, postaw i dziatan ( $rednia skali 3,36) podczas gdy osoby nie
odwiedzajace instytucji kultury, cz¢sciej tez wyrazaly dezaprobate dla charakterystyk
bedacych cechami gietkosci poznawczej. Inne zmienne niezalezne takie jak: wyniki w
nauce, miejsce pochodzenia, wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja materialna czy dalsze
plany edukacyjno-zawodowe nie roznicowaly postaw badanych studentéw. Istotng
dopetnieniem zwigzanym z identyfikacja badanej mtodziezy jako podmiotow aktywnie
uczestniczacych w procesach zmiany spotecznej jest poczucie sprawstwa, zdefiniowane
przez T. Zyska jako mozliwo$¢ wplywania na bieg zdarzen, zarowno w obszarze zycia

2! ‘W badaniach mtodziezy

politycznego, zycia ekonomicznego jak i zycia rodzinnego
akademickiej akceptacja dla cech opisujacych klase poczucia sprawstwa uzyskala
wysoki poziom S$redniej skali (3,16). Badana mlodziez najwigksze zdecydowanie
wyraza wobec przekonania o mozliwosci rozwigzywania swoich problemoéw ( 45,9%
dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”, 50,1% dla odpowiedzi ,,raczej tak™). Owego
zdecydowania brakuje, kiedy studenci majg wyrazi¢ przekonanie, iz wplywaja na
wazne zdarzenia na przyktad zmiane wladzy. Wobec tego stwierdzenia ,,zdecydowanie
tak” opowiedziato si¢ 13,4 % badanych. Natomiast o tym, iz nie mogg wptywaé swoimi
wyborami na zderzenia, przekonany jest niemalze co drugi badany’?. Przedstawiona
tabela obrazuje rozktad procentowy dla poszczegdlnych twierdzen tworzacych skale

poczucia sprawstwa.

720 Rozktad procentowy jest odzwierciedleniem pozytywnych odpowiedzi na pytanie: Czy charakteryzuje
Pania/Pana $wiadomoé¢ réznorodnosci opinii i postaw innych ludzi? Patrz: A. Cybal-Michalska,
Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, op. cit., s. 270-271.
2L 7. Zysk, op. cit., s. 197.
722 procent skumulowany dla odpowiedzi ,,raczej nie” (2) i ,, zdecydowanie nie”(1)
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Tabela 7. Poczucie sprawstwa badanej mtodziezy akademickiej

Uwaza Pani/Pan, ze: Zdecydowanie Raczej Raczej nie | Zdecydowanie
tak (4) tak (3) (2) nie (1)

1.Mam wptyw na to co 37,9% 54% 6,5% 1,5%

wydarzy si¢ w moim zyciu

2.Mogg zmieni¢ rzeczywistos¢ 24.2% 56,8% 17,5% 1,5%

wokot siebie

3. Swoimi wyborami moge 13,4% 42,4% 37,9% 6,2%

wplyna¢ na zdarzenia np.
zmieni¢ wiadze

4. Moge rozwigzac swoje 45,9% 50,1% 3,4% 0,7%
problemy

5.Mam wplyw na swoje zycie 44,4% 48,7% 6,6% 0,3%
rodzinne

6.To ode mnie zalezy jaka 38% 49,5% 10,6% 1,9%
pracg bede wykonywat/a

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Znaczna wickszo$¢ studentow uwaza, ze ma wplyw na swoje Zycie rodzinne
oraz na to jaka prace bedzie wykonywac. Poczucie sprawstwa, jako element orientacji
prorozwojowej w kontekscie indywidualnym, pozwala jednostce skuteczniej radzié¢
sobie z problemami, jak i ze zmianami, ktoére zachodzg w §wiecie i czyni jg bardziej
tworcza, wptywajac takze na jako$¢ zycia. Jak pisze E. Karmolinska: ,,0znacza to, iz im
bardziej rozwinigta bedzie swiadomos$¢ refleksyjna cztowieka, tym w wyzszym stopniu
bedzie on podmiotem swojego zycia. Podmiotowos$¢ okresla standard zycia jednostki,
sposOb radzenia sobie z przeciwnosciami losu 1 przejmowania tendencji do
przyjmowania go lub wplywania na niego w sposob bezposredni, wptywa takze na
poczucie odpowiedzialnoéci za wlasne zycie'®”. W tym sensie rozumiane sprawstwo
pozwala postrzega¢ jednostke jako podmiot aktywny, ktory w toku swojego zycia
podejmuje si¢ licznych rél 1 zadan dazac do wyznaczonych sobie celow. Mtode
pokolenie bedace w fazie szczegdlnie intensywnego rozwoju psycho-spolecznego,
realizuje szereg dziatalnos$ci dla ktorych poczucie sprawstwa bedzie bodzcem
pozadanym 1 pozytywnym w konteks$cie ,,tworzenia si¢” dorostej i dojrzatej jednostki.

Jak wykazaty badania przekonanie o mozliwosci wptywu na bieg zdarzen nie

2 E. Karmolinska, Mlodziez ze srodowisk zagrozonych marginalizacjg wobec wlasnej przyszlosci, WSH
w Lesznie, Poznan —Leszno 2009, s. 23.
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jest statystycznie zrdéznicowane pod wzgledem pici czy wybranego kierunku studidow.
Warto jednak podkresli¢, ze przeswiadczenie o mozliwosci wplywu na jako$¢ swojego
zycia dotyczy szczegodlnie studentdw pedagogiki ($rednia skali 3,28). W najmniejszym
stopniu za§ poczucie sprawstwa charakteryzuje przyszltych prawnikéw ($rednia skali
3,08). Wyniki te nieco zastanawiajg, szczegdlnie w obliczu zawodu jaki w przysztosci
majg wykonywac studenci prawa. Refleksj¢ na ten temat podjeta A. Cybal-Michalska
wyjasniajac, iz w tej grupie studentéw moze dominowac przekonanie o istnieniu
réznicy pomig¢dzy zewnetrznymi warunkami dziatania (na ktére podmiot moze mieé
ograniczony wplyw) a kontekstami dziatania, ktéore moga by¢ przez podmiot
monitorowane’*. Poziom ujawnionego poczucia sprawstwa ( $rednia skala 3,08)
pozwala jedynie przypuszczaé, ze badana mlodziez nie wyraza wyraznego
zdecydowania w przekonaniu o mozliwosci dokonywania zmian w otoczeniu czy
realnemu wptywaniu na swoje zycie rodzinne czy zawodowe. Aktywne radzenie sobie z
rzeczywistoscia nie tylko ma miejsce w sytuacji, gdy jednostka ponosi
odpowiedzialnos¢ za to, co robi i co si¢ wokot niej dzieje, ale 1 wtedy gdy
odpowiedzialno$¢ za to, co si¢ aktualnie dzieje jest przypisywana komu$ innemu.
Badania Diaz-Guerreri wskazuja na istotne znaczenie stylu radzenia sobie w dziataniach
prorozwojowych725. Poczucie sprawstwa mlodziezy jest zroznicowane ze wzgledu na
plany edukacyjno- zawodowe (F=2,951, df=7, p=0,006). Mtlodziez ktoéra zamierza
rownoczes$nie kontynuowa¢ nauke 1 podja¢ prace za granica (Srednia skali 3,30) oraz
studenci, ktorzy tag samg Sciezk¢ chcag kontynuowaé¢ w kraju (Srednia skali 3,22)
najsilniej charakteryzuja u siebie mozliwo$¢ wplywania na bieg zdarzen. Poziom
poczucia sprawstwa ws$rod badanej miodziezy jest takze istotnie zrdznicowany ze
wzgledu na oceng przez badanych swojej sytuacji materialnej (F=9,541, df=3. P<0,001).
Bardzo dobra sytuacja finansowa pozwalajaca na zaspokajanie wyrafinowanych potrzeb
i dynamiczne powigkszanie stanu posiadania sprzyja poczuciu, iz ode mnie wszystko

zalezy, nie straszny mi jest zaden problem, jestem ,kowalem” wtasnego losu.

724 W badaniach prowadzonych przez A. Cybal-Michalska ujawnila sie istotna statystycznie réznica w
ujawnianym przez badang mtodziez poczuciu sprawstwa (dziedzina nauk spotecznych 87%, dziedzina
nauk prawnych 34,5%) w zwiazku z czym autorka zadata sobie pytanie: czy to oznacza, ze studenci
prawa sg przystosowani(dopasowani) do zastanych okolicznosci i warunkow? patrz: A. Cybal-Michalska,
Mitodziez akademicka a kariera zawodowa, 0p. Cit., s. 274.
57, Zysk, op. cit., 5. 202 — 203.
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Natomiast osoby, ktérych finanse nie wystarczaja na zaspokojenie podstawowych
potrzeb egzystencjalnych czesciej sg przekonane, ze nie sg wstanie wplywaé na swoje
zycie ($rednia skali 2,69). Bierne radzenie sobie rzeczywisto$cig oznacza¢ moze albo
przekonanie o niemozliwos$ci wptywu na zmiang sytuacji, o nieuchronnym przebiegu
proceséw spotecznych, albo takze na obarczaniu odpowiedzialnoscig realnych lub
wyimaginowanych ,,innych” za obecny ksztatt rzeczywistosci 1 potraktowanie tego jako
alibi, zwalniajace z odpowiedzialnosci za aktywne zmaganie si¢ z rzeczywistoscia’°.
Trudno jest jednak wnioskowaé, ktoéra z tych przyczyn jest dominujgca wsrod
studentow nisko oceniajgcych wiasne poczucie sprawstwa.

Badana mlodziez akademicka postrzega siebie jako osoby nastawione na
przysztos$¢ zdolne do planowania zadan i celow ogo6lnych gotowych do przetozenia na
bardziej konkretne dziatania. Myslenie o przysztosci jest cecha dominujaca orientacji
temporalne] badanej mtlodziezy akademickiej (41,9% wskazan dla odpowiedzi
,,zdecydowanie tak” oraz 44,2% dla odpowiedzi ,raczej tak™). Przetozenie procesu
myslowego na operacje konkretne, czyli planowanie okreslonych dziatan zdecydowanie
charakteryzuje 34,4% badanych studentow. Wigkszo$¢ badanych studentow dostrzega
rowniez wazno$¢ wywigzywania si¢ z zaplanowanych zadan (,,zdecydowanie tak”
uwaza 35,1% badanych, ,raczej tak” 49,8%). Badana miodziez akademicka jest
podzielona co do pogladu na temat aktualnych i przeszitych wydarzen. Aktualne
wydarzenia sg wazne dla 56,6% badanych, ale 43,4% badanych zdaje si¢ zauwazac, ze
terazniejszo$¢ jest kontynuacja przesztosci. Potwierdzeniem powyzszych refleksji jest
podobny rozktad procentowy wobec twierdzenia: Zyje nie zastanawiajac si¢ ciagle co
bylo kiedy$. Ze stwierdzeniem tym zgadzato si¢ 52,2% badanych. Sprzeciwito si¢
takiemu nastawieniu 47,8% studentow. Mozna zatem uzna¢, ze wysoki poziom
orientacji temporalnej charakteryzujacy si¢ przede wszystkim nastawieniem na
przysztos¢ nie wyklucza myslenia o przesziosci jako waznym wyznaczniku dziatan
jednostki.

Pozytywna postawa wzgledem przysztosci czesciej charakteryzuje osoby, ktore
osiaggaja bardzo dobre wyniki w nauce ( $rednia skali 3,00) (F=3,582, df=3, p=0,014).

Odwotujac si¢ do sytuacji materialnej badanej miodziezy akademickiej mozna

26 1hidem.
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zauwazy¢ istotng zalezno$¢ pomiedzy wysokim poczuciem bezpieczenstwa
finansowego a orientacjg przysztosciowg. Osoby, ktore deklarowaty, ze ich $rodki
finansowe sa wystarczajace aby zaspokoi¢ wszystkie swoje potrzeby, znacznie czesciej
mys$la o przysztosci planujac swoje dziatania (F=5,163, df=4, p<0,001). Studenci,
ktorych finanse utrudniajg funkcjonowanie w terazniejszosci, poniewaz posiadane
srodki nie pozwalajg na swobodne funkcjonowanie, nie mysla tak czesto o przysziosci
pozostajac czesciej pesymistycznie nastawieni do idei perspektywy temporalnej (Srednia

skali 2,84).

Tabela 8. Orientacja temporalna badanej mtodziezy akademickie;j

Czy ponizsze zdania odnoszg si¢ | Zdecydowanie | Raczej Raczej Zdecydowanie
do Pani /Pana: tak (4) tak (3) nie (2) nie (1)

1.Uwazam, ze to co bylto — 15,4% 41,2% 34,7% 8,7%
minglo, liczy sig terazniejszose,
aktualne wydarzenia

2. Zyje nie zastanawiajac sie 9,9% 42,3% 35,7% 12,1%
ciggle co bylo kiedys
3.Wazne jest dla mnie 35,1% 49,8% 13,3% 1,8%

planowanie wszystkiego w czasie
oraz punktualne wywigzywanie

si¢ z zadan

4. Duzo mysle o przysztosci 41,9% 44.2% 12,4% 1,5%
5.Jestem nastawiona/nastawiony 34,4% 53,7% 11,6% 0,3%
na przysztos¢, planuj¢ swoje

dziatania

Zrédto: wyniki badan wiasnych

Z analizy orientacji temporalnej wylania si¢ obraz mtodziezy, ktéra z jednej
strony duzo mysli o przysztosci, z drugiej zas akcentuje koniecznos¢ ,,zakotwiczenia” w
przesztosci. Mozna uznaé, ze ta nieckonsekwencja ma jednak swoje pozytywne
konotacje dla jednostek majacych tworzy¢ ,,umystowos$¢” nowoczesng. Doswiadczenia
przeszto$ci moga przeciez okaza¢ sie¢ elementem krystalizujacym tozsamos$¢ jednostki,
bedac bazg dla terazniejszych i przysztych loséw podmiotu. Jezeli przeszio$¢ nie
zatrzymuje jednostki moze sta¢ si¢ istotnym elementem w jej rozwoju biografii. Jak
pisze M. Golka ,,pamie¢ o przeszlosci sprawia bowiem, ze pokolenia dzieci wnukow,

prawnukow 1 jeszcze dalszych spolecznych spadkobiercow maja poczucie jakiej$
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cigglosci z pokoleniami poprzednikow, a tym samym kontynuacji losow, poczucia
tozsamosci oraz odpowiedzialnos$ci za przesztos¢ i przyszioéén?.

Nastawienia prorozwojowe wyznaczane sg takze poprzez ufnos$¢ jednostki
wobec $wiata i innych, ktorag T. Zysk zdefiniowat jako przekonanie jednostki o tym, iz
moze polega¢ na innych ludziach, na ich zobowigzaniach czy wytworach ich pracy oraz,
ze $wiat przede wszystkim spoteczny, otaczajacy cztowieka jest zrozumiaty i1 przyjazny,
a wigc mozna mu ,,zaufa¢” i by¢ z nim w ,,konstruktywnej” relacji. Jakos$¢ tacznos$ci
podmiotu ze wspdlnotg wyraza si¢ rowniez w przekonaniu, ze instytucje spoleczne,
delegaci i reprezentanci spoteczenstwa bedg wykonywac to wszystko, co jest w interesie

dobra ogdlnego 728

. Badana mtlodziez akademicka w najmniejszym stopniu utozsamia
si¢ z ta cechg nastawienia prorozwojowego, ktorej ufno$¢ wobec innych i
bezpieczenstwo otaczajacego $wiata majg zapewnié jednostce lepszy ,,start” w jej
drodze rozwoju (Srednia skali 2,34). Szczegodtowa analiza rozktadu procentowego dla
poszczegbdlnych dookreslen bedacych egzemplifikacja ufnosci wobec innych i §wiata

przedstawiona zostata w tabeli 9.

Tabela 9. Ufno$¢ wobec innych i §wiata badanej mtodziezy akademickiej

Zdecydowanie | Raczej Raczej nie | Zdecydowanie
tak (4) tak (3) (2) nie (1)
1.Mozna polegac¢ na innych 8,6% 53% 32,35 6,1%
ludziach
2.0taczajacy $wiat jest 3,9% 49,2% 42,1% 4,9%
przyjazny
3.Instytucje polityczne dzialaja 1,3% 23,6% 51,2% 23,9%
w imie dobra spolecznego
4.7Zyciem spolecznym nie rzadzi 2,5% 15% 50,6% 31,9%
korupcja i dbato$¢ o wlasne
interesy
5.Ludzie z natury sa dobrzy, bez 10,6% 52,6% 29% 7,8%
wzgledu na religie, przekonania
czy poglady polityczne

Zrédto: wyniki badan wiasnych

2T M. Golka, Pamie¢ spoleczna i jej implanty, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2009, s. 8.
Cyt. za: K. Malicki, Pamig¢ przesziosci pokolenia transformacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2012, s. 9.
287, Zysk, op. cit., s. 198.
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Srednia skala 2,34 dla twierdzen okreslajacych ufno$é¢ wobec $wiata i innych
pozwala oceni¢, ze ta cecha umystowo$ci nowoczesnej w najmniejszym stopniu
charakteryzuje badang mtlodziez akademicka. Dalsza analiza wynikéw ujawnia
szczegolny brak zaufania do instytucji spoteczno- politycznych. Studenci w znacznej
wiekszosci podwazajg dziatanie w imi¢ dobra spolecznego instytucji politycznych
(75,1%), wyrazaja takze przekonanie, ze w funkcjonowanie spoteczne wpisana jest

korupcja i dbato§é o wlasne interesy (82,5%)"%

. Negacje wobec wspotczesnych elit
politycznych wérod mlodego pokolenia podkreslaja takze tworcy raportu Mtodzi 2011
piszac, iz co piaty miody uczacy si¢ Polak postrzega $wiat polityki jako: ,,bagno”,
,bezsens”, ,.chaos”, ,,cyrk”, miejsce walki o ,,stotki” 1 ,,stanowiska”73o. Nagromadzony
potencjal buntu mtodziezy wyrazony w negatywnym postrzeganiu polityki nie musi
oznacza¢ w prostej konsekwencji biernosci mlodego pokolenia w zyciu publicznym.
W tym przypadku jest raczej refleksja nad sferg publiczna, wobec ktorej miodzi ludzie
majg prawo formutowac oceny, postulaty 1 opinie, a takze oczekiwac, by zasady w niej
panujace byly przejrzyste. Kontestacja bowiem jest stylem typowym dla mlodziezy
usytuowanej korzystniej spolecznie i edukacyjnie- zarowno dla licealistow jak i
studentow .

Wobec otoczenia spotecznego nie zwigzanego z polityka, mtodziez nie jest juz
tak krytyczna. Ludzie sa z natury dobrzy, bez wzgledu na religi¢, przekonania czy
poglady — z taka opinig zgadza si¢ 62,3% ankietowanych. Ponad potowa badanych
uwaza, ze mozna polega¢ na innych ludziach (61,6%) oraz, ze otaczajacy $wiat jest
przyjazny (53,1%). Mozna jednak z udzielanych odpowiedzi wywnioskowaé, ze
mtodziez akademicka cechuje zasada ograniczonego zaufania"?. Wigksza ufnoscia
wobec innych i $wiata charakteryzujg si¢ badane kobiety (Srednia 2,37) (F=6,168,df=1,
p=0,013) oraz osoby, ktére dobrze oceniaja swoja sytuacje finansowa (Srednia skali
2,39) (F=3,429, df=3, p=0,017). Pozytywniejsza opini¢ wobec §wiata otaczajacego 1
innych ludzi majg pedagodzy (Srednia 2,46) oraz prawnicy (2,41) (F=2,418, df=5,

729 procent skumulowany dla odpowiedzi zdecydowanie nie(1) i raczej nie(2)
30 K. Szafraniec, Raport Miodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa 2011, s. 267.
3Lp_ Bak, Powody biernosci politycznej mlodziezy w jej wlasnych opiniach o sobie cyt. za: K. Szafraniec,
Raport Miodzi 2011, op. cit., s. 268.
32 Odpowiedzi pozytywne zaznaczane byly gtownie dla skali,, raczej tak”, co moze przesadzaé o
niepewnosci w wydawanych sadach.
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p=0,035). Zastanawiajace jest zatem, czy znaczenie ma tu zawdd do jakiego
przygotowuja si¢ studenci nauk spotecznych i prawnych? Zaréwno prawnicy, kuratorzy
sadowi, nauczyciele 1 pedagodzy, to osoby zaufania publicznego do ktérych nalezy
wykonywanie zadan o szczeg6lnym charakterze z punktu widzenia zadan publicznych i
z troski o realizacj¢ interesu publicznego733. Wydaje si¢ zatem, ze w tym mozna
upatrywaé wigksze zaufanie do Swiata spotecznego studentéw pedagogiki czy prawa.
Studenci nauk technicznych rzadziej natomiast postrzegaja $wiat jako zrozumiaty i
przyjazny ($rednia 2,14) czeSciej negujac dziatanie instytucji politycznych w imi¢
dobra spolecznego oraz wyrazajac przekonanie, ze ludzie przede wszystkim dbajg o
wlasne interesy. Zdecydowanymi przeciwnikami postrzegania $wiat jako zrozumiatego
1 przyjaznego sa osoby, ktore nie uczestniczag w wydarzeniach kulturalnych ani nie
odwiedzaja instytucji kultury ($rednia skali 1,74) (F=3,844, df=3, p=0,010). Wyraznie
zatem wida¢, ze pozostawanie w konstruktywnej relacji ze $wiatem, ktoremu mozna
zaufa¢ nie jest oczywista wlasciwoscig mtodego pokolenia, ktdre pozostaje tolerancyjne
wobec nowo$ci i odmienno$ci oraz charakteryzuje si¢ ciekawoscig 1 gigtkoscia
poznawcza. Mozna jednak przypuszczaé, ze brak poczucia bezpieczenstwa oraz
pejoratywne sady o instytucjach zycia spotecznego wynikaja przede wszystkim z
negatywnego postrzegania wspoélczesnej polityki i tak zwanych ,.elit politycznych”, a
tego typu sady o zewnetrznych kreatorach Zzycia spolecznego, mimo iz znaczace, nie
bedg przeszkoda w krystalizowaniu si¢ u jednostek ,,umystowosci” nowoczesnej i
prorozwojowej zdolnej do uczestnictwa i zmiany w $wiecie.

Badana mtodziez akademicka identyfikujac wtasne ,,Ja” oraz poddajac pod
namyst liczne postawy 1 opinie charakteryzujgce orientacje prorozwojowa, zostata
poproszona réwniez o oceng¢ swojego zycia w kilku istotnych wymiarach.
Rozwazaniom nad wlasng osoba obok pytan: Kim jestem? i Jak postrzegam siebie?
powinny towarzyszy¢ refleksj¢ nad wlasnym Zyciem. Osobom badanym zostato zadane
pytanie dotyczace subiektywnego odczuwania radosci z zycia. Mtodziez akademicka
niezwykle optymistycznie ocenia swoje samopoczucie. Rados$¢ z zycia bardzo czesto i

dos¢ czesto odczuwa az 66,4% badanych. Podczas gdy do braku doswiadczania dobrego

733 Zawody zaufania publicznego byty przedmiotem prac Zespotu Analiz i Opracowan Tematycznych w

Kancelarii Senatu RP, patrz: A. Karsnowolski, Zawody zaufania publicznego, zawody regulowane oraz

wolne zawody. Geneza, funkcjonowanie i aktualne problemy, Kancelaria Senatu, Warszawa 2013, s.3.
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nastroju przyznaje si¢ tylko 4,9 % badanych. Co czwarty badany jest umiarkowanym
optymistg deklarujac, iz rado$¢ z zycia odczuwa od czasu do czasu. Dziedzina
studiowanej nauki, pte¢, wiek czy miejsce pochodzenia nie rdznicujg poziomu
deklarowanej rado$ci. Jednak studenci pedagogiki (74,2%) oraz przyszli inzynierowie
(73,2%) najczesciej odczuwaja zadowolenie 1 satysfakcje. Szczegdlowy rozklad
procentowy subiektywnego poczucia radosci badanych studentoéw przedstawia

wykres 5.

Wykres 5. Odczuwanie radosci z zycia badanej mtodziezy akademickie;j
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Zrédto: wyniki badan wtasnych

Zmienng réznicujacg odczuwanie radosci z zycia jest sytuacja materialna w
jakiej znajduja si¢ badani (x°=38,035, df=15, p=0,001)"**. Osoby, ktérych sytuacja
finansowa pozwala na spelnianie wszystkich potrzeb, a dodatkowo jeszcze moga sobie
pozwoli¢ na zwigkszanie swoje stanu posiadania najczesciej odczuwaja rados$é z
zycia(76,1%). Natomiast tylko co druga osoba badana, ktéra przecigtnie ocenia swojg
sytuacj¢ finansowa, odczuwa bardzo czesto oraz czesto rado$¢ z zycia. Analiza

odpowiedzi respondentéw ujawnita réwniez zalezno$¢ pomigdzy uczestnictwem w

34 Do badania zalezno$ci pomiedzy zmiennymi zastosowano test chi-kwadrat, okre§lono poziom
istotnosci statystycznej o wartosci p<0,05.
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kulturze badanych a ich satysfakcja i zadowoleniem z zycia (x*=58,385, df=15,
p<0,001). Przede wszystkim najwi¢cksza rado$¢ z zycia wyrazajg studenci, ktorzy
aktywnie uczestnicza w kulturze (74,1%)">°. Osoby, ktore zadeklarowaty, ze w ogole
nie uczestnicza w kulturze to umiarkowani optymisci (42,9% dla odpowiedzi ,,0d czasu
do czasu”), ktore w ogole nie postrzegajg siebie, jako osoby odczuwajgce ,,czestg radosé
z zycia”(,,0” wskazan dla tej odpowiedzi) .

Analizujac (auto)charakterystyki badanej mlodziezy akademickiej okreslajace
ich cechy umystowosci ,,nowoczesnej” warto podkresli¢, ze osoby charakteryzujace si¢
poczuciem sprawstwa (S;Rho=0,394, p<0,001)"*® ciagle aspirujace do zdobywania
wiedzy (S; Rho=0,139, p=0,001) oraz pozytywnie nastawione do przysztosci (S; Rho=
0,244, p<0,001) odczuwaja wigksza rado$¢ z zycia.

Moment przej$cia z mtodosci do dorostosci, bedacy etapem przetomowym, w
ktéorym podejmuje si¢ rozliczne decyzje, pozwala takze na poglebiong refleksje nad
dotychczasowym zyciem. Interesujace zatem wydaje si¢ jak w $wiecie permanentnej
zmiany miodziez bgdaca w nietatwym okresie tranzycji ocenia swoja egzystencje.
Badani zostali poproszeni o odpowiedz na pytanie: Jak ocenia Pani/Pan swoje
dotychczasowe zycie jako cato§¢? Najwigcej badanych studentdow ocenito swoje zycie
jako udane (44,8%), raczej dobrze postrzega swoja egzystencje 31,7% mtodziezy. Jako
wspaniale ocenia swoje zycie 9,5% badanych. Niewielki odsetek badanych deklarowat
odpowiedzi wskazujace, iz ich zycie jest: niezbyt udane (2,9%) lub nieszczesliwe (1%).
W ocenie swojej sytuacji ujawnili si¢ takze niezdecydowani studenci, ktorzy uwazaja,
ze ich zycie nie jest ani dobre, ani zte (10,2%). Wykres 6 przedstawia rozktad

procentowy dl odpowiedzi wskazywanych przez badanych studentow.

7% procent skumulowany dla odpowiedzi ,,bardzo czesto” i ,,dosé czesto” odczuwam rado$é z zycia
3 Do analizy zalezno$ci pomiedzy zmiennymi oraz ustalenia sity pomiedzy wystepujacymi zwigzkami
wykorzystano miar¢ korelacji rangowej — Spearmana.
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Wykres 6. Ocena dotychczasowego zycia jako calo$ci badanej miodziezy

akademickiej
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Zrédto: Wyniki badan wiasnych

Swoje zycie jako wspaniate najczeSciej postrzegaja osoby, ktérych plany
edukacyjno zawodowe skoncentrowane sa na dalszej edukacji 1 pracy za granica (20%)
(X2=79,271, df=42, p<0,001), a takze studenci z najlepszymi wynikami w nauce (16%)
(x*=34,426, df=18, p=0,011). Studenci bardzo dobrze oceniajacy swoja sytuacje
finansowg przede wszystkim oceniaja swoje zycie w kategoriach pozytywnych737.
Zadna osoba badana, ktorej srodki finansowe pozwalaja na zaspokajanie
wyrafinowanych potrzeb nie ocenita swojego Zycia jako nieszczes$liwego ani niezbyt
udanego (x*=55,684, df=18, p<0,001). Czeiciej swoje zycie jako wspaniate i udane
oceniaja takze osoby, ktorych uczestnictwo w kulturze jest aktywne i wszechstronne
(x*=48,481, df=18, p<0,001). Inne zmienne niezalezne nie réznicuja w sposéb istotny
oceny dotychczasowego zycia badanych studentéw. Naturalng zalezno$cia, ktora
potwierdzita si¢ w prowadzonych badaniach jest silny zwigzek pomiedzy odczuwang
czesto radoscig z zycia a pozytywng jego oceng jako catosci (S; Rho= 0,650, p<0,001).

Postrzeganie swojego zycia jako wspaniatego i udanego charakterystyczne jest dla osob,

3792 5 % wskazan dla odpowiedzi: wspaniate, udane i raczej udane, 7,5% wskazan dla odpowiedzi: ani
dobre ani zle
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ktére mozemy opisa¢ jako zorientowane prorozwojowo, szczegdlnie te oceniajgce
wyzej poczuciem wiasnej wartosci (S; Rho=0,414, p<0,001) przekonane o mozliwosci
wptywania na bieg zdarzen (S; Rho=0,404, p<0,001) ufajace innym (S; Rho=0,229,
p<0,001) oraz szczegblnie zainteresowane zdobywaniem nowych umiejetnosci i wiedzy
(S; Rho=0,210, p<0,001).

Planowanie wlasnej przyszlosci to nie tylko wyznaczenie sobie celow
zyciowych, ale takze ocena w jakim stopniu realizacja tych zamierzen czy po prostu
nasze zycie jako cato$¢ zmieni si¢ w perspektywie czasu. Interesujace jest zatem jaka
perspektywe rozwojowa przektadajacg si¢ na postrzeganie swojego zycia jako udanego
deklaruja studenci konczacy studia, dla ktoérych planowanie powinno by¢ naturalng
konsekwencja konczacego si¢ etapu nauki. Badana mlodziez zostala poproszona o
ocen¢ swojej obecnej sytuacji zyciowej, oraz odwolanie si¢ do perspektywy pigciu i
dziesigciu lat™*®. Miodziez akademicka zaklada, ze ich sytuacja zyciowa bedzie si¢
polepszaé wraz z mijajagcym czasem. Srednia skali dla obecnej sytuacji badanych
wyniosta 7,19. Co czwarty badany student ocenil swoja obecna sytuacje na 7 (w skali
od 1 do 10). W perspektywie pieciu lat mtodziez optymistyczniej ocenia swoje zycie (
srednia 7,94). Najwigce] wskazah otrzymala pozycja 8 na skali (31,1%). Jeszcze
odleglejsza perspektywa dziesigciu lat pozwala sadzi¢, ze uda si¢ badanej mlodziezy
osiagnac najlepsza sytuacje zyciowa. Ponad potowa badanych ocenia swoja sytuacje za
dziesig¢ lat jako bliska najlepszej 1 najlepsza ( 61,9% dla wskazan 9 1 10 na skali).
Srednia skali dla najodleglejszej perspektywy czasowej wyniosta 8,53.

738 W pytaniu 20. Jak Pani/Pan ocenia a)swoja aktualng sytuacje zyciowa, b) swoja sytuacje zyciowa za 5
lat ¢) swoja sytuacj¢ zyciowa za 10 lat respondenci mieli na dziesigciostopniowe;j skali zaznaczy¢ swoje
subiektywne odczucia : 10 jako najlepsza sytuacja zyciowa, 1-najgorsza sytuacja zyciowa.
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Wykres 7. Ocena sytuacji zyciowe] badanych studentow z perspektywy

temporalnej
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Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Wiek badanych nie réznicuje w sposéb istotny oceny swojego zycia przez
miodziez z perspektywy temporalnej. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze najmniej
optymistycznie swoja obecng sytuacje zyciowa (Srednia skali 6,95) postrzegaja osoby,
ktére ukonczyly 25 lat i wigcej. Najlepiej natomiast oceniaja obecng jak i przyszta
sytuacje zyciowa najmlodsze osoby badane -22 latkowie. Swoja przyszla sytuacje
zyciowa najlepiej postrzegaja studenci Uniwersytetu Ekonomicznego ( F=5,538, df=5,
p<0,001)"*°. Sytuacje za dziesie¢ lat oceniaja prawie zawsze jako najlepsza z
mozliwych ( $rednia skali 9,12). Ci sami studenci najlepiej oceniaja swoja sytuacje w
krotszej pigcioletniej perspektywie (F=3,371, df=5, p=0,005). Dla przysztych
ekonomistow zauwazalny jest takze najwigkszy progres w perspektywie temporalnej
(prawie o dwa stopnie skali zwigksza si¢ Srednia w perspektywie dziesieciu lat).
Historycy w najmniejszym stopniu odczuwajg mozliwos¢ polepszenia swojej sytuacji

zyciowe] w perspektywie czasu (Srednia skali w trzech perspektywach czasowych nie

73 Istotno$é réznic $rednich miedzygrupowych dla skal pomiarowych zostata sprawdzona za pomocg
testu analizy wariancji (Anova).
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przekracza siddemki). Studenci historii najmniej optymistycznie postrzegaja swoja
sytuacj¢ zarowno za pieé jak i za dziesiec lat (Srednia skali odpowiednio 7,43 i 7,90).
Szczegolowe ,wzrosty” dla oceny sytuacji zyciowej badanych studentow

poszczegolnych dziedzin nauki obrazuje wykres 8.

Wykres 8. Ocena sytuacji zyciowe] z perspektywy temporalnej a dziedzina
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Zrédto: wyniki badan wtasnych

Analiza odpowiedzi ujawnita zalezno$¢ pomiedzy pozytywng oceng swojego
zycia w perspektywie czasu a planami edukacyjno-zawodowymi badanych
studentow(F=3,278, df=7, p=0,002). Osoby nastawione na dalszy rozw¢j edukacyjny
zamierzajace kontynuowaé nauke za granica (Srednia skal: 7,7, 8,9, 9,5)™° badz
deklarujacy che¢¢ podjecia pracy i nauki za granicg ($rednia skal 6,95, 8,6, 9,05)
najlepiej oceniaja swoja sytuacje zarowno za piec jak i za dziesi¢¢ lat. Mozna zatem

przypuszczaé, ze z wyjazdem za granic¢ zwigzane s3 konkretne oczekiwania, ktére

0 podane w nawiasie trzy skale odpowiadaja kolejno $redniej : ocenie aktualnej sytuacji zyciowej,
sytuacji za 5 lat, sytuacji za dziesig¢ lat
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pozwalajg studentom wnioskowaé o pozytywnym rozwoju ich sytuacji zyciowej.
Najwyrazniej w tej grupie uwidacznia si¢ optymizm wyrazajacy si¢ w polepszeniu ich
sytuacji zyciowej w odniesieniu do oceny obecnej sytuacji (studenci deklarujacy cheé
wyjazdu 1 nauki za granicag wskazywali $rednio o dwa punkty wiecej na skali w
perspektywie dziesigcioletniej). Pesymistami co do rozwoju swojej sytuacji zyciowej sg
osoby, ktore deklarujg, ze ich plany edukacyjno-zawodowe nie sg sprecyzowane.
Mtodziez, ktéra nie ma plandéw ocenia lepiej swoja sytuacje obecna, od sytuacji za pigc
lat i poréwnywalnie ocenia swoje zycie za dziesi¢¢ lat (Srednia skal: 6,47, 6,37, 6,5), nie
dostrzegajac szansy na jako$ciowa zmian¢ swojego zycia w perspektywie czasu.
Rozwoj w perspektywie temporalnej, ktory wyraza si¢ w lepszym postrzeganiu swojej
sytuacji zyciowej jest charakterystyczny szczegdlnie dla osob, ktore bardzo dobrze
oceniaja swoja sytuacj¢ materialng ($rednia skali odpowiednio: 8,13, 8,72, 9,14). W
najmniejszym stopniu progres w ocenie swojej sytuacji zyciowej ujawnit si¢ wsrod
osoOb, ktorych sytuacja finansowa nie pozwala na zaspokojenie podstawowych potrzeb
finansowych ($rednia dla skal: 6,18, 6,68, 7,77) (F=20,154, df=3, p<0,001). Istnieje
réwniez zalezno$¢ pomigdzy uczestnictwem w kulturze badanej mtodziezy a ich oceng
swojej sytuacji zyciowej w perspektywie temporalnej(F=3,373, df=3, p=0,018). Im
czestsze uczestnictwo w kulturze tym badani deklaruja wigkszy optymizm co do

wlasnego rozwoju zaréwno w piecio jak i dziesigcioletniej perspektywie.

Wykres 9. Ocena sytuacji zyciowej w perspektywie temporalnej a uczestnictwo

w kulturze badanej mtodziezy akademickiej

10,0000
9,0000
8,0000
7,0000 -
6,0000 -
5,0000 -
4,0000 -
3,0000 -
2,0000 -
1,0000 -
0,0000 - : : T

raz w kilkarazy razw roku nigdy
miesigcu w roku irzadziej

lub
czesciej

m obecna sytuacja zyciowa
W sytuacja zyciowa za 5 lat

— sytuacja zyciowa za 10 lat
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Wyniki badan wskazujg na istnienie zalezno$ci pomie¢dzy ocena swojej sytuacji
zyciowej w perspektywie dziesigcioletniej a orientacja prorozwojowa badanej
mlodziezy akademickiej. Szczegolnie mtodziez charakteryzujaca si¢ Silnym poczuciem
sprawstwa lepiej ocenia swojg sytuacje zyciowa (S;Rho=0,422, p<0,001). Analizy
ukazuja takze istnienie zalezno$ci pomiedzy odczuwang radoscig z zycia (S;Rho=0,375,
p<0,001), oceng swojego zycia jako catosci (S; Rho=0,388, p<0,001) a wickszym
optymizmem Ww ocenie swojej sytuacji zyciowej w dluzszej perspektywie czasu.
Zmienne takie jak: pte¢, wyniki w nauce badanych, wyksztatcenie rodzicéw czy miejsce
pochodzenia nie rdznicuja oceny sytuacji zyciowej w perspektywie temporalnej
badanych studentéw. Optymizm mtodziezy odzwierciedlajacy si¢ w ocenie ich obecne;j
sytuacji zyciowej w konsekwencji pozwala im lepiej mysle¢ o swojej przysztosci.

Podejmujac si¢ diagnozy orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej poprzez
rozpoznanie ich (auto)identyfikacji istotne jest nie tylko poczucie tozsamos$ci badanych
studentow oraz to w jakim stopniu respondenci charakteryzuja si¢ umyslowoscia
,howoczesng” ale takze to, na jakie przyszte aktywnosci bedzie si¢ przektada¢ ich
poczucie sprawstwa czy orientacja temporalna. Badana miodziez akademicka zostata
poproszona o odpowiedz na pytanie: Osiggnigcie czego przyniesie Pani/Panu w zyciu
najwigksze zadowolenie?

Odpowiedzi badanej mtodziezy dostarczyly istotnych informacji o celach
zyciowych mtodziezy bedacych istotnym elementem konstruktu teoretycznego jakim sa
orientacje zyciowe. Pytanie miato charakter otwarty, analiza ilo$ciowo-jako$ciowa
ujawnita zréznicowane pod wzgledem udzielanych odpowiedzi. Srednio mtodziez
wskazywala na dwa satysfakcjonujace ich cele zyciowe. Najwiecksze zadowolenie w
zyciu przyniesie badanym studentom znalezienie wymarzonej i1 satysfakcjonujacej
pracy (31,6% odpowiedzi). Badani podkreslali, Ze praca ta ma przynie$¢ im sukces 1
spetnienie zawodowe, a takze ma by¢ zwigzana z ich wyuczonym zawodem. Nadanie
pracy okreslonych charakterystyk pozbawia ja warto$ci samej w sobie. Refleksyjnos¢
badanych podmiotéw wyrdznia prace jako element, ktory moze by¢ Zrédlem sukcesu i
satysfakcji decydujac tym samym o poczuciu zadowolenia z Zycia badanych studentow.

Praca zatem, ktora ujawniala si¢ jako przejaw ,,tozsamosci roli” oraz bedgca elementem
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decydujagcym o sukcesie jednostki wpisuje si¢ w rozumienie kariery jako procesu
catozyciowego o duzym stopniu ztozonosci, na ktory skladajg si¢ miedzy innymi
nastepujace aspekty: wybdr zawodu, poszukiwanie pracy, awans oraz dgzenie do zmian
urzeczywistnianej karierze’!,

Badana milodziez mys$lac o swojej przysztosci koncentruje si¢ na rodzinie
(27,4% wskazan). Zrédlem satysfakcji i zadowolenia dla studentéw bedzie przede
wszystkim realizacja w zyciu rodzinnym oraz szcze¢scie jej cztonkow. Cze$¢ badanych
ograniczyla swoje aspiracje rodzinne do poszukiwania zony/me¢za lub partnera/partnerki
(1,9% badanych). Satysfakcjonujaca przysztos¢ dla badanej mtodziezy zwigzana jest
zatem gldwnie z najblizsza rodzing oraz kariera zawodowa. Mlodziez wskazuje jednak
na wiele innych celow zyciowych, ktore sa dla nich istotne aby poczué si¢ w pelni
usatysfakcjonowanymi z zycia. Mtodziez wyraza che¢ samorealizacji oraz koncentracje
na wlasnych planach i marzeniach (13,9%). Sfera zawodowa 1 rodzinna $cisle laczy sie
z okreslong stabilnoscig finansowa (9,3%). Cze$¢ studentéw realnie okreslita poziom,
ktory przyniostby im zadowolenie finansowe. Badani czgsto taczyli satysfakcjonujaca
prace z wysokimi zarobkami, ktére pozwolitby na dogodne zycie dla siebie i swojej
rodziny. Pojawiaty si¢ takze nieliczne wypowiedzi wskazujace, iz satysfakcje w sferze
finansow przyniesie badanym tylko wygrana na loterii. Czg$¢ respondentow odwotujac
si¢ do przysziosci zwracata uwage na ch¢¢ usamodzielnienia si¢ 1 zakup wiasnego
domu czy mieszkania (5,1%). Badani odwotywali si¢ do dos$¢ bliskiej przysztosci
podkreslajac, Ze to zdobycie wyksztatcenia bedzie dla nich wydarzeniem wywolujacym
najwigksze zadowolenie. W wypowiedziach badanych studentéw pojawito sie takze
zdrowie fizyczne i psychiczne (1,6% wskazan) oraz posiadanie wokot siebie przyjaciot i
dobrych ludzi (1,1%).

71 3. Adomaitiene. I. Zubrickiene, Career competences, cyt.za: A. Cybal —Michalska, Mlodziez
akademicka a kariera zawodowa, op. cit., s. 136.
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Wykres 10. Cele zyciowe bedace wyznacznikiem ,,najwigkszego zadowolenia” badanej

mtodziezy akademickiej

wiasny znalezienie inne posiadanie

dom/miszkanie partnera/partnerki _ 3% przyjaciot
5% % o 1%
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Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Kobiety czgéciej niz mezczyzni wymieniali zdobycie wymarzonej pracy oraz
zatozenie rodziny jako cele begdace zrodtem ich najwiekszego zadowolenia w zyciu
(odpowiednio 33,9% oraz 28,7% wskazan dla kobiet i 25 % oraz 23,8% dla mezczyzn).
Badani studenci cze$ciej niz studentki zwracali uwage na samorealizacje (15,4%) oraz
na stabilnosé¢ finansowa (13,1%) jako satysfakcjonujacy ich cel w zyciu.

Uwzgledniajac zmienng niezalezng jaka jest dziedzina studiowanej nauki
badania wykazaty zr6znicowanie w wyborach studentéw. Studenci pedagogiki czesciej
niz inni deklarowali potrzebg zdobycia wymarzonej pracy jako zrodlo zadowolenia z
zycia (37,2%). Wazne dla przysztych pedagogéw jest takze zatozenie rodziny (28,2%
wskazan) jednak znacznie czg$ciej w swoich wypowiedziach podkreslali to studenci
prawa (36%). Co interesujace reprezentanci studiujacy sztuki plastyczne bardzo silnie
akcentowali w swoich wypowiedziach na temat satysfakcjonujgcej przysztosci potrzebe
samorealizacji 1 realizacji wlasnych planow (22,7%). Osoby planujagce wyjecha¢ za
granice, zarowno te, ktore zalozyly ze beda tam kontynuowa¢ nauke i prace jak i te,

ktore wyjezdzaja aby dalej si¢ uczy¢, rdwnie czesto zwracaja uwage na potrzebe
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samorealizacji (28,6% wskazan osob chcacych uczy¢ si¢ 1 pracowac za granicg oraz
25% dla osob, ktore zadeklarowaly dalsza nauke za granicg). Warto rowniez zwrocié
uwage, ze osoby oceniajace zle swoja sytuacje finansowa, zdecydowanie rzadziej niz
inni studenci mys$la o zatozeniu rodziny (9,7% wskazan). Znacznie cz¢$ciej podkreslaja
1z, zrodlem ich satysfakcji bedzie samorealizacja (25,8%), stabilno$¢ finansowa (16,1%)
samodzielno$¢ oraz posiadanie wlasnego domu czy mieszkania(9,7%). Podczas gdy
osoby oceniajace swoja sytuacj¢ bardzo dobrze poczucia zadowolenia poszukuja w
innych niz materialne sferach. Dla tych badanych najwazniejsze jest zdobycie
wymarzonej pracy (33,6%) oraz zalozenie rodziny (32,7%). Mozna zatem wnioskowac,
ze wraz z trudng sytuacja finansowa badanych cze$ciej pojawiaja si¢ cele Zyciowe,
ktére moga wplyna¢ na polepszenie sytuacji materialnej badanej mitodziezy.
Konsekwencja za$ dobrej 1 bardzo dobrej sytuacji materialnej jest formutowanie innych
celow zyciowych bedacych zrodlem satysfakcji studentéw. Inne zmienne takie jak wiek
badanych, wyksztalcenie rodzicow, uczestnictwo miodziezy w kulturze, miejsce
pochodzenia czy wyniki w nauce nie roéznicuja celow zyciowych badanych studentow.

Reasumujgc, badana mtodziez akademicka zorientowana jest przede wszystkim
na karier¢ zawodowa i rodzine mys$lac o swojej przysziosci jako satysfakcjonujacym
zyciu. Warto podkresli¢, ze deklaracje badanych czgsto wspotwystepuja ze sobg 1 sie
uzupetniaja. Wyobrazenia badanych o szcze$liwym 1 udanym zyciu zakotwiczone sg w
tradycyjnym mysleniu warto$ciujagcym rodzing 1 prace.

Uzupetnieniem informacji o celach zyciowych badanych studentow, ktore w ich
przekonaniu beda zrodlem satysfakcjonujacego i szcze§liwego zycia bylo pytanie o
potencjalne zmiany w zyciu, jakich chcieliby dokona¢ badani studenci. Mtodziez
akademicka bedgca w znacznym stopniu przekonana o mozliwosci wplywania na bieg
zdarzen wyraza przekonanie, ze co$§ waznego w ich Zyciu powinno si¢ zmieni¢
(56,7%). Zmiany jakiej oczekuja badani w wigkszos$ci sg odwzorowaniem ich refleksji
nad satysfakcjonujagcym zyciem. Badani oczekuja zmian w sferze zawodowe;.
Najwigcej, bo az 18,2% studentéw chcialoby znalez¢ dobrg prace w zawodzie, a zatem
jeszcze przed zakonczenie studiow mtodziez akademicka chciataby podja¢ zatrudnienie.
Badani zwracaja uwage, ze czesto ich obecna praca nie ma nic wspdlnego z zawodem

do ktérego si¢ przygotowuja, jest nisko platna i nie przynosi im satysfakcji. Mtodziezy
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akademickiej zalezy takze aby poprawila si¢ ich sytuacja finansowa (16%). Sytuacja
materialna badanych jest powigzana z checig zmian w zyciu badanych student(’)w(x2=
17,247, df=4, p=0,002). Az 72,7% badanej mtodziezy, ktora deklaruje, ze jej sytuacja
finansowa nie pozwala na zaspokojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych
wyraza przekonanie, ze co$§ waznego chcialaby zmieni¢ w swoim zyciu. Badani
studenci zwracaja uwage takze na to, iz chcieliby znalez¢ partnera, partnerke (13,6%)
oraz dokona¢ zmian w Zyciu osobistym (11.9%). Wielu studentéw chciatoby skupi¢ si¢

na swoich planach i marzeniach (10,3%) oraz uwierzy¢ we wlasne mozliwosci (7,3%).

Wykres11. Preferowane wazne zmiany w zyciu badanej mtodziezy akademickie;j
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Zrodto: wyniki badan wiasnych.

Che¢ dokonania zmian w swoim zyciu nie jest istotnie zréoznicowana biorgc pod
uwage zmienne pte¢ oraz wiek. Warto jednak zauwazy¢, Ze najstarsi badani studenci —
powyzej 25 roku zycia znacznie cz¢$ciej niz inni deklaruja ch¢é¢ zmian ( 73,3%
wskazan). Cze$ciej niz inni, studenci Uniwersytetu Artystycznego wyrazaja wole
znaczacych zmian w swoim zyciu (69,7% wskazaﬁ)(x2=13,538, df=5, p=0,019). Takze
osoby, ktore swoje plany edukacyjno-zawodowe wigzg z wyjazdem za granice istotnie
czesciej deklaruja, ze chcialyby zmieni¢ co§ w swoim zyciu( 80%). Wyniki w nauce,
miejsce pochodzenia czy wyksztatcenie rodzicéw nie roéznicujg deklaracji dla zmian w
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zyciu badanej mlodziezy. Istotna jest natomiast zalezno$¢ pomigdzy otwartos$cig na
nowe doswiadczenia (gigtkos¢ poznawcza) a deklaracjg dla waznych zmian w zyciu,
ktore sa charakterystyczne dla osob zdolnych do asymilacji nowych do$wiadczen
(F=6,886, df=1, p=0,009). Osoby bardzo czesto i do$¢ czgsto odczuwajace radosé z
zycia najczesciej podkreslaja natomiast, ze nie chciatyby waznych zmian w swoim
zyciu (F=24,024, df=1, p<0,001). Podobnie jak osoby, ktore oceniajg czgsciej swoje
zycie jako udane i wspaniate (F=26,062, df=1, p<0,001). Niech¢¢ wobec zmian jest
takze istotnie czgsciej podkreslana przez osoby, ktére w perspektywie temporalnej
znacznie lepiej oceniajg swojg sytuacj¢ zyciowa (F=3,989, df=1, p=0,046). Refleksja
mtodziezy nad sobg i swoim zyciem jest spojna. Osoby ktore pozytywnie oceniaja
swoje obecne zycie upatrujg wigksze szanse w swoim rozwoju w przysztosci, nie sg tez
zdecydowane na wazne zmiany. Wydaje si¢ zatem, ze realnie postrzegajg swoje zycie,
nie oczekujac niemozliwego. Postulaty jakie zglaszaja studenci, ktorzy chcieliby co$
zmieni¢ w swoim zyciu sg racjonalne, zwigzane z ich codziennym zyciem rodzinnym i
zawodowym, ale takze z samorealizacja i rozwojem osobistym.

W nawigzaniu do cechy umystowos$ci prorozwojowej — poczucia godnosci i
wzajemnego szacunku, ktora w najwiekszym stopniu charakteryzuje badang mtodziez
akademicka, studenci zostali poproszeni o wymienienie osoby, o ktdrej moga
powiedzie¢, ze jest dla nich bardzo wazna 1 znaczaca oraz ze S$wietnie si¢ z nig
rozumieja i zawsze mogg liczy¢ na jej pomoc. Osoba do ktorej ma si¢ zaufanie powinna
by¢ dla mtodziezy szczegodlnie istotna, zarowno ze wzgledu na zadania rozwojowe
jakie sa przypisane podmiotom w okresie miodzienczosci, jak i dla rozbudowania
poczucia bezpieczenstwa jednostki w §wiecie pelnym zmian i sprzecznosci. Osoba taka
moze by¢ pomocna w podejmowaniu przemyslanych decyzji oraz wptywac na wigksza
pewno$¢ siebie podmiotu, co moze by¢ w rezultacie waznym elementem
prorozwojowym. We wczesnej dorostosci miodzi ludzie buduja zwigzki
interpersonalne, podejmuja nowe role spoteczne, rozwigzuja problemy zycia
codziennego, ciggle na nowo definiujgc i redefiniujac cele zyciowe. Doradca, osoba
zaufana, ktora jest wsparciem moze pomédc miodemu czlowiekowi w dokonywaniu

trudnych wybordéw oraz W przezwyciezaniu kryzysow tonamoéciowychMZ.

2 M. Kielar-Turska, Rozwdj czlowieka w pelnym cyklu Zycia, op. cit., s. 320.
246



W odpowiedzi na pytanie: Czy jest w Pani/Pana zyciu kto$, o kim mozesz
powiedzie¢, ze jest dla Ciebie bardzo wazny? wigkszos¢ badanych studentow
odpowiedziata, ze ,,tak” (85% wskazan). Analiza jako$ciowa udzielonych odpowiedzi
wskazuje na duza réznorodnos$¢ osob znaczacych w pokoleniu badanych studentow.
Najczesciej jednak jako osoby wazne w ich zyciu, badana mtodziez wymieniata
przyjaciolt (23,4%). Wybor ten wydaje si¢ konsekwencja tego o czym pisze
F. Znaniecki: ,wszgdzie indziej mtodociany osobnik zajmuje stanowisko
podporzadkowane i wyrabia w sobie tylko te strony osobowos$ci spolecznej, ktore na
tym stanowisku moga si¢ czynnie objawiaé. W grupie réwiesnikdw wystepuje
natomiast w roli uprawnionego czlonka, z ktorym inni liczg si¢ nie tylko jako z
przedmiotem swego dziatania, lecz réwniez jako z podmiotem spotecznym’*®”,
Badania zatem potwierdzaja, ze w okresie dorastania czy wczesnej dorostosci grupa
rowiesnicza czg¢sto  zdobywa  pierwszenstwo przed innymi $rodowiskami
socjalizacyjnymi, ktore wczesniej dominowaty, a zatem przed rodzing i szkota. Grono
najblizszych przyjaciét moze dostarczy¢ jednostce dos§wiadczen wartosciowych, pomoc
w osiaganiu dojrzatosci i niezaleznosci’®. Juz w latach dziewigédziesiatych
Z. Kwiecinski zwracal uwage na zjawisko przesuniecia socjalizacyjnego, ktore
dotyczyto przejgcia przez grupg rowiesniczg uspoteczniajacego wplywu na j ednostke’™.
Mimo znaczacej roli grupy rowiesniczej dla co pigtego respondenta osobg bardzo wazng
w zyciu do ktorej maja zaufanie jest matka (19,4 % wskazan). Na obojga rodzicow
wskazywalo juz tylko 8,3% badanych. Ojciec natomiast jako osoba znaczaca zostat
wyrozniony przez 3,5% badanych. Analiza jakoSciowa pozwala zauwazy¢, ze gdy
przygladamy si¢ srodowisku rodzinnemu pojawiajg si¢ jeszcze inne osoby znaczace:
brat, siostra, maz a nawet kuzynka czy dziadkowie. Wszystkie te osoby bedace

najblizszg rodzing stanowia 39,4% wskazan badanych studentéow. Nie zaprzecza to

oczywiscie tezie o znaczacym wplywie grupy rowiesniczej na zycie badanych

™3 E Znaniecki, Socjologia wychowania. Wychowujqgce spoleczeristwo, cyt. za: A. Szczurek-Boruta, op.
cit., s. 189.
"4 Wzrost znaczenia grupy rowiesniczej w zyciu wspotezesnego mtodego pokolenia podkreslany jest
miedzy innymi przez R. J. Havighursta, D. J. Levinsona, E.H. Eriksona. Na t3 zalezno$¢ zwraca uwage A.
Szczurek- Boruta powolujgc si¢ takze na S. Kowalskiego, E. Korczak, R. Meighana, B. Misztala, ktorzy
zajmowali si¢ grupami rowiesniczymi mtodziezy, patrz: A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe
miodziezy i edukacyjne warunki ich wypeiniania w srodowiskach zroznicowanych kulturowo i
gospodarczo. Studium socjopedagogiczne, op. cit., s. 189.
™ A, Szczurek-Boruta, op. cit., . 190.
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studentéw jednoczesnie pozwala przypuszczaé, ze badana mtodziez jest zwigzana ze
swoja rodzina, bowiem deklaruje ze sa w niej osoby gotowe wystuchac czy podnies¢ na
duchu, takie ktorym mozna zaufa¢. Wejscie zatem w grupe rowiesniczg i etap studiow,
ktory kojarzony jest z pierwszg proba samodzielno$ci nie jest w prostej konsekwencji
zakonczeniem waznych relacji rodzinnych opartych na zaufaniu i zrozumieniu.

Warto zauwazy¢, ze ze wzgledu na dziedzing studiowanej nauki istotnie czgsciej
niz inni na wazng osob¢ w zyciu wskazywali studenci pedagogiki (93,3% wskazan) oraz
sztuk plastycznych (89,9%) (x?=11,067, df=5, p=0,05), a takze osoby oceniajace swoja
sytuacje materialna jako bardzo dobra i dobra (94% )(x*= 17,854, df=4, p=0,001).
Aktywnos$¢ w kulturze istotnie réznicowala wybory badanych studentow(x’=17,422,
df=3, p=0,001). Studenci wycofani z zycia kulturalnego najcze¢sciej nie wymieniali
0s6b znaczacych w ich zyciu (57,1%), zas aktywna i uczestniczaca w zyciu kulturalnym
mlodziez akademicka czes$ciej niz inni wskazywala na osoby wazne w ich
zyciu(90,3%). Deklaracje badanej mlodziezy, iz posiadaja w swoim zyciu bardzo
wazne 1 znaczace osoby s3 powigzane z utozsamianiem si¢ badanych studentow z
orientacja prorozwojowa. W tym kontek$cie znaczace jest szerokie grono osob jakie dla
mtodego pokolenia stanowi rodzaj wsparcia i pomocy w rozterkach dnia codziennego
oraz w trudnym procesie ,,stawania si¢”.

Ksztattowanie tozsamosci jest niekofnczacym si¢ procesem kreowania wizerunku
siebie, jako efekt refleksji nad ,,Ja” przeszlym, terazniejszym i przysztym'*®. Tozsamo$é
jednostkowa umozliwia podmiotowi egzystencj¢ w szerszej zbiorowo$ci spolecznej,
pozwala tym samym na podejmowanie decyzji czy postgpowanie zgodne z wartosciami
1 normami, ktore skladaja si¢ na elementy owej konstrukcji tozsamos$ci. Badana
mtodziez akademicka mimo swej roznorodnosci wydaje si¢ ,,by¢ ubrana w lekki
ptaszcz, ktory owszem w kazdej chwili moze zmieni¢ na inny, ale wydawaé by si¢
moglo, ze wlasnie ten odpowiada im najbardziej”. Odwotujac si¢ do metaforycznego
yjecia tozsamo$ci Z. Baumana warto zauwazy¢, ze badana mtodziez zaro6wno
identyfikujagca wiasne ,,Ja”, jak i1 odnoszaca si¢ do charakterystyk ,,umystowos$ci”

nowoczesnej, snujaca plany na przysztosé, niezmiennie odwotuje si¢ do swojej kariery

7 A. Cybal-Michalska, Rozwdj autentycznego ,Ja’- elastyczne i otwarte formy jednostkowej

identyfikacji, [w:] Jednostka spoteczenstwo i edukacja w globalnym swiecie, op. Cit., . 34.
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1 rodziny jako dwoch najwazniejszych ,,materiatow z ktorych uszyty jest plaszcz”.
Warto$ci te wzmocnione sg silnym poczuciem godnosci 1 wzajemnego szacunku oraz

otwarto$cig wobec innych podmiotéw zycia spotecznego.

5.2.0Orientacje zyciowe- ich struktura i hierarchia w badanej grupie mlodziezy

studenckiej

Orientacje zyciowe zdefiniowane jako calosciowe podejscie jednostki do
rzeczywisto$ci  spotecznej, uksztaltowane na podstawie wartosci, pogladow,
doswiadczen oraz wiedzy, pozwalaja jednostce zdefiniowac cele zyciowe i sposob ich
realizacji. Konstrukt teoretyczny orientacji zyciowych jest stosowany w badaniach
jako wskaznik osiggnietych rezultatow procesu edukacyjnego, jednoczes$nie
dostarczajac przestanek do wnioskowania o szansach rozwojowych badanych.
Inspiracjg do konstruowania kwestionariusza ankiety byta przede wszystkim praca T.
Hejnickiej-Bezwinskiej Orientacje zyciowe miodziezy, w ktorej to zaprezentowana
zostata autorska typologia orientacji zyciowych. Poglebiona analiza teoretyczna
dyskursu nad mlodzieza we wspoOlczesnym $wiecie, ukazala jednak konieczno$¢
zmodyfikowania pierwowzoru. Przyjecie zalozenia, 1z orientacje zyciowe mlodziezy to
ich catosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej, uksztaltowane na podstawie
wartos$ci, pogladow, doswiadczen oraz wiedzy implikuje poszerzenie zaproponowanej
przez T. Hejnicka-Bezwinska typologii o nowe kategorie, ktore wpisujg si¢ w konteksty
wspolczesne] rzeczywistosci 1 s3 odpowiedzig na uwypuklajaca si¢ permanentng
zmiang. Odwolujac si¢ zatem do zaproponowanych przez T. Hejnickiej-Bezwinska
modeli Zycia oraz pozniejszych typologii formulowanych przez badaczy podejmujacych
zagadnienie orientacji, skonstruowano do badania orientacji zyciowych mtodziezy
akademickiej typologig, na ktorg sktada si¢ jedenascie orientacji zyciowych:

- orientacja na rodzing

- orientacja personalistyczna

- orientacja rywalizacyjna

- orientacja konsumpcyjna

- orientacja na prace
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- orientacja na kariere

- orientacja na wycofanie si¢

- orientacja na perfekcjonizm

- orientacja na uczestnictwo

- orientacja na zdrowie

- orientacja transcendentalna’’

Badana mtlodziez akademicka zostala poproszona o odniesienie si¢ do
pig¢dziesigciu trzech stwierdzen bedacych charakterystyka jedenastu orientacji

zyciowych.

Wykres 12. Orientacje zyciowe badanej mtodziezy akademickiej

TV

Zrodto: wyniki badan wiasnych.

™7 Przyjeta do badan typologia orientacji jest zainspirowana: zaproponowanymi przez T. Hejnicka-
Bezwifiskg modelami Zycia(orientacja na prace, orientacja na perfekcjonizm, orientacja na wycofanie,
orientacja rywalizacyjna, orientacja na uczestnictwo ) typologia A. Cudowskiej (orientacja na rodzing,
orientacja personalistyczna, orientacja na karier¢) typologia B. Idzikowskiego ( orientacja
transcendentalna) typologia W. Jakubaszek (orientacja konsumpcyjna) oraz rozwazaniami E. Kasperek-
Golimowskiej na temat zdrowia jako warto$ci i przedmiotu edukacji ( orientacja na zdrowie).
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Analiza odpowiedzi wskazuje, ze wsrdéd badanej mtodziezy akademickiej nie
dominuje jedna zdecydowana orientacja, lecz orientacje zyciowe wspotwystepujg ze
soba wzajemnie si¢ uzupetniajac. Wybory badanej mtodziezy dotyczg przede wszystkim
orientacji na perfekcjonizm ($rednia skali dla podanych twierdzen 3,22) orientacji na
rodzing ($rednia skali 3,07) orientacji na karier¢ (Srednia skali 3,06) oraz orientacji
rywalizacyjnej (Srednia skali 3,0)".

Orientacje dominujagce wsrdd badanych studentdw nieco inaczej prezentuja si¢
jezeli uwzglednimy dziedzing studiowanej nauki. Wsrod studentow historii do orientacji
dominujagcych mozemy =zaliczy¢ orientacj¢ na perfekcjonizm ($Srednia skali 3,09)
orientacj¢ na karier¢ (Srednia skali 3,09) oraz orientacj¢ rywalizacyjng (Srednia skali
3,00). Znaczna wigkszo$¢ badanych studentow pedagogiki (Srednia skali 3,28) jest
zorientowana na perfekcjonizm, na uczestnictwo ($rednia skali 3,25) oraz na rodzing
(Srednia skali 3,20). Przyszli pedagodzy w mniejszym stopniu nastawieni sg na
rywalizacje ($rednia skali 2,84). Wsrdd studentow Uniwersytetu Ekonomicznego
wystepuja te same orientacje, ktore dotycza ogotu badanych, inny jest tylko rozktad
srednich skali. Orientacja perfekcjonistyczna w nieco mniejszym stopniu charakteryzuje
przysztych ekonomistow (Srednia skali 3,18) wigksza jest natomiast akceptacja dla
twierdzen odnoszacych si¢ do orientacji na rodzing ( $rednia skali 3,11). Wiekszos¢
studentow ekonomii orientuje si¢ na kariere (3,15) oraz na rywalizacj¢ (Srednia skali
3,02). Liderami w sktanianiu si¢ ku perfekcjonizmowi w niemal kazdej sferze zycia sg
prawnicy ($rednia skali 3,31). Do orientacji dominujacych wsrdd prawnikow zaliczy¢
nalezy takze orientacj¢ na zdrowie ($rednia skali 3,0). Wsrdd studentow Politechniki
Poznanskiej, tak jak u ogotu badanych dominujgca jest orientacja na perfekcjonizm
(3,24), jako istotna dla wigkszosci przysztych inzynieréw pojawia si¢ takze orientacja
na uczestnictwo (3,01). Dla przedstawicieli sztuk plastycznych model dominujacych

orientacji nie ujmuje orientacji na rodzing. Wysoka aprobate wigkszosci badanych

8 przyjeto zalozenie, ze dominujace orientacje, to takie wobec ktérych znaczna wiekszo$é badanych
(powyzej 72% wskazan) udzielita odpowiedzi ,,zdecydowanie tak ”(4) i ,,raczej tak” (3). Srednia skali
rowna i wigksza od 3 oznacza, ze poszczegélne stwierdzenia odpowiadajace danej orientacji
charakteryzowaly zdecydowang wigkszo$¢ badanej miodziezy (odpowiednio stanowigc tym samym
powyzej 72 % skumulowanych odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” (4) i ,raczej tak” (3). Sredni
skumulowany procent dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”(4) i ,raczej tak”(3) dla poszczegdlnych
orientacji dominujacych wynosit odpowiednio: orientacja na perfekcjonizm (88,2%), orientacja na
rodzing (75,98%), orientacja na kariere( 73,2%), orientacja rywalizacyjna (72,28%).
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Uniwersytetu Artystycznego zdobyla natomiast orientacja na uczestnictwo ($rednia
skali 3,0), chociaz tak jak u wszystkich studentow w najwigkszym stopniu badani
akceptowali stwierdzenia odnoszace si¢ do orientacji na perfekcjonizm ($Srednia skali

3,25).
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Schemat 3. Dominujgce orientacje zyciowe badanej milodziezy akademickiej a

dziedzina studiowanej nauki

r o A .f/ \\
NAUKIHUMANISTYCZNE NAUKISPOLECZNE
eorientacja na perfekcjonizm eorientacja na perfekcjonizm
sorientacja rywalizacyjna sorientacja na rodzine
sorientacja na kariere eorientacja na uczestnictwo

l I\

g N/
NAUKI EKONOMICZNE NAUKI PRAWNE
eorientacja na perfekcjonizm sorientacja na perfekcjonizm
sorientacja na rodzine sorientacja na rodzine
sorientacja na kariere eorientacja rywalizacyjna

o ~ 7 ™
SZTUKI PLASTYCZNE NAUKITECHNICZNE
eorientacja na perfekcjonizm esorientacja na perfekcjonizm
eorientacja rywalizacyjna eorientacja na rodzine
eorientacja na uczesnictwo =orientacja na kariere

L

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

253



Wyjasnienia w roznicach preferowanych orientacji zyciowych mozna szuka¢ w
poczuciu tozsamos$ci badanych studentow, ktére w odniesieniu do r6l zawodowych jest
znaczaco zroznicowane. Innych kompetencji i cech osobowych wymaga si¢ od
inzynierow, a innych od prawnikow czy pedagogdéw. Zrdznicowanie w
(auto)identyfikacjach badanej mtodziezy akademickiej ze wzgledu na kierunek studiow
przejawia si¢ takze w catosciowym podejsciu do rzeczywistosci spolecznej. Wsrdd
przysztych pedagogdéw znaczaco wyrdznia si¢ orientacja na uczestnictwo, ktéra przeciez
silnie zwigzana jest z ich przysztym zawodem, ktérego filary stanowig dziatalnos$¢
spoteczna 1 praca z drugim cztowiekiem. Studenci prawa jako kierunku uznanego w
powszechnej opinii za ,,prestizowy”, ,trudny do ukonczenia” wykazujg najwigcej
akceptacji dla doktadnosci i konsekwencji w dziataniu. Orientacja perfekcjonistyczna
w przypadku przysztych prawnikdéw jest zatem najsilniej aprobowana, stanowigc tym
samym element pozadany do dalszej nauki. Wywiazywanie si¢ z okreslonych zadan
oraz ich planowanie i terminowa realizacja sg podej$ciem do rzeczywistosci spolecznej,
ktére moze mie¢ wpltyw na poczucie spetnienia jednostki, by¢ zrédltem satysfakcji oraz
sukcesu 1 w tym sensie wydaje si¢, ze wszyscy badani dostrzegaja potrzebg akceptacji
dla takiego modelu zycia.

Model preferujacy perfekcjonizm w dziataniu i petnieniu rdl spotecznych, ktory
wigze si¢ z szacunkiem i uznaniem dla sprawnosci i doskonatosci™®® okazat si¢ w
najwigkszym stopniu akceptowany przez badang mtodziez akademicka. Orientacja
perfekcjonistyczna bedaca orientacja zadaniowg preferujaca jakos¢ wykonywanych
zadan zostata okreslona w kwestionariuszu ankiety za pomocg nastepujacych twierdzen:
1.Wszystko co robi¢ staram si¢ wykonywac¢ doktadnie 1 perfekcyjnie
2.Sama/sam sobie wyznaczam cele, ktore konsekwentnie realizuj¢
3. Planowanie i realizacja okre§lonych zadan nadaja mojemu zyciu sens i daja
zadowolenie
4. Wazne jest aby wypelnia¢ zadania, ktore wynikaja z pelnionych przeze mnie rol
(syna, corki, studenta, matki, ojca itp.), chce wywiazywaé si¢ z przypisanych

okreslonych zadan jak najlepie;.

™ T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., s. 49.
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Badana mtodziez akademicka najwigksza aprobat¢ wyrazita wobec stwierdzenia:
wszystko co robig, staram si¢ wykonywaé doktadnie i perfekcyjnie (89% odpowiedzi
dla ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak”). Nalezy takze podkresli¢, ze sposrdéd wszystkich
badanych orientacji nastawienie na perfekcjonizm jest takze najbardziej spojne
wewnetrznie. Najwyzsza Srednia skali jest konsekwencja najwigkszej liczby wskazan
dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” 1 ,raczej tak” oraz wysokiej ponad 85 %
akceptacji dla kazdego ze stwierdzen charakteryzujacych orientacj¢ na perfekcjonizm.
Studenci akceptuja ten model w cato$ci, nie odrzucajac zadnych tresci, ktore skladaja

si¢ na tg orientacje.

Wykres 13. Orientacja na perfekcjonizm badanej mtodziezy akademickiej

Wszystko co robie, staram sie wykonywac doktadnie
i perfekcyjnie

|

Sama/sam sohie wyznaczam cele, ktore

0,
konsekwentnie realizuje _ 88,70%
Wazine jest aby wypetnia¢ zadania, ktére wynikajg z
A st R ¢ o
petnionych przeze mnie rol

Planowaniei realizacja okreslonych zadan nadajg

. L o . 86,80%
mojemu zyciu sens i dajg zadowolenie

|

89%

Zrodto: wyniki badan wiasnych.

Orientacja na perfekcjonizm istotnie statystycznie czgsciej charakteryzuje
badane kobiety ($rednia skali 3,25)(F=6,526, df=1, p=0,011) oraz studentow nauk
prawnych ($rednia skali 3,31) (F=2,444, df=5, p=0,033). Studenci osiagajacy bardzo
dobre wyniki w nauce silniej niz inni utozsamiajg si¢ z orientacjg na perfekcjonizm
(Srednia skali 3,36) (F=14,320, df=3, p<0,001). Osoby ambitne, zamierzajgce
kontynuowa¢ nauke i pracowa¢ w kraju statystycznie cze$ciej charakteryzuja sie
orientacja na perfekcjonizm anizeli badani studenci, ktérzy deklarowali inne plany

edukacyjno-zawodowe ( $rednia skali 3,31) (F=2,996, df=7, p=0,004). Dla badanej
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Mmiodziezy okreslajacej swoja sytuacje finansowag jako bardzo dobra, stwierdzenia
bedace charakterystyka orientacji na perfekcjonizm sg czesciej akceptowane (Srednia
skali 3,41) niz przez osoby, ktérych sytuacja finansowa nie pozwala na zaspokojenie
podstawowych potrzeb (Srednia skali 2,83) (F=2,677, df=3, p<0,001). Inne zmienne
niezalezne takie jak wiek, miejsce pochodzenia, wyksztalcenie rodzicow czy
uczestnictwo w kulturze badanej mtodziezy nie roznicujg nastawienia studentow na
perfekcjonizm. Analizujagc  korelacje orientacji na perfekcjonizm z innymi
zmiennymi *° mozna zauwazy¢, ze najwickszy zwiazek istnieje pomiedzy orientacja na
perfekcjonizm a orientacjg temporalng (P; r=0,465, p,0,001). Studenci, ktorzy
charakteryzujg si¢ perfekcjonizmem w dzialaniu i1 peieniu 16l spolecznych sa
pozytywnie nastawieni wobec przysztos¢. Wystepuje réwniez umiarkowanie silny
zwigzek pomigdzy orientacja na perfekcjonizm a orientacjg rywalizacyjna (P; r=0,356,
p<0,001), orientacjag na zdrowie (P; r=0,333, p<0,001), poczuciem sprawstwa (P; r=
0,329, p<0,001) oraz ciekawos$cig poznawcza (P; r=0,308, p<0,001). Nalezy takze
podkresli¢, ze istnieje odwrotnie proporcjonalna zalezno$¢ pomigdzy orientacja na
perfekcjonizm a orientacjg na wycofanie(P; r= -0,083, p=0,043). Akceptacji wobec
orientacji na perfekcjonizm nie towarzyszy wzrost akceptacji dla orientacji na
wycofanie. Badana mtodziez akademicka preferuje doktadno$¢ i perfekcjonizm w
dzialaniu oraz dostrzega sens w planowaniu 1 realizacji okreslonych zadan.

Jak pisze T. Hejnicka-Bezwinska orientacja na perfekcjonizm jest to orientacja
zadaniowa, nastawiona na jako$¢ wykonywanych zadah i w tym tkwi jej spoteczny
sens, a ze wzgledu na skutki moze byé nazwana nawet orientacja prospoleczna’™.
Preferencje mtodziezy optymistycznie pozwalaja ocenia¢ ich nastawienie. Mlode
pokolenie studentow zdaje si¢ rozumie¢ jak wazne jest ich wlasne zaangazowanie w

podejmowane dzialania. Studenci dostrzegaja, Zze maja wptyw na to co wydarzy si¢ w

™0 W analizie statystycznej orientacji zyciowych badanej mtodziezy akademickiej zostata wykorzystana
analiza korelacji rPearsona (P). Przyjmuje si¢ zalozenie, ze wartosci korelacji (r) od 0 do 0,3 oznaczaja
staby zwigzek, 0,3-0,6 — zwigzek umiarkowanie silny, od 0,6 do 1 silny i bardzo silny zwiazek. Poziom
istotnosci statystycznej okreslono jako p< 0,05, ktory zazwyczaj przyjmuje si¢ w naukach spotecznych.
L T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., s. 49.
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ich zyciu. Wydaje si¢, iz towarzyszy im przekonanie, ze : ,,s3 nie tym, czym sg, ale tym
co z siebie zrobiq752”.

Orientacja na perfekcjonizm nie odnosi si¢ tylko do doktadno$ci i staranno$ci w
wykonywanych zadaniach, ale takze do samorealizacji rozumianej jako zaplanowane i
wykonane w odpowiednim czasie zadania, ktére mogg by¢ zrodtem satysfakcji i
zadowolenia jednostki.

Orientacja na perfekcjonizm jako cecha prorozwojowa zarOwno w sensie
indywidualnym jak i spotecznym tworzy empiryczny model orientacji dominujacych
wraz z orientacjg na rodzing ($rednia skali 3,07), rozumiang jako nastawienie na dobro,
trwato$¢, wigzi emocjonalne mig¢dzy jej czlonkami. Osoby prezentujace ten typ
orientacji zyciowej, uznaja rodzin¢ =za najwazniejszag wartoS¢ o0 Wwymiarze
egzystencjalnym oraz upatrujg w rodzinie mozliwos¢ zaspokojenia swoich potrzeb, w
tym szczegdlnie akceptacji, mitosci i bezpieczefstwa'™. Orientacja na rodzing badanej
mtodziezy akademickiej zostata dookre§lona na podstawie nastgpujacych pogladow i
opinii:

1. Szczegdlnie cenig sobie spedzanie wolnego czasu z rodzing

2. Nalezg¢ do ludzi, ktoérzy ponad wszystko cenig wtasng rodzing
3.Mogtabym/Mogtbym wiele po§wigci¢ dla zachowania rodziny i jej trwatosci
4. Nalezg¢ do ludzi, dla ktorych posiadanie dzieci stanowi najwicksza wartosc.
5. Zycie samotne, (bez zatozenia rodziny) jest dla mnie Zyciem zmarnowanym.

W najwigkszym stopniu badana mlodziez zgadzata si¢ z twierdzeniem, iz
mogtaby duzo poswieci¢ dla zachowania rodziny i jej trwatosci (90,3% wskazan dla
odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” 1 ,,raczej tak). Respondenci szanujg swoja rodzing i
jest ona dla nich warto$cig nadrzedna, jednak wsrod badanych studentéw nie ma juz tak
pelnej zgodnosci co do ksztattu ich przyszlego zycia rodzinnego. Co drugi student
wyraza przekonanie, ze alternatywa dla nich moze by¢ Zycie samotne bez zatozenia
rodziny 1 nie bedzie to zycie zmarnowane. Natomiast dla 37,8% badanych posiadanie
dzieci nie jest wyznacznikiem wartosciujgcym ich egzystencje. Jednak duza czesé

studentow (62,2%) deklaruje, ze posiadanie dzieci stanowi dla nich najwieksza warto$¢.

72 J. Rainwater, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego swiata,
op. cit., 95.
3 A, Cudowska, Orientacje Zyciowe studentéw, 0p. Cit., s. 34.
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Wykres 14. Orientacja na rodzing badanej mtodziezy akademickiej

Mogtabym/Mogthym wiele poswiecic dla
zachowania rodziny i jej trwatosci

|

0,30%

Naleze do ludzi, ktorzy ponad wszystko cenig wiasng

rodzine
Szczegolnie cenie sobie spedzanie wolnego czasu z
rodzing

Naleze do ludzi, dla ktérych posiadanie dzieci
stanowi najwiekszg wartosc

62,20%

Zvue samotne (bez zatozenia rodziny), jest dla mnie

_ 54,70%
Zyciemzmarnowanym

l

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Na rodzine¢ jako najwyzsza warto$¢ czeSciej orientuja si¢ kobiety ($rednia skali
3,11) (t=6,263, df=1, p=0,013) oraz najmtodsi badani studenci — 22 latkowie, ($rednia
skali 3,16) (F=1,279, df=3, p=0,022). Co interesujace, im starsi studenci tym mniejsza
$rednia skali dla orientacji na rodzing’*. Mozna jedynie przypuszczaé, ze kolejne lata
studiow sprzyja¢ moga rozluznianiu si¢ wigzi rodzinnych na rzecz silniejszej
identyfikacji z grupa réwiesnicza. Gotowymi wiele poswieci¢ dla zachowania rodziny i
jej trwatosci sa przede wszystkim studenci pedagogiki (Srednia skali 3,20) oraz
przedstawiciel nauk technicznych ($rednia skali 3,17) (F=4,269, df=5, p=0,001).
Dziedzina studiowanej nauki istotnie roznicuje preferencje w orientacji na rodzing.
Rzadziej niz inni studenci przedstawiciele sztuk plastycznych identyfikuja sie ze
stwierdzeniami bedacymi charakterystykg orientacji na rodzin¢(srednia skali 2,83). Tak
silnej jak w catej grupie badanej orientacji na rodzing nie prezentujg takze studenci,
ktorzy deklaruja che¢ wyjazdu za granice aby pracowac 1 kontynuowac¢ nauke ($rednia
skali 2,71) (F=2,927, df=7, p=0,005). Przywiazanie do rodziny jako najwyzszej

warto$ci egzystencjalnej istotnie statystycznie czgsciej roznicuje miodziez akademicka

754 23- latkowie (srednia skali 3,05) 24- latkowie ($rednia skali 2,98), 25- latkowie i wiecej ($rednia skali
2,89)
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pochodzaca z miast do 20 tysiecy mieszkancoOw ($rednia skali 3,18) niz osoby
pochodzace z miast powyzej 100 tysigcy mieszkancoOw (Srednia skali 2,93) (F=4,123,
df=3, p=0,007). Badani studenci, ktorzy oceniaja swoja sytuacj¢ materialng jako dobra
czesciej niz inni orientuja si¢ na rodzing ($rednia skali 3,20) (F=4,867, df=3, p=0,002).
Analiza wynikow badan ujawnila, ze inne zmienne niezalezne takie jak: osiggnigcia w
nauce badanych studentéw, wyksztalcenie rodzicow czy uczestnictwo w kulturze, nie
réznicuja istotnie orientacji na rodzing badanej mtodziezy akademickiej. Orientacja na
rodzing najsilniej wspolwystepuje z orientacjg transcendentalng, odnoszacg si¢ do
sfery religijnej badanej mtodziezy akademickiej (P; r= 0,473, p <0,001). Wigksza
akceptacja wartosci rodzinnych zwigzana jest natomiast z czgstszym odrzucaniem
warto$ci indywidualistycznych (orientacja personalistyczna) (P; r= -0,454, p<0,001).
Przywigzanie do rodziny jako najwyzszej wartos$ci egzystencjalnej jest istotng czescia
swiatopogladu osob, ktore deklaruja sie jako wierzace 1 praktykujace. Potwierdzity to
wyniki badan prowadzone przez A. Cudowska nad mlodzieza akademicka

Biategostoku ">,

W tym sensie badani studenci okazali si¢ spojni w swoich
przekonaniach prezentujacych konserwatywny swiatopoglad.

Kolejnym zdecydowanie akceptowanym przez badang mtodziez akademicka
modelem Zycia jest orientacja na karier¢ (Srednia skali 3,06), zdefiniowana przez
A. Cudowska jako orientacja zawodowa charakteryzujaca osoby, ktore w swojej pracy
dostrzegaja mozliwo$¢ zrobienia kariery oraz osiggnigcia wyzszego statusu
spotecznego. Praca nie jest warto$cig samg w sobie, lecz $rodkiem do osiggniecia
zaplanowanych 1 okre$lonych celéw. Rozpoznania stopnia akceptacji dla orientacji na
kariere wsrdd badanych studentow dokonano na podstawie nastepujacych twierdzen:
1.Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie kariery
2.Chciatabym/Chciatbym peni¢ w zyciu odpowiedzialne funkcje kierownicze
3.Mowienie o satysfakcji z pracy, ktora jest Zle oplacana i nie stwarza perspektywy
awansu jest calkowitym nieporozumieniem

4 Wyobrazam sobie, ze moja praca powinna by¢ odzwierciedleniem moich

zainteresowan

75 Wyniki badan wskazuja, ze sposrod badanych studentow deklarujacych sie jako osoby praktykujace
,,Czesto” 1,,$rednio” ponad 74 % w kazdej z tych grup reprezentowato typ orientacji rodzinnej. Patrz: A.
Cudowska, Orientacje zyciowe wspotczesnych studentow, op. cit., s. 120.
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5. Praca moze by¢ zrodtem satysfakcji i zadowolenia.

Studenci konczacy studia dokonujgc swej (auto)identyfikacji, odwotujac si¢ do
wydarzen przysztych w ich zyciu, bedacych zréodtem zadowolenia wyraznie wskazali na
satysfakcjonujacg prace. Badanie treSci i zakresu orientacji na kariere ujawnilo, ze
mtodziez akademicka niemalze w catosci (99% badanych) zgadza si¢ ze stwierdzeniem,
ze praca moze by¢ zrodlem satysfakcji 1 zadowolenia. Wigkszo$¢ badanych uwaza
réwniez, ze praca powinna odzwierciedla¢ prezentowane przez nich zainteresowania
(96, 4 % wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak™). Poglad gloszacy,
iz mozna odczuwac satysfakcje z pracy, ktora jest zle optacana i nie daje mozliwosci
awansu, podzielit badanych studentéow (49,2% badanych uwaza, ze taka praca nie moze
by¢ satysfakcjonujaca, natomiast co drugi badany nie zgadza si¢ z tym twierdzeniem,
przyjmujac, ze niskie wynagrodzenie czy brak awansu nie wyklucza satysfakcji z
pracy). Wigkszos¢ badanych okresla swoje cele jako ,,che¢ zrobienia kariery” jednak
niekoniecznie wigze to z pelnieniem odpowiedzialnych funkcji kierowniczych. Mozna
zatem wnioskowaé, ze dla badanych studentéw wazniejsza od awanso6w i wysokich
stanowisk jest praca bedaca zrodlem satysfakcji i dajaca mozliwo$¢ realizacji swoich
zainteresowan i pasji. W tym sensie badana mtodziez akademicka zorientowana jest na
karier¢. Praca zawodowa nie jest juz wartoscia samg w sobie. Mlodziez wyraza
przekonanie, ze praca moze by¢ czym$§ wigce] niz tylko koniecznoscig czy
obowigzkiem.

Badani mezczyZzni w wigkszym stopniu identyfikuja si¢ z orientacja na kariere
(Srednia skali 3,14) niz badane studentki (t=8,747, p=0,003). Dziedzina studiowanej
nauki roznicuje poziom akceptacji dla orientacji zawodowej postrzeganej przez pryzmat
kariery. Studenci Uniwersytetu Ekonomicznego(srednia skali 3,15) (F= 3,229, df=5,
p=0,007) oraz studenci, ktdrzy zamierzaja wyjecha¢ za granic¢ aby dalej si¢ uczy¢ i
rownoczes$nie pracowac ($rednia skali 3,23) (F=2,192, df=7, p=0,033) silniej niz inni
badani utozsamiajg si¢ z stwierdzeniami bedacymi charakterystyka orientacji na karierg.
Nie istnieje natomiast istotnie statystyczna zalezno$¢ pomiedzy wiekiem badanych
studentow, wyksztalceniem ich rodzicéw, uczestnictwem w kulturze czy sytuacja

materialng badanych a orientowaniem si¢ ,,ku” karierze.
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Wykres 15. Orientacja na karier¢ badanej mtodziezy akademickie;j

Praca moze hy¢ Zrodtem satysfakcjii zadowolenia — 99%
Wyobrazam sobie, ze moja praca powinna by¢
odzwierciedleniem moich zainteresowan

Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie

ariery
Chciatabym/Chciatbym petnié¢ w zyciu
odpowiedzialne funkcje kierownicze
Mowienie o satysfakcji z pracy , ktora jest zle
optacanai nie stwarza perspektywy awansu jest 49,20%

catkowitym nieporozumieniem

l

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Analizujac wspotwystgpowanie ze sobg okreslonych orientacji zyciowych
mozna zaobserwowaé, ze wystepuje zwiagzek pomiedzy orientacja na karier¢ a
orientacja rywalizacyjng (P; r=0,477, p<0,001) oraz orientacja konsumpcyjng (P; r=
0,391, p<0,001). Badana mlodziez wraz ze wzrostem akceptacji dla okreslen
charakteryzujacych orientacje¢ na karierg, wyrazata bardziej zdecydowang aprobate dla
zwigkszania stanu wlasnego posiadania wyrazonego w przekonaniu ,,chc¢ by¢ coraz
lepszy 1 miec jeszcze wigcej”.

Wspotczesna miodziez dostrzega przemiany w s$rodowisku pracy. Czynnik
etatystyczny, wyrazajacy si¢ w przekonaniu, ze samo uzyskanie pracy jest
wystarczajace by zapewni¢ podmiotowi satysfakcjonujace miejsce w strukturze

spotecznej nie dominuje wérod badanych studentow’®

. Na przemiany w petnieniu rol
zawodowych zwraca uwage takze A. Cybal-Michalska charakteryzujac poglady
mtlodziezy na temat zjawiska kariery oraz mozliwosci jej konstruowania w $wiecie
permanentnej zmiany i ambiwalencji. Autorka konstatuje, ze zatamuje si¢ stereotypowe

mysSlenie o karierze jako ,,wlasnosci zawodu” 1 roli zawodowej na rzecz akcentowania

78 W badaniach T. Hejnickiej-Bezwinskiej prowadzonych w latach osiemdziesiatych w ten sposob
zdefiniowana orientacja na pracg byta preferowana przez 95,9% badanych(procent skumulowany dla
odpowiedzi ,,odpowiada mi” i ,,czg§ciowo mi odpowiada”)Patrz: T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje
zyciowe miodziezy, Op. Cit. s. 69.
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wagi rozwoju kariery jako ,,wlasnosci” jednostkowej biografii’’. Analiza orientacji na

karier¢ badanej mtodziezy akademickiej uwypukla przemiang w mysleniu o petieniu
roli zawodowej jednostki, ktora w obliczu wspotczesnosci postrzega prace jako
potencjalne zrodlo satysfakcji i samorealizacji.

W wyborach badanych studentow dominowala takze orientacja rywalizacyjna
(Srednia skali 3,0). Inspiracja do wyodrgbnienia tej orientacji jest zastosowany w
badaniach T. Hejnickiej-Bezwinskiej model rywalizacyjny, w ktorym jednostka
uzyskuje znaczenie dzigki temu ,kim jest”. Osoba preferujaca ten model zycia,
satysfakcj¢ osigga wtedy, kiedy porownujac si¢ z innymi moze stwierdzié, ze jest lepsza
(wiecej umie, osigga lepsze wyniki czy posiada wigksza wladze;)758. Orientacje
rywalizacyjng dookre$laja nastepujace stwierdzenia:
1.Lubig¢ by¢ lepsza/lepszy niz inni
2. Rywalizacja z innymi np. w sporcie, nauce, pracy mobilizuje mnie do ogromnego
wysitku
3.Celem mojego zycia jest zwyci¢zanie i imponowanie innym
4. Staram si¢ w zyciu dazy¢ do tego, aby by¢ coraz lepszym i mie¢ jeszcze wigcej, aby
nie da¢ si¢ zyciu i ludziom
5. W zyciu wazne jest aby nigdy si¢ nie poddawac

Najwieksza aprobate ( 98% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i
,racze] tak” ) zyskato stwierdzenie: w zyciu wazne jest aby nigdy si¢ nie poddawac.
Mimo tego, ze orientacja rywalizacyjna okazata si¢ dominujaca wsréd badanych
studentow, to tylko 34,1 % wskazan pozytywnych uzyskato stwierdzenie: celem mojego
zycia jest zwycigzanie 1 imponowanie innym. Az 65,9 % odrzuca ten poglad jako
charakterystyke swoich preferencji zyciowych. Wigkszo$¢ studentéw zgadza si¢ z
pogladem, iz rywalizacja z innymi mobilizuje do ogromnego wysitku. Badana mtodziez

deklaruje, ze dazy w Zyciu do tego aby by¢ lepszym i sprawia im to satysfakcje.

™TA, Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, 0p. Cit., s. 23.
78 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., $.50.
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Wykres 16. Orientacja rywalizacyjna badanej mtodziezy akademickiej

|

W zyciu wazne jest aby nigdy sie nie poddawac 98,90%

Lubie byc lepsza/y niz inni 78,60%

Staram sie w 2yciu dazyc¢ do tego aby byc coraz

lepszym i miec jeszcze wiecej, aby nie dac sie zyciu i _ 76,60%
ludziom
Rywalizacja z innyminp. w sporcie, nauce, pracy
mobilizuje mnie do ogromnego wysitku

Celem mojego zycia jest zwyciezanie i imponowanie

34,10%
innym

|

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Zrbéznicowanie w rozkltadzie procentowym poszczegdlnych twierdzen bedacych
charakterystyka orientacji rywalizacyjnej wskazuje, ze wsrod badanych studentoéw nie
ma catkowitej akceptacji dla bycia najlepszym, szczeg6lnie gdy zwigzane jest to z
imponowaniem innym, ktéra to postawa wywoluje pejoratywne skojarzenia. Wydaje
si¢, ze badani studenci cenig sobie rywalizacje¢, ktora zmusza do dziatania, jednak nie za
,wszelkg” ceng i ,,wszelkimi” mozliwymi sposobami.

Orientacja rywalizacyjna istotnie czgéciej charakteryzuje badanych mezczyzn
(Srednia skali 3,07)(t=3,952, p=0,048). Dazenie do tego aby by¢ coraz lepszym w
wiekszym stopniu dotyczy najmtodszych badanych studentow (22latkow) ($rednia skali
3,08) (F=3,258, df=3, p=0,021) oraz studentow, ktérzy osiagaja bardzo dobre wyniki w
nauce (Srednia skali 3,09) (F=2,988, df=3, p=0,031). W najmniejszym stopniu z
rywalizacjg utozsamiajg si¢ studenci pedagogiki ($rednia skali 2,84)(F=2,282, df=5,
p=0,045). Dla studentéw innych kierunkéw jest to orientacja zdecydowanie dominujgca
(Srednia skali powyzej 3). Wysoka aprobata wobec tego modelu zycia nie jest
zrdznicowana pod wzgledem miejsca pochodzenia, wyksztalcenia rodzicow, planow
edukacyjno — zawodowych, sytuacji materialnej oraz deklarowanego uczestnictwa w

kulturze badanej mtlodziezy. Jak wykazano powyzej orientacja rywalizacyjna
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wspotwystepuje z orientacjg na karier¢ oraz nastawieniem na perfekcjonizm. Analiza
statystyczna wykazala takze istotny statystycznie zwigzek orientacji rywalizacyjnej z
orientacja konsumpcyjna (P; r=0,0406, p<0,001).

Zaprezentowane wyniki pozwalajg na wnioskowanie, iz catoSciowe podejs$cie do
rzeczywisto$ci spotecznej wyznaczajace cele zyciowe 1 sposob ich realizacji,
koncentruje si¢ wsrod badanej mtodziezy na zyciu zawodowym i rodzinnym, w ktorym
wazne jest aby dobrze wypelnia¢ swoje role spoteczne (orientacja na perfekcjonizm)
oraz stawal si¢ coraz lepszym - takze w poréwnaniu z innymi (orientacja
rywalizacyjna).

Badana mtodziez akademicka jest zorientowana na swoj wlasny rozwdj. Niemal
wszyscy badani studenci (99,2% ) zgadzaja si¢, ze w zyciu wazne jest aby znalez¢ czas
na swoje pasje i zainteresowania. Jest to jeden z elementéw orientacji personalistycznej,
ktora w literaturze przedmiotu definiowana jest jako nastawienie jednostki na
indywidualizm, mozliwo$¢ zaspokajania wlasnych pragnien, rozwijania wlasnych
zainteresowan. Osoby wybierajace ten typ orientacji chetnie podejmujg rézne starania
na rzecz samodoskonalenia si¢, gtownie w aspekcie rozwoju psychicznego czesto
wybierajac zycie w pojedynke, co jednak nie oznacza osamotnienia”>. W badaniu
orientacja personalistyczna zostala okreslona za pomocg nastepujacych stwierdzen:
1.Uwazam, ze cztowiek moze rozwing¢ si¢ w pelni tylko wtedy, gdy Zzyje samotnie 1 nie
ma zadnych zobowigzan rodzinnych
2. Bardzo ceni¢ indywidualistow wybierajacych zycie bez zobowigzan rodzinnych
3. Uwazam, ze kazdy czlowiek powinien przede wszystkim rozwija¢ swoje
zainteresowania i zaspokaja¢ wtasne potrzeby
4. Zycie samotne ma swoj urok
5. Zalezy mi, aby w swoim zyciu ciaggle si¢ rozwija¢, robi¢ co$ pasjonujacego,
realizowa¢ swoje plany
6. Wazne jest aby znalez¢ czas na swoje pasje 1 zainteresowania.

Orientacja personalistyczna wyrazajaca si¢ w tych stwierdzeniach uzyskata
srednig skali 2,71. Analizg orientacji personalistycznej badanej mtodziezy akademickiej

nalezy rozpocza¢ od stwierdzenia, iz sposrdd wszystkich zaproponowanych typologii ta

™ A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, op. cit., s. 34.
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wlasnie okazata si¢ najmniej spojng w wyborach studentow. Z jednej strony dwa
stwierdzenia ktore uzyskaly najwyzsza w badaniu aprobate a mianowicie: w zyciu
wazny jest czas na rozwijanie swoich pasji zainteresowan( 99,2 % wskazan dla
,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak™) oraz robienie czego$ pasjonujgcego rozwijanie
swoich planow ( 98,8% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak”),
z drugiej za$ strony, tylko co czwarty badany student ceni sobie indywidualistow,
wybierajacych zycie bez zobowigzan rodzinnych. Badana mlodziez nie podziela opinii,
iz czlowiek moze rozwija¢ si¢ tylko wtedy, gdy zyje samotnie, chociaz potowa
studentow widzi pewien ,urok” w zyciu w pojedynke. Mlodziez jest silnie
skoncentrowana na sobie, swoim wlasnym rozwoju, towarzyszy jej jednak przekonanie,
ze da si¢ to pogodzi¢ z zyciem rodzinnym i innymi rolami spolecznymi. W
poszukiwaniu i kreowaniu siebie jest tez miejsce dla innych, badani dostrzegaja
potrzebe posiadania bliskich sobie osob, co wyraza si¢ w wysokiej aprobacie wobec
orientacji na rodzing oraz kreowaniu celow zyciowych wokot kariery zawodowej, ktore
maja by¢ dla badanych zrédlem satysfakcji. Obok pracy i kariery najwazniejsza jest
rodzina, a zatem nie ma pelnej zgody, co do tego by dbaé tylko o zaspokajanie
wlasnych potrzeb.

Osobami w najwigkszym stopniu zorientowanymi personalistycznie sg studenci
bedacy przedstawicielami sztuk plastycznych(srednia skali 2,87) (F=3,368, df=5,
p=0,005). Wydaje si¢ jednak, ze srednia skali 2,71 wskazuje na znaczne zro6znicowanie
w pogladach badanych odnoszace si¢ do poszczegélnych stwierdzen bedacych
charakterystyka orientacji personalistycznej. Studenci pedagogiki, ekonomii, czy prawa,
W mniejszym stopniu niz wszyscy badani akceptujg twierdzenia bedace charakterystyka
orientacji personalistycznej. Orientacja personalistyczna jest natomiast jedng z
dominujacych wsérdéd osob, ktore chca wyjechaé za granice by si¢ dalej uczy¢ i
rownoczes$nie pracowac (Srednia skali 3,08)(F=3,575, df=7, p=0,001). Inne zmienne
niezalezne takie jak pte¢, wiek, wyksztalcenie rodzicow, sytuacja materialna badanych
oraz ich poziom uczestnictwa w kulturze nie roéznicujag w sposob istotny orientacji
personalistycznej badanych studentéw. Istnieje zwigzek pomiedzy akceptacja dla
orientacji personalistycznej, a utozsamianiem si¢ z orientacja na konsumpcjonizm

(P; =0,286, p<0,001). Analiza statystyczna wykazata ponadto, ze istnieje odwrotnie
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proporcjonalna zalezno$¢ pomig¢dzy orientacja personalistyczng a orientacjg na rodzing

(P; r= -0,454, p<0,001) oraz orientacjg transcendentalng (P; r = 0,281, p<0,001).

Mtodziez akademicka, ktorej jest bliskie nastawienie na indywidualizm i samorealizacj¢

W mniejszym stopniu orientuje si¢ ,,ku” rodzinie i warto§ciom zwigzanym ze sferg

religijna.

Wykres 17. Orientacja personalistyczna badanej mtodziezy akademickiej

Wazine jest aby znalezd czas na swoje pasje i
zainteresowania

Zalezy mi, aby w swoim 2yciu ciggle sie rozwijac,
robi¢ cos pasjonujacego, realizowac swoje plany

Uwazam, ze kazdy cztowiek powinien przede
wszystkim rozwijac swoje zainteresowania i
zaspokajac wtasne potrzeby

Zycie samotne ma swoj urok

Bardzo cenie indywidualistow, wybierajgcych zycie
bez zobowigzan rodzinnych

Uwazam, ze cztowiek moze rozwingc sie w petni
tylko wtedy, gdy Zyje samotnie i nie ma zadnych
zobowigzari rodzinnych

8,50%

N

ul

26,40%

99,20%

98,80%

69,10%

50,20%

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Interesujaca poznawczo okazata si¢ takze orientacja na uczestnictwo badanej

mtodziezy akademickiej, ktora charakteryzuje osoby nastawione na wspotuczestnictwo i

wspotdziatanie, gotowe do podejmowania si¢ réznych prac spotecznych na rzecz innych

ludzi oraz przeksztalcania srodowiska spotecznego’®. Do charakterystyki orientacji na

uczestnictwo sformutowane zostaty nastepujace twierdzenia:

1.Chgtnie podejmuje si¢ zadan na rzecz innych ludzi, nawet jezeli nie wiaze si¢ to z

zadnymi korzy$ciami materialnymi

760 Inspiracjg wiaczenia do typologii orientacji na uczestnictwo byt zaproponowany przez A. Cudowska
typ orientacji spotecznej, przy czym zaproponowana orientacja spoteczna jest w swojej tresci i zakresie

szersza znaczeniowo o poczucie wigzi ze Srodowiskiem sasiedzkim, lokalnym, spotecznym . Natomiast
w treéci orientacji na uczestnictwo skupiono si¢ glownie na formach i wymiarach aktywnosci i

uczestnictwa badanych.
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2.Naleze do instytucji ,,non-profit”, ktére zajmuja si¢ pomaganiem innym lub angazuje
si¢ W prace na rzecz mojego otoczenia

3. Jestem przekonana/przekonany, ze razem z innymi mozna zrealizowaé i wcieli¢ w
zycie interesujace i pozyteczne idee

4. Pomaganie innym sprawia mi satysfakcje¢ i czuje¢ si¢ lepszym czlowiekiem.

Analiza uzyskanych wynikow ujawnila wewngtrzne zrdznicowanie w
odpowiedziach badanych studentow. Mlodziez w wigkszosci deklaruje, ze pomaganie
innym sprawia im satysfakcje¢ (93,7%) oraz wyraza przekonanie, ze razem z innymi
mozna zrealizowa¢ i wcielié w zycie interesujace i pozyteczne idee (92,3%). Srednia
skali dla wszystkich stwierdzen okreslajacych orientacj¢ na uczestnictwo jest wysoka 1
wyniosta 2,99. Warto jednak zauwazy¢, ze elementem orientacji, ktdry znaczgco
wplynagl na zmniejszenie si¢ $redniej skali wyrazajacej orientacje na uczestnictwo, sa
odpowiedzi badanych okreslajace ich przynalezno$§¢ do instytucji 1 organizacji
pozarzadowych oraz ich uczestnictwo w pracach na rzecz najblizszego Srodowiska.
Niemalze catkowita akceptacja wobec pomagania innym oraz aprobata dla realizacji
interesujacych projektéw nie przektada si¢ na uczestnictwo mtodziezy w organizacjach.
Tylko co trzeci badany student deklaruje, ze nalezy do organizacji zajmujacej si¢

pomaganiem innym.

Wykres 18. Orientacja na uczestnictwo badanej mtodziezy akademickiej

Pomaganie innym sprawia mi satysfakcje i czuje sie
lepszym cztowiekiem

Jestem przekonana/przekonany, ze razem z innymi
mozna zrealizowac i wcieli¢ w zycie interesujace i
poiyteczne idee

|

Chetnie podejmuje sie dziatarh na rzecz innych ludzi,
nawet jezeli nie wigze sie z zadnymi korzysciami

Naleze do instytucji,,non-profit”, ktére zajmuja sie
pomaganiem innym lub angazuje sie w prace na
rzecz mojego otoczenia

34,10%

|

,70%

,30%

82,20%

Zrédto: wynik badan whasnych.
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Orientacja na uczestnictwo czesciej charakteryzuje kobiety ($rednia skali 3,04)
(t=15,503, p<0,001) niz badanych mg¢zczyzn. Jest orientacja dominujgcg wsrod
studentow pedagogiki ( $rednia skali 3,25)(F=7,084, df=5, p<0,001), ktorych przyszty
zawoOd utozsamiany jest z pracg spoleczng, pomaganiem innym oraz wcielaniem w
zycie interesujgcych 1 waznych idei. Orientowanie si¢ ,,ku” uczestnictwu jest istotnie
zroznicowane ze wzgledu na deklarowang sytuacje materialng badanych studentow.
Osoby, ktore okreslaja swoj stan finansow jako bardzo dobry w wickszym stopniu
identyfikuja si¢ z orientacja na uczestnictwo ($rednia skali 3,12) (F=4,979, df=3,
p=0,002). Wiek badanych studentoéw, ich wyniki w nauce, miejsce pochodzenia oraz
plany edukacyjno- zawodowe, a takze wyksztatcenie rodzicow badanej mtodziezy nie
roéznicuje orientacji na uczestnictwo badanych studentéw. Przekonaniu, ze pomaganie
innym moze sprawia¢ przyjemno$¢ sprzyja gigtkos¢ poznawcza rozumiana jako
otwarto$¢ na nowe do$wiadczenia i tolerancyjnos¢ ( P; r =0,309, p<0,001) oraz
poczucie sprawstwa (P; r = 0,313, p<0,001). Istnieje zaleznos¢ pomigdzy przekonaniem
o wilasnej wartoSci a orientacjg na uczestnictwo (P; r = 0,362, p<0,001). Analiza
wynikéw badan ujawnita odwrotnie proporcjonalng zalezno$¢ pomigdzy orientacja na
uczestnictwo a orientacja na wycofanie (P; r = - 0, 358, p<0,001). Postawy bedace
przejawem bierno$ci nie wspotwystepuja z nastawieniem na dzialanie i pomaganie
innym. Typ orientacji na uczestnictwo nie wystepuje w przynajmniej umiarkowanie
silnym zwigzku z inng orientacja, co jest potwierdzeniem badan prowadzonych przez
A. Cudowska™. Orientacja na uczestnictwo jest natomiast orientacja zadaniowa i
prospoteczng wspotwystepujaca z charakterystykami okreslajacymi ,,umystowos¢”
prorozwojowa, w zestawieniu z ktorymi wydaje si¢ ksztattowac catoSciowe podejscie
jednostek do rzeczywistosci, jako spojne 1 osadzone na okre§lonych wspolnych
warto$ciach.

Przeciwienstwem wspotuczestnictwa 1 wspotdziatania jest orientacja na
wycofanie. Jest to model bedacy wskaznikiem wycofania si¢ cztowieka z aktywnos$ci
spolecznej na rzecz zmiany §wiata. Jednostki uznajace i1 preferujace ten typ orientacji sg

pasywne wobec czynnikdw zewngtrznych oraz negatywnie oceniaja wspotczesny Swiat.

"1 W badaniach prowadzonych przez A. Cudowska typ orientacji empirycznej ,,spolecznej” wystapit w
postaci czystej i nie byt kojarzony z zadnymi innymi typami. Patrz: A. Cudowska, Orientacje Zyciowe
wspotczesnych studentow, op. cit., s. 105.
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Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska ,,samoograniczenie wilasciwe temu modelowi
zycia mozna zatem rozpatrywacé rowniez w kategoriach oporu spoiecznegomz”. Badana
mtodziez akademicka sposroéd wszystkich orientacji zyciowych w najmniejszym stopniu
identyfikuje si¢ ze stwierdzeniami, ktére sa charakterystyka orientacji na wycofanie
($rednia skali 2,28):

1.Unikam uczestnictwa w pracach spotecznych

2. Nie warto angazowac¢ si¢ w zadng dziatalno$¢ jesli nie uzyska si¢ nic dla siebie

3. Najwazniejszy w zyciu jest dla mnie spokoj i stabilizacja

4 Nie przyjmuj¢ nowosci typu: gadzety elektroniczne (tablety, ipady i inne) czy nowe
formy komunikowania si¢, uwazam ze spokojnie da si¢ bez tego przezyc

5. Wspotczesny $wiat nie jest dla ludzi takich jak ja.

Studenci najczesciej odrzucali poglad, iz nie warto angazowaé si¢ w zadnag
dziatalno$¢ (86,8%). Jednak co trzeci student deklaruje, ze unika uczestnictwa w
pracach spotecznych (33,3% badanych). Zaskakujaco duzo badanych (32,6%) twierdzi,
ze we wspéOlczesnym $wiecie udaje si¢ przezy¢ bez gadzetow elektronicznych czy
portali spoteczno$ciowych bedacych najwazniejszym zrédlem komunikowania sig
wspotczesnego pokolenia. Wiekszos¢ jednak (67,4) partycypuje w zmianach
technologicznych oraz przemianach w formach komunikowania si¢. W najwickszym
stopniu badani zgadzaja si¢ ze stwierdzeniem, iz w Zyciu najwazniejszy jest spokoj 1
stabilizacja (85,2% odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Co trzeci
badany student podziela przekonanie, Ze wspodlczesny $wiat nie jest dla nich, maja

ktopot, zeby si¢ w nim odnaleZ¢.

782 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., s. 49.
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Wykres 19. Orientacja na wycofanie badanej mlodziezy akademickiej

Najwazniejszy w zyciu jest dla mnie spokdj i
stahilizacja

|

20%

Unikam uczestnictwa w pracach spotecznych 33,30%

Nie przyjmuje nowosci typu: gadzety elektroniczne
(tablety, ipady i inne) czy nowe formy...

32,60%

Wspdtczesny swiat nie jest dla ludzi takich jak ja 29,20%

Nie warto angazowac sie w zadng dziatalnosc jesli

O,
nie uzyska sie nic dla siebie 13,20%

1

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Biernos$¢ 1 wycofanie czgsciej sg charakterystyka badanych mezczyzn (Srednia
skali 2,35) (t=7,360, p=0,007). Wiek badanych studentoéw nie roznicuje w sposob
istotny statystycznie orientacji na wycofanie, warto jednak podkresli¢, ze mtlodsi
studenci (22 latkowie) czeSciej niz inni wyrazajg dezaprobate dla tego modelu zycia, a
$rednia skali wzrasta wraz z wiekiem. Badani 25 latkowie w najwigkszym stopniu
zgadzaja si¢ ze stwierdzeniami bedacymi charakterystyka osob wycofanych z zycia
spotecznego ($rednia skali 2,32). Roznica istotna ujawnia si¢ ze wzgledu na dziedzine
studiowanej nauki. Przyszli historycy w najwigkszym stopniu cenig sobie spokoj i
stabilizacje najczesciej odrzucajac wszelkie nowosci ($rednia skali 2,4) (F=3,717, df=5,
p=0,003). Studenci pedagogiki w wigkszoSci odrzucaja twierdzenia bedace
charakterystyka orientacji na wycofanie (Srednia skali 2,19). Osoby ambitne, ktore chca
kontynuowa¢ nauke za granicg nie podzielaja przekonania, ze wspdlczesny Swiat nie
jest dla nich ($rednia skali 2,16) (F=2,166, df=7, p=0,036). Ich otwarto$¢ na Swiat
zwigzana z checia wyjazdu 1 nastawieniem na ciaglte zdobywanie wiedzy w naturalny
sposob wyklucza ich z krggu oséb zorientowanych na pasywno$¢ i1 wycofanie,
podobnie jak badanych studentéw, ktorzy aktywnie i wszechstronnie uczestnicza w
wydarzeniach kulturalnych ($rednia skali 2,18) (F= 11,966, df=3, p<0,001). Istnieje
zaleznos¢ pomiedzy rzadkim odczuwaniem rado$ci z zycia a orientacjg na wycofanie
(P; r=0,301, p<0,001). Warto réwniez podkresli¢, ze z analizy danych statystycznych

wynika, iz nie istnieje zaden umiarkowanie silny badz silny zwiazek pomiedzy
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orientacja na wycofanie a innymi modelami zycia. Istnieje odwrotnie proporcjonalna
zalezno$¢ pomiedzy orientacjg na uczestnictwo a orientacjg na wycofanie (P; r=-0,358,
p<0,001). Orientacja na wycofanie nie wspotwystepuje z takimi charakterystykami
orientacji prorozwojowej jak gigtkos¢ poznawcza (P; r= -0,303, p<0,001) oraz poczucie
sprawstwa (P; r= - 0,322, p<0,001).
Calosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej to nie tylko postawy wobec
Swiata wspolczesnego, ale takze nastawienie do wlasnej osoby wyrazajace si¢ w
orientacji na zdrowie. Wspotczesna mtodziez zyjaca niezwykle intensywnie w okresie
mtodosci 1 wezesne] dorostosci czgsciej eksperymentuje z uzywkami, nie dostrzegajac
szczegolnie tych w odleglej perspektywie skutkow negatywnych dla swojego
organizmu. Zdrowie jest jednym z warunkéw powodzenia w wielu sferach zycia,
szczegdlnie w edukacji 1 pracy zawodowej. Interesujgce jest zatem  jakie jest
nastawienie mtodych ludzi na zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psychiczne;j.
Charakterystyke orientacji na zdrowie dookreslaja nastgpujace stwierdzenia:
1.Dbam o swoja kondycje fizyczng, regularnie uprawiam sport (co najmniej raz w
tygodniu)
2.Uwazam, ze w zyciu nalezy zadba¢ o swoja psychike, wstucha¢ si¢ w swoje potrzeby
1 nie ignorowac objawOw przemeczenia czy ztego samopoczucia
3. Swiadomie staram si¢ unika¢ alkoholu bo wiem, Ze jest nie zdrowy
4. Nie palg papierosow bo powodujg liczne choroby
5.Zwracam uwage na to co jem i ile jem, jest to wazny element mojego zycia.
Analiza wynikoéw badan  wskazuje, iz wigkszos¢ badanej  mlodziezy
akademickiej jest nastawiona na zachowanie dobrej kondycji fizycznej i psychicznej
(Srednia skali 2,89, 65,9% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ 1 ,,raczej tak™). Najwiecej
osob identyfikowalo si¢ ze stwierdzeniem podkreslajacym, ze w zyciu nalezy zadbac o
swoja psychike, wshucha¢ si¢ w swoje potrzeby i1 nie ignorowaé objawdw przemeczenia
czy ztego samopoczucia (93,7% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” 1 ,,raczej
tak™). Wiekszo$¢ badanych studentow (71,7%) deklaruje, ze nie pali papierosOw majac
swiadomos$¢, iz naldg ten jest przyczyng wielu choréb. Optymistyczne sa roOwniez
odpowiedzi respondentow (68,8% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i

,raczej tak”) §wiadczace o ich zdrowym stylu zycia, szczegolnie zdrowym odzywianiu.
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Badana mlodziez akademicka dzieli si¢ natomiast na aktywnych fizycznie i
stronigcych od tej aktywnosci. Niemal co drugi badany deklaruje, Ze nie dba o swoja
kondycje fizyczng i nie uprawia regularnie zadnego sportu. Zrdéznicowane jest takze
podejscie mtlodziezy do spozywania alkoholu. Cz¢é¢ studentéw ( 41,5%) ma
swiadomos¢, ze jest niezdrowy i unika jego spozywania. Orientacj¢ na zdrowie

wyrazajacg si¢ przyblizonymi powyzej charakterystykami ilustruje wykres 20.

Wykres 20. Orientacja na zdrowie badanej mtodziezy akademickiej

Uwazam, ze w zyciu nalezy zadbhac o swojg psychike,
wstuchac sie w swoje potrzeby i nie ighorowac
objawow przemeczenia czy zlego samopoczucia

|

,70%

Nie pale papierosdw bo powodujg liczne choroby 71,70%

Zwracam uwage nato co jemi ile jem, jest to wazny
element mojego 2ycia

68,80%

Dham o swojg kondycje fizyczna, regularnie
uprawiam sport ( co najmniej raz w tygodniu)

54,10%

Swiadomie staram sie unika¢ alkoholu, bo wiem ze

) 41,50%
jest niezdrowy

|

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Pte¢ badanej mlodziezy oraz dziedzina studiowanej nauki nie roznicuja
wyborow orientacji na zdrowie badanej mlodziezy. Warto jednak zauwazyé, ze to
kobiety czesciej akceptowaly charakterystyki orientacji na zdrowie. Analiza wynikow
wskazuje rowniez, ze przyszli prawnicy najczgsciej aprobowali ten model zycia( §rednia
skali 3,0).

Orientacja na zdrowie badanej milodziezy akademickiej jest istotnie
zroznicowana ze wzgledu na wyniki w nauce. Studenci, osiggajacy bardzo dobre wyniki
w nauce cze$ciej preferujg charakterystyki odnoszace si¢ do nastawienia na zachowanie
dobrej kondycji fizycznej i psychicznej (Srednia skali 2,97) (F= 2,344, df=3, p<0,001).
Osoby deklarujace si¢ jako studenci osiggajacy dostateczne wyniki w nauce rzadziej niz

inni preferujg orientacje na zdrowie (Srednia skali 2,72). Nastawienie studentow na
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zdrowy styl zycia jest istotnie zréznicowane ze wzgledu na sytuacje materialng
badanych. Mtodziez okreslajagca swoja sytuacje finansowag jako bardzo dobrg
zdecydowanie preferuje orientacje na zdrowie ($rednia skali 3,01). Studenci, ktérych
sytuacja finansowa nie pozwala na zaspokajanie podstawowych potrzeb
egzystencjalnych, sg zroznicowani w swoich pogladach dotyczacych kondycji fizycznej
1 psychicznej (Srednia skali 2,60). Inne zmienne niezalezne takie jak wiek, miejsce
pochodzenia, przyszte plany edukacyjno-zawodowe, poziom uczestnictwa w kulturze
czy wyksztatcenie rodzicoOw nie okazaty si¢ istotne statystycznie. Istnieje umiarkowanie
silna zalezno$¢ pomiedzy orientacja na zdrowie a dominujagcg ws$rod badanych
studentow orientacja na perfekcjonizm (P; r = 0,333, p<0,001). Dokladnos¢ i
perfekcyjno$¢ w dziataniu i wypetnianiu rél spotecznych sprzyja nastawieniu na dbato$¢
o kondycje fizyczng i psychiczng.

Kolejnym modelem dopetniajagcym orientacje zyciowe mlodziezy jest orientacja
konsumpcyjna. Wyraza si¢ ona W nastawieniu na materialistyczne podejscie do zycia,
gromadzenie dobr oraz maksymalizowanie przyjemnosci. Kategorig nadrzedng podmiot
czyni ,,mie¢” i to whasnie jest wyznacznikiem warto$ciujacym zycie jednostki’®®, Dla
badanej mtodziezy akademickiej wskaznikiem jej dazen konsumpcyjnych, bylo
ustosunkowanie si¢ do nastepujacych stwierdzen:

1. Najwazniejsze jest w zyciu aby dgzy¢ do wysokiego statusu materialnego

2. Ludziom bogatym latwiej si¢ zyje

3. Uwazam, ze cztowiek jezeli go tylko sta¢ nie powinien sobie niczego odmawiaé

4. Mysle, ze cztowiek wszystko co robi powinien wykorzysta¢ dla zapewnienia sobie
spokojnego 1 dostatniego zycia.

Badana mtodziez charakteryzuje si¢ konsumpcyjnym podejsciem do zycia
(62,3% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak’) ($rednia skali dla
orientacji konsumpcyjnej 2,76). Studenci sg przekonani, ze ludziom bogatym tatwiej si¢
zyje (87,3 % wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak”). Wieksza
czes$¢ studentow (57,4%) uwaza, ze czlowiek jezeli go tylko staé, nie powinien sobie

niczego w zyciu odmawia, pozostali natomiast (42,6%) nie podzielaja tego

783 W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe mtodziezy na przyktadzie badan Osrodka Szkolenia i Wychowania
Ochotniczych Hufcow Pracy w Krakowie, op. cit., S. 56.
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przekonania. Mlodziez akademicka w najmniejszym stopniu utozsamia si¢ z chegcig
osiggnigcia wysokiego statusu materialnego, jako najwazniejszego celu w ich Zyciu
(36,6% badanych). Studenci sg jednak przekonani, ze zapewnienie sobie spokojnego i

dostatniego zycia powinno determinowa¢ myslenie i dziatanie jednostek (68,1%).

Wykres 21. Orientacja konsumpcyjna badanej mtodziezy akademickiej

Ludziom bogatym tatwiej sie zyje 87,30%

I

Mysle, ze cztowiek wszystko co robi powinien
wykorzystac dla zapewnienia sobie spokojnego
i dostatniego zycia

68,10%

Uwazam, ze cztowiek, jezeli go tylko stag, nie
powinien sobie niczego odmawiac

57,40%

Najwazniejsze jest w zyciu aby dazyc¢ do

. . 36,60%
wysokiego statusu materialnego

|

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Czesciej do osiagnigcia w zZyciu wysokiego statusu materialnego daza mezczyzni
(Srednia skali 2,86) niz kobiety ($rednia skali 2,72) (t=7,282, p=0,007). Dziedzina
studiowanej nauki réznicuje wybory w orientacji konsumpcyjnej badanej mtodziezy
akademickiej. Cze¢$ciej niz inni studenci myslenie w kategoriach ,,mie¢” charakteryzuje
przedstawicieli nauk ekonomicznych ($rednia skali 2,86) oraz osoby, ktére oceniaja
swoja sytuacje materialng jako bardzo dobra ($rednia skali 2,93) (F=2,745, df=3,
p=0,042). Natomiast w najmniejszym stopniu z nastawieniem materialistycznym
utozsamiaja si¢ studenci sztuk plastycznych ($rednia skali 2,58) (F=3,209, df=5,
p=0,007). Badana mtodziez dostrzega potrzebe bogacenia si¢, zwickszania zasobnosSci
materialnej majgc §wiadomos¢, ze osoby zamozne majg tatwiejsze zycie. Nalezy jednak
zauwazyC¢, ze nie jest to bezrefleksyjna che¢é posiadania ,,za wszelka ceng”.

Analiza wynikow ujawnita, iz wystepuje istotnie statystyczny zwigzek pomigdzy

orientacja konsumpcyjng a orientacjg na prace (P; r= 0,418, p<0,001) oraz karierg (P; r=
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0,391, P<0,001). Orientacji konsumpcyjnej sprzyja przekonanie, ze dobrze jest by¢
lepszym niz inni (orientacja rywalizacyjna) (P; r= 0,406, p<0,001). Istnieje natomiast
odwrotnie proporcjonalna zalezno$¢ pomigdzy orientacja konsumpcyjna a orientacja
transcendentalng (P; r= -0,160, p<0,001) oraz orientacja na uczestnictwo (P; = -0,177,
p<0,001). Mtodziez akademicka nastawiona na powigkszanie swojego stanu posiadania
W mniejszym stopniu uczestniczy w zyciu spolecznym czerpigc z tego satysfakcje oraz
rzadziej deklaruje si¢ jako osoby wierzace i religijne. Wspdtwystepowanie ze sobg
orientacji konsumpcyjnej i orientacji na kariere potwierdzito si¢ takze w odpowiedziach
bedacych przywotlaniem plandw na przyszios¢ bedacych zroédtem zadowolenia w zyciu
badanych. Satysfakcjonujaca i dobrze ptatna praca to jeden z najwazniejszych celow
zyciowych badanej mtodziezy akademickie;.

Poglady i przekonania na temat sfery zawodowej w typologii orientacji
zyciowych zostaty ujete w dwie odmienne orientacje zawodowe. Badana mtodziez w
wiekszym stopniu utozsamia si¢ z orientacja na karier¢, ktora w prowadzonych
eksploracjach okazata si¢ modelem dominujgcym. Studenci odniesli si¢ takze do drugiej
orientacji zawodowej — orientacji na prace. Jest to model zawodowy, charakteryzujacy
osoby, dla ktorych praca jest warto§cig samoistng, niezaleznie od rodzaju 1 korzysSci
jakie moze przynosi¢. Preferujacy ta orientacje sumiennie wykonuja podejmowane
zadania, jednak praca jest dla nich czgsto obowigzkiem koniecznym aby moc
zaspokaja¢ swoje potrzeby764. Nie zawsze wigc tak jak w przypadku orientacji na
kariere, praca zwigzana jest z satysfakcja 1 zadowoleniem oraz zdobywaniem nowych
umiejetnosci 1 kwalifikacji, ktoére pozwola na dalszy rozwdj 1 coraz wyzsze stanowiska.
Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska ,,miarg” tej orientacji jest etat a nie jakos¢
wykonywanej pracy, ktory dla jednostki stanowi przede wszystkim zrodto dochodu’®.
Mtodziez akademicka okazata si¢ prezentowaé bardzo zréznicowane zdanie wobec
orientacji na prace (Srednia skali 2,66). Niektére charakterystyki byty niemalze
catkowicie akceptowane przez badanych inne za$§ wigkszos¢ miodziezy odrzucata.
Badana grupa studentow dookreslata swoje poglady 1 opinie na temat orientacji na

prace za pomoca nastepujacych twierdzen:

% A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentéw, op. cit., s. 35.
7% T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. cit., s. 51.
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1. Posiadanie jakiejkolwiek pracy jest dla mnie priorytetem

2. Praca stanowi o warto$ci czlowieka

3. Moja praca powinna by¢ przede wszystkim dobrze ptatna

4. Uwazam, ze wszystko co cztowiek w zyciu robi, jest podporzadkowane pracy
zawodowej, jestesmy jej podporzadkowani

5. Praca jest wazna, bo pozwala mi zdoby¢ pienigdze na zycie, ale zdecydowanie jest
nieprzyjemnym obowigzkiem

6. Dzigki pracy mogg zaspokoi¢ swoje potrzeby (jedzenie, mieszkanie i inne).

Badana mtodziez akademicka zdecydowanie zgadza si¢, ze dzigki pracy moze
zaspokaja¢ swoje potrzeby egzystencjalne (99% odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” i
,raczej tak™). Wiekszos¢ studentéw (71,2 % odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej
tak) wyraza rowniez przekonanie, ze praca powinna by¢ przede wszystkim dobrze
ptatna. Praca, ktora stanowi o wartosci cztowieka to poglad, ktory podziela co druga
osoba badana. Opinie studentéw sa zroznicowane co do jakosci wykonywanej pracy
(53,3% badanych uwaza, ze posiadanie jakiejkolwiek pracy jest sprawg priorytetowa,
46,7% studentoéw takie podejécie nie satysfakcjonuje, istotne jest dla nich jaka prace
beda wykonywac). Najczesciej badana mtodziez sprzeciwia si¢ twierdzeniu, iz ,,praca
jest nieprzyjemnym obowiazkiem” (73 % odpowiedzi dla ,,zdecydowanie nie” 1 ,,raczej
nie”). Wydaje si¢ zatem, ze mtodziez zdecydowanie akceptuje tylko te charakterystyki
orientacji na praceg, ktore odnoszg si¢ do zarobkow i1 mozliwosci jakie daje praca
zawodowa. Praca jako warto$¢ sama w sobie, etat bedacy Zrodlem satysfakcji, to nie
model zawodowy jaki dominuje wsrdd badanej mtodziezy. Warto zatem zauwazy¢ w
jak w duzym stopniu zmienitlo si¢ podejscie wspotczesne] mtodziezy do sfery
zawodowej’®®. Dominujace sa ambicje oraz wlasna satysfakcja i zadowolenie,
mozliwo$¢ samorealizacji 1 rozwoju. Mlodziez nie chce juz tylko pracowac, sfera

zawodowa ma by¢ cze$cig ich udanego zycia.

7% T. Hejnicka-Bezwinska zwraca uwage na fakt, ze w polskich badaniach empirycznych warto$é pracy
— rozumianej etatystycznie- zajmowata od lat najwyzsze pozycje w hierarchii warto$ci badanych. Badania
prowadzone przez autorke w latach osiemdziesiatych wykazaty znaczng aprobate dla tego modelu zycia (
66,8% badanych). Patrz: T. Hajnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe miodziezy, op. Cit., s. 71.
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Wykres 22. Orientacja na prac¢ badanej mtodziezy akademickiej

Dzieki pracy moge zaspokoic swoje potrzeby
. . ) o 99%
(jedzenie, mieszkanie i inne)
Moja praca powinna hy¢ przede wszystkim dobrze
japracap Tt ! I 71,20%
ptatna
Posiadanie jakiejkolwiek jest dI i
osladanie jakie) F)WIE pracy jes a mnie _ 53,30%
priorytetem
Praca stanowi o wartosci cztowieka _ 49,90%

Uwazam, ze wszystko co cztowiek w zyciu robi, jest
estesmy ici.. TN 32%
podporzadkowane pracy zawodowej, jestesmy jej...

Praca jest wazna, bo pozwala mi zdoby¢ pienigdze na 27%
zycie, ale zdecydowanie jest nieprzyjemnym... _ °

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Czesciej mezczyzni aprobujg stwierdzenia bedace charakterystykg orientacji na
prace (Srednia skali 2,7) ( t= 16,564, p<0,001). Okazuje si¢ zatem, ze sfera zawodowa
zarbwno w wymiarze kariery jaki pracy cze$ciej dominuje u mezczyzn niz u kobiet.
Dziedzina studiowanej nauki réznicuje poglady na temat pracy badanej mtodziezy
akademickiej. Studenci Uniwersytetu Artystycznego w najmniejszym stopniu aprobuja
etatystyczne podejscie do sfery zawodowej (Ssrednia skali 2,51)(F=5,140, df=5,
p<0,001). Mozna wnioskowaé, ze jest to zwiagzane z podjetymi studiami oraz ich
zainteresowaniami. Artysci plastycy czesto wykonuja tak zwane ,,wolne zawody” nie
wigzac si¢ z pracg w okreslonej firmie. Wazne jest takze to, ze praca dla studentow
sztuk plastycznych nie jest przykrym obowigzkiem, bo odzwierciedla ich pasje
tworzenia 1 wyrazania siebie. Historycy natomiast cze$ciej niz inni akceptuja fakt, ze
posiadanie jakiejkolwiek pracy jest sprawa priorytetowa i wigze si¢ z mozliwo$cig
zaspokajania potrzeb egzystencjalnych($rednia skali 2,78). CzeSciej niz inni studenci,
preferuja orientacje na prace badani, ktorych rodzice — zaré6wno matka (Srednia skali
2,79) jak 1 ojciec( $rednia skali 2,71) (F= 3,046, df=5, p= 0,010) maja wyksztalcenie
zawodowe. Uczestnictwo w kulturze badanych, rowniez okazuje si¢ istotnie roznicowac
podejscie do pracy badanych studentow. Znacznie czg$ciej niz inni model ten akceptuja

studenci, ktorzy nie uczestniczag w wydarzeniach kulturalnych ($rednia skali 3,04),
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natomiast osoby aktywnie i wszechstronnie uczestniczace w kulturze w najwickszym
stopniu roznicujg si¢ w swoich pogladach czesto odrzucajac charakterystyki okreslajace
orientacj¢ na prace ( $rednia skali 2,58) (F=7, 696, df=3, p<0,001). Inne zmienne takie
jak wiek, sytuacja materialna, osiggni¢cia w nauce, miejsce pochodzenia czy dalsze
plany edukacyjno-zawodowe, istotnie nie roznicujg preferencji mtodziezy na prace.
Istnieje umiarkowanie silny zwigzek (P; r= 0,418, p<0,001) pomi¢dzy orientacjg na
prac¢ a orientacja konsumpcyjng. Nastawienie na materialistyczne podej$cie do zycia
sprzyja traktowaniu pracy przede wszystkim jako zrodta dochodu.

Do typologii orientacji zyciowych wlaczona zostata rowniez orientacja
transcendentalna jako dopelnienie catosciowego podejscia do rzeczywistosci spoleczne;j
wspolczesnego pokolenia mtodych. Problem ten wydaje si¢ interesujacy, poniewaz
wspolczesny §wiat, ktory ciggle si¢ zmienia bezsprzecznie oddziatywuje na jednostki.
Zmiany w sferze zawodowej, postrzeganie rodziny, udzial w Zyciu spotecznym sg takze
uzaleznione od wartosci, ktére uznawane s3a za centralne, najwazniejsze w zyciu
jednostki’®’. Orientacja transcendentalna opisuje stosunek badanych do Boga, ktéry
bedac wartoscig centralng i absolutng — stanowi kryterium warto$ciowania w innych

sferach funkcjonowania podmiotu’®®

. Nalezy podkresli¢, ze orientacja transcendentalna
odnosi si¢ do religijnosci badanych w sferze ich deklaracji. Nie jest zatem wskaznikiem
ukazujacym ilosciowy rozkiad wierzacych 1 praktykujacych studentéw, lecz obrazuje
postawy aprobaty badz odrzucenia dla nastgpujacych twierdzen:
1. Uwazam, ze cztowiek powinien by¢ religijny i wierzy¢ w Boga
2. Wazna w zyciu jest Swiadomos$¢, ze Bog jest nad wszystkimi 1 on stworzyt ten $wiat
3. Wiara w Boga ufatwia funkcjonowanie w dzisiejszych czasach
4. W zyciu pomaga wiara w istnienie ,,zycia po $§mierci’.

Odpowiedzi studentdéw na twierdzenia bedace charakterystyka orientacji

transcendentalnej wskazuja na réznorodnos¢ w pogladach badanej mlodziezy (Srednia

"8 Inspiracja do wlaczenia do typologii orientacji zyciowych orientacji transcendentalnej byta typologia

B. Idzikowskiego (patrz: B. Idzikowski, Orientacje zyciowe miodziezy szkolnej miasta przygranicznego,
op. cit., s. 92) oraz dane statystyczne, ktore wskazujg na znaczacy spadek w liczbie oséb wierzacych,
szczegoblnie mtodziezy. W 1991 roku 83 % mtodziezy studenckiej deklarowato si¢ jako osoby wyznajace
religi¢ katolicka (Wilska —Duszynska, 1993). Poczatek XXI wieku to natomiast znaczaca zmiana w
religijnos$ci mtodziezy. W réznych badaniach odsetek ten zmniejszyt si¢ o okoto 20%, a zatem jako osoby
wierzace deklaruje si¢ wigcej niz potowa badanych (Patrz: E. Trubitowicz, Studenci i ich Swiat, od stanu
wojennego do Unii Europejskiej, op. cit., s. 59-60)
788 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe mlodziezy szkolnej miasta przygranicznego, op. Cit., s. 92.
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skali 2,63)"®°. Warto jednak podkresli¢, ze model ten wsrod badanych studentow jest
wewnetrznie spdjny (nie ma wyraznego odrzucenia, tak jak w przypadku innych
orientacji, ktérego$ z twierdzen). Analiza statystyczna wskazuje na wyrazny podziat
wsrod studentdow, na tych ktorzy akceptuja charakterystyki orientacji transcendentalne;j (
54,4% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak™) oraz na tych ktorzy je odrzucajg

(45,6 % odpowiedzi ,,zdecydowanie nie” i ,,raczej nie”)m.

W najwigkszym stopniu
mtodziez utozsamia si¢ z przekonaniem, ze w Zyciu pomaga wiara w istnienie ,,zycia po
$mierci” (63% odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” oraz ,raczej tak™). Studenci
wyrazaja przekonanie, ze wiara w Boga ulatwia funkcjonowanie we wspotczesnym
swiecie ( 58,9% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak’). Co drugi
badany uwaza, ze czlowiek powinien by¢ religijny i wierzy¢ w Boga. Ta wazna
deklaracja, ze strony studentow konsekwentnie ujawnia si¢ w innych charakterystykach,
co wskazuje na spojnos¢ w wyborach mtodziezy i widoczny podzial na studentéow
aprobujacych model zycia oparty na religijno$ci i odrzucajacych te wartosci jako istotne
W Zyciu.

Wykres 23. Orientacja transcendentalna badanej mtodziezy akademickie;j

|

W Zzyciu pomaga wiara w istnienie zycia po smierci 63%

Wiara w Boga utatwia funkcjonowanie w
dzisiejszych czasach

58,90%

Uwazam, ze cztowiek powinien byc religijny i

. : 57%
wierzy<d w Boga

Waznaw zyciu jest swiadomosg, ze Bog jest nad

o,
wszystkimiion stworzyt ten swiat 54%

|

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

"% Badania prowadzone w latach dziewie¢dziesiatych przez B. Idzikowskiego wykazaly wieksza aprobate
dla orientacji transcendentalnej, znaczna wiekszos$¢ (76,5% badanych) akceptowalo stwierdzenia bedace
charakterystyka tego modelu, patrz: B. Idzikowski, Orientacje Zyciowe miodziezy szkolnej miasta
przygranicznego, op. cit., s. 92.

""" W orientacji transcendentalnej nie wystepuje tak jak w przypadku innych orientacji petna akceptacja
ze strony studentow dla ktorego$ ze stwierdzen, na przyktad tak jak w orientacji na pracg ktora rowniez
ma niska $rednig skali — 2, 66, badani akceptowali niemalze w catosci stwierdzenie : ,,dzigki pracy moge

zaspokoi¢ wszystkie swoje potrzeby”.
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Dziedzina studiowanej nauki réznicuje podejscie do orientacji transcendentalnej
badanej mtodziezy. Z przeprowadzonych badan wynika, ze studenci bedacy
przedstawicielami sztuk plastycznych najczgsciej odrzucali twierdzenia odwotujace sie
do religijnosci 1 wiary w Boga jako waznej wartosci w zyciu (Srednia skali 2,33)
podczas gdy studenci pedagogiki czg¢$ciej niz inni aprobowali ten model zycia ($rednia
skali 2,87) (t=4,111, p=0,001). Ple¢, wiek, osiggnigcia w nauce, plany edukacyjno-
zawodowe, miejsce pochodzenia badanych, wyksztalcenie ich rodzicéw, sytuacja
materialna studentow oraz ich poziom uczestnictwa w kulturze nie r6znicujag w sposob
istotny statystycznie preferencji wobec orientacji transcendentalnej. Istnieje
umiarkowanie silny zwigzek pomiedzy akceptacja dla orientacji transcendentalnej a
orientacji na rodzing (P; r=0,473, p<0,001). Religijno$¢ badanych studentow sprzyja
akceptacji dla tradycyjnego modelu rodziny. Wyrazona aprobata studentéw wobec
wartosci bedacych charakterystyka orientacji transcendentalnej, ukazuje potrzebe
odwotywania si¢ w zyciu mlodego pokolenia do ,,instancji” wyzszych, gdyz to zdaniem
miodego pokolenia utatwia funkcjonowanie w czasach permanentnej zmiany.

Catosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej miodziezy akademickiej
wyrazone przez odwotanie si¢ do twierdzen dookre$lajacych orientacje Zyciowe,
bedace przedmiotem powyzszej analizy nie jest charakterystyka zamknigta 1 pelna.
Konstrukt teoretyczny orientacji zyciowej daje mozliwos¢ wiaczenia do typologii
innych modeli 1 w tym sensie badacz moze poszerza¢ swoje pole badawcze o kolejne
zmienne. Zaproponowana typologia odwotuje si¢ do najwazniejszych sfer zycia
miodego pokolenia. Badane orientacje zyciowe nie sg jednak katalogiem zamknigtym,
uwzgledniajg natomiast przeobrazenia wspotczesnego Swiata 1 byly juz wczedniej
poddane analizie empirycznej.

Przyjmujac zatozenie, ze orientacja dominujacg wsrod badanych jest ta, ktorej
srednia skali wyniosta trzy 1 wigcej, a zatem ponad 72 % badanych wskazywato na
odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” 1 ,raczej tak” nalezy uznaé, ze wsrod badanej

mtodziezy dominujg cztery orientacje: na perfekcjonizm ($rednia skali 3,22), na rodzing
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(Srednia skali 3,07), na karier¢ (3,06) oraz orientacja rywalizacyjna (3,0)771. Badajac
korelacje pomiedzy orientacjami, uwzgledniajagc umiarkowanie silny i silny zwigzek
pomiedzy modelami zycia'’?, mozna zauwazyé ze orientacje Zyciowe badanych

studentow wzajemnie ze soba wspotwystepuja i si¢ uzupehiaja’’.

Orientacja na
perfekcjonizm wspotwystepuje z orientacjg temporalng, orientacjg rywalizacyjng oraz
orientacja na zdrowie. Istnieje istotnie statystyczny zwigzek pomiedzy orientacjg na
rodzine¢ a orientacjg transcendentalng. Orientacja na kariere jako jedna z dominujacych
wspotwystepuje z orientacja rywalizacyjng 1 orientacja konsumpcyjna. Ostatnig
orientacja zyciowg dominujgcg wsérod badanej mlodziezy akademickiej jest orientacja
rywalizacyjna, ktora wspotwystepuje z orientacjg na kariere, orientacjag konsumpcyjng
oraz orientacja na perfekcjonizm. Empiryczny model dominujacych orientacji

zyciowych zaprezentowany zostat na schemacie 4.

™ Badania prowadzone przez A. Cudowska doprowadzity autorke do podobnych wnioskéw. Dominujace

okazaty si¢: orientacja rodzinna, orientacja zawodowa, typ orientacji hedonistycznej oraz typ orientacji
personalistycznej. Patrz: A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspotczesnych studentéw, op. cit., s. 104.
2 W badaniu korelacji ( rPearsona) przyjmuje si¢ w naukach spotecznych, ze wartoéci r < 0,3 oznaczaja
staby zwiazek, r od 0,3 do 0,6 umiarkowanie silny zwiazek, oraz r > 0,6 silny zwiazek, przy zatozeniu ze
p (poziom istotnosci)< 0,05. W analizie statystycznej jako orientacje wspotwystepujace ze soba
wyrézniono te, wsrod ktorych r wynosito od 0,3 do 1 (umiarkowanie silny i silny zwiazek).
"3 Potwierdzaja si¢ zatem wnioski zaréwno z badan T. Hejnickiej-Bezwinskiej jak i A. Cudowskiej o
wspotwystepowaniu orientacji zyciowych.
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Schemat 4. Empiryczne typy dominujacych orientacji zyciowych preferowanych przez

badang mtodziez akademicka}774

orientacja temporalna
orientacja na _ _ —
perfekcjonizm orientacja rywalizacyjna
orientacja na zdrowie

orientacja
N
transcendentalna

orientacja na < orientacja rywalizacyjna

kariere

orientacja na
rodzine

dominujace
orientacje
Zyciowe

orientacja konsumpcyjna

orientacja na kariere

orieptacj?: orientacja
rywalizacyjna konsumpcyjna
orientacja na
perfekcjonizm

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Wspotczesna mlodziez bedaca podmiotem prospektywnych zmian ksztattuje
swoja tozsamos¢, krystalizuje poglady 1 opinie bedace ,,przewodnikiem” w ich dalszym
zyciu, ale takze wyraza zainteresowanie $wiatem spotecznym zaréwno tym blizszym

jak 1 dalszym. Funkcjonowanie jednostki w rzeczywisto$ci spolecznej moze wyrazaé

" Inspiracjg do wylonienia empirycznych typow orientacji byto opracowanie wynikéw badan
prowadzonych przez A. Cudowska. Patrz: A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspotczesnych studentow,
op. cit., s. 104.
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si¢ w pytaniu: Kto lub Co jest podmiotem szczegdlnego zainteresowania i
zaangazowania si¢ jednostki? Rozwazania te byly przedmiotem refleks;ji
B. Suchodolskiego, ktory sformutowatl niejako w odpowiedzi na to pytanie trzy
podstawowe orientacje zyciowe: ,,ku sobie”, ,,ku ludziom”, ,.ku $wiatu”’™®. Modele te
zostaly zaprezentowane badanym jako mozliwe sposoby funkcjonowania w
rzeczywisto$ci  spolecznej. Studenci mogli wyrazi¢ stopien akceptacji dla
poszczegolnych orientacji. Szcegdlowy rozklad procentowy odzwirciedlajacy opinie
1 poglady badanej mtodziezy akademickiej na temat orientacji ,.ku sobie”, ,ku

ludziom”, ,.ku §wiatu” obrazuje ponizszy wykres.

Wykres 24. Orientacje ,ku sobie”, ,ku ludziom”, ,ku $wiatu” badanej

mtodziezy akademickiej

95,80%
90,60%

62,20%

Orientacja "ku sobie" Orientacja "ku ludziom" Orientacja "ku swiatu"

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Zorientowanie ,ku sobie” charakteryzuje jednostki ktore koncentrujg swoje
zaangazowanie i dzialanie na osobistych zainteresowaniach i potrzebach. Dziatalnos¢
wlasng jednostka postrzega jako wazny element swojej biografii angazujac si¢
catkowicie w wyznaczone sobie cele. Nastawienie ,.ku sobie” wymaga od jednostki
uzasadaniania i szukania korzysci w podejmowanych dziataniach’"®. Model ten okazat
si¢ w najwiekszym stopniu akceptowany przez badang mtodziez akademicka (52,2 %

wskazan dla ,,odpowiada mi” oraz 43,7% dla odpowiedzi ,, cze§ciowo mi odpowiada”).

5 B, Suchodolski, Ksztalt zycia, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1982, s 203.
776 [
Ibidem.
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Zdecydowana wigkszo$¢ studentow sztuk plastycznych utozsamia si¢ z nastawieniem
,ku sobie” (69,8% wskazan dla odpowiedzi ,,odpowiada mi”) (x’= 23,481, df=10,
p=0,009). Potwierdza si¢ zatem to o czym pisal w Ksztalcie zycia B. Suchodolski:
,,»wielu artystow nalezy do tego typu, gdyz traktuja oni wowczas dziatalno$¢ artystyczng
jako ich osobiste, niemal prywatne 2ycie777”. Pasja tworzenia wydaje si¢ dominowacé¢ W
ich zyciu, stanowigc tre$¢ ich egzystencji. Czg$ciej niz inni preferujg t¢ orientacje
przyszli prawnicy ( 55,1% wskazan dla ,,odpowiada mi”). Mozna wnioskowaé, ze
studenci nauk prawnych muszg w wigkszym stopniu niz inni angazowaé si¢ w proces
studiowania. Przygotowanie do zawodu adwokata czy prawnika wymaga pasji i
oddania, systematyczno$ci oraz obowigzkowosci ze strony studentow. Miejsce
pochodzenia nie réznicuje w sposéb istotny orentacji ,,ku sobie” badanych studentow.
Warto jednak zwroécic uwage, ze model ten czeSciej preferowany jest przez osoby
pochodzace z duzych miast (52,2% dla wskazan ,,odpowiada mi”’). Rzadziej niz inni na
osobiste potrzeby i zainteresowania nastawieni sa studenci pochodzacy ze wsi (43,1%).
Koncentracja na sobie jest szczeg6lnie charakterystyczna dla osob zainteresowanych
swoim dalszym rozwojem. Osoby zamierzajace kontynuowaé nauke zaréwno w kraju
jak 1 za granica w zdecydowanej wigkszosci akceptuja orientacj¢ ,.ku sobie”. Inne
zmienne niezalezne takie jak ple¢, wiek, wyniki w nauce, wyksztalcenie rodzicow,
sytuacja materialna studentéw czy ich aktywnos$¢ w kulturze nie réznicujg w sposdb
istotny preferncji dla orientacji ,,ku sobie” badanych studentow.

Kolejng skonceptualizowang przez B. Suchodolskiego orientacja jest
nastawienie ,.ku ludziom” rozumiane jako, dziatanie i aktywno$¢ na rzecz innych osob.
Jak podkresla autor koncepcji: ,,nie jest wazne jak jednostka przezywa we wlasnej
egzystencji tre$¢ swego dzialania; najwazniejsze staje si¢, jak ludzie ku ktorym
kierowane sa aktywnosci podmiotu, doswiadczaja ich skutkow'™®”. Warunkiem
udanego i satysfakcjonujacego zycia jest skupienie si¢ na uczestnictwie w zyciu
spotecznym, a takze podejmowanie indywidualnych 1 zespotowych dziatan na rzecz
innych osob. W preferencjach dla tego modelu badana milodziez wyraza wigksze

zroznicowanie. Model ten zdecydowanie odpowiada 41,6% respondentom, natomiast

T 1bidem.
8 1bidem, s. 205.
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czgsciowo charakteryzuje 49% badanych studentow. Analiza wynikéw wskazuje, ze
taki sposdb zaangazowania si¢ jednostki odrzuca 9,4% badanych. W sposob istotny
nastawienie ,.ku ludziom” rdéznicuje wiek badanej mlodziezy, a takze dziedzina
studiowanej nauki. Najmtodsi studenci (22 latkowie) najrzadziej w petni akceptuja ten
model (35, 4% dla wskazan ,,odpowiada mi”). Cze$ciej niz inni nastwaienie na
uczestnictwo w zyciu spotecznym deklaruja 25 latkowie (51,2% dla wskazan
,,odpowiada mi”) (x2=13,298, df=6, p= 0,039). Orientacja ,,ku ludziom” najczesciej
charakteryzuje studentow pedagogiki ( 61,8% wskazan ,,odpowiada mi” 36% wskazan
,»czesciowo mi odpowiada’)( x?=27,507, df=10, p=0,002). Nastawienie na prace w
spoteczenstwie 1 dla spoteczenstwa niejako wpisane jest w zawod pedagoga czy
wychowawcy. Optymistyczne jest zatem, ze studenci nauk spotecznych dostrzegaja
potrzebe angazowania si¢ i koncentruja swoje aktywnosci przede wszystkim wokot
potrzeb innych ludzi. Studenci osiagajacy stabe wyniki w nauce (Srednia ocen pomigdzy
3,1 a 3,9) najczeciej odrzucaja zaangazowanie si¢ na rzecz spoteczenstwa (14,7%)
(x*=18,547, df=6, p=0,005). Model ten jest takze odrzucany przez co czwarta osobe,
ktéra zle ocenia swoja sytuacje materialna (x*=14,815, df=6, p=0,022). Ple¢, miejsce
pochodzenia, plany edukacyjno-zawodowe, wyksztatcenie rodzicoOw oraz uczestnictwo
badanych w kulturze nie rdznicuja w sposob istotny wyboréw mlodziezy wobec
nastawienia ,,ku ludziom”.

Dopetnieniem dwoch przeciwstawnych sobie orientacji jest nastawienie ,,ku
$wiatu” definiowane jako nakierowanie si¢ jednostki: ku obiektywnej rzeczywistosci,
ku zadaniom jej utrzymania lub przeksztalcenia, ku problemom wymagajacym
rozwigzania. Zycie dla os6b preferujacych ten model funkcjonowania w rzeczywisto$ci
spotecznej, nie jet uyymowane jako material do biografii, nie jest tez zuzytkowane jako
stuzba dla innych, lecz jest do$wiadczane jako trud i obowiazek, wyznaczany i
wyamagany przez obiektywne , instancje rzeczowe’’®”. Jednostka nie moze skupi¢ sig

na sobie, ani na innych ludziach, poniewaz jej zycie podporzadkowane jest wymogom i

™ Instancje rzeczowe w opinii tworcy koncepciji B. Suchodolskiego to wszelkie wymagania i kryteria,
ktoérych zrédla pochodzenia nie sg do konca znane jednostce, narzucane ,,z gory” sady i opinii ktorych
mozemy si¢ spodziewa¢ w wyniku podejmowania okre§lonych dziatan. B. Suchodolski pisze o tzw.
,.kryteriach dobrej roboty”, wedle ktorych wydaje si¢ surowy sad o wszelkiej dzialalnosci cztowieka.
Wydaje sig, ze zobrazowaniem owych kryteriow moze by¢ zjawisko ,,wskaznikowania cztowieka” o
ktorym pisze Z. Melosik [w:] Kultura popularna i tozsamosé miodziezy. W niewoli wiadzy i wolnosci,
Impuls Krakow 2013, s. 389-400.
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naciskom ptyngcym z otoczenia. Trudno jednak ostatecznie zdefiniowa¢ skad 1 przez
kogo s3 owe wymagania formutowane oraz czy istnieje obiektywny sens ich
wypetniania. Mimo to jednostka ma poczucie realizowania okre§lonych celow wierzac,
ze osiagnie ,,co$” ponad innych. Z tego wzgledu zycie powinno by¢ zdyscyplinowane,
wypelnione trudem celowym i odpowiedzialnym’®. Orientacja ta w najmniejszym
stopniu charakteryzuje badang miodziez akademicka. ,,Ku §wiatu” sktania si¢ co pigta
badana osoba. Cze$ciowo jest wstanie zaakceptowac ten model 42 % badanych, odrzuca
go natomiast 37,8% studentow. Trud i obowigzek zycia cze$ciej przypisywali sobie
badani mezczyzni (28,5% wskazan ,,odpowiada mi”’). Co druga badana kobieta odrzuca
ten model jako sposdb zaangazowania jednostki w rzeczywisto$¢ spoteczng (x?=17,931,
df=2, p<0,001). Studenci pedagogiki zdecydowanie czgsciej niz inni odrzucajg
orientacj¢ ,,.ku $wiatu” (49,4% deklaruje, ze nie odpowiada im ten model). Pozostate
zmienne niezalezne nie réznicuja w sposob istotny wyboréw miodziezy akademickiej
dotyczacych aprobaty badz odrzucenia dla orientacji ,,ku $wiatu”.

Poglady i opinie wyrazane przez mtodziez na temat powyzej zaprezentowanych
orientacji wskazujacych na podmiot szczegdlnego ich zainteresowania w rzeczywistosci
spotecznej wspotwystepuja z innymi postawami 1 pogladami prezntowanymi zar6wno w
(auto)identyfikacjach badanej mlodziezy jak i wybieranych modelach zycia. Istnieje
zwiazek pomigdzy preferowang orientacja ,,ku sobie” a orientacjg personalistyczng (F=
12,292, df=2, p<0,001). Osoby, ktore traktuja dziatalnosc wiasng jako element swojej
biografii, czgsciej w wigkszym niz inni stopniu preferujg orientacj¢ personalistyczna.
Indywidualizm i che¢ rozwijania swoich pasji laczy obie orientacje, wystepujacy zatem
satystycznie istotny zwigzek potwierdza spdjnos¢ prezentowanych pogladow
mtodziezy. Orientacji ,.ku sobie” sprzyja takze wigksza ciekawos¢ poznawcza
(F=5,270, df=2, p=0,005) oraz wyzsze poczucie wartosci jednostki, wyrazajace si¢ w
poczuciu godnosci 1 wzajemnego szacunku ( F=3,773, df=2, p=0,024). Orientacja ,.ku
ludziom” wspotwystepuje przede wszytskim z orientacja na uczestnictwo(F=51,848,
df=2, p<0,001) oraz z orientacjg na rodzing (F=14,142, df=2, p<0,001). Istnieje
zalezno$¢ pomiedzy orientacja prorozwojowa wyrazajacg si¢ w poczuciu sprawstwa

badanych (F=4,109, df=2, p=0,017) a oreintacja ,,ku ludziom”. Osoby charakteryzujace

8 1hidem., s. 211-212.
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si¢ otwartoscig na nowe doswiadczenia ( gi¢tko$¢ poznawcza) (F=4,171, df=2, p=0,016)
oraz ufno$cig wobec innych i §wiata ( F= 10,524, df=2, p<0,001) czesciej preferuja
model funkcjonowania w rzeczywistosci spotecznej oparty na pracy z drugim
cztowiekiem i dla drugiego cztowieka. Ostatni model — orientacja ,,ku §wiatu” czesciej
charakteryzuje osoby, ktore nastawione sg na perfekcjonizm (F=4,180, df=2, p=0,016).
Przekonaniu, ze mimo trudno$ci mozna osiggna¢ w zyciu ,,co$” wigcej, Sprzyja
planowanie i realizowanie zadan zgodnie z wyznaczonymi celami. Badani studenci
zardbwno ci skoncentrowani na sobie, swoich pasjach i zainteresowaniach, jak i ci
zaangazowani w prace na rzecz innych ludzi, a takze osoby dla ktorych wspotczesny
Swiat wydaje si¢ pelen obowigzkow 1 trudow ktérym trzeba sprostac, wydaja sie¢
przekonani o swoich pogladach i nastawieniach. Wspotwystepowanie ze soba
okreslonych modeli zycia i orientacji oraz krystalizowanie si¢ tozsamosci wydaje si¢
procesem spdjnym wsrdd badanej mtodziezy akademickiej. Indywidualizm laczy si¢ z
samorealizacja, uczestnictwo z dziatalno$cig spoleczng. Refleskyjnos¢ badanych
studentow przejawia si¢ w preferowaniu warto$ci, ktore si¢ wzajemnie nie wykluczaja
tworzac koherentne orientacje zyciowe.

Istotnym elementem tworzacym konstrukt teoretyczny orientacji zyciowych sa
warto$ci stanowigce podstawe urzeczywistnienia $wiadomie wybranych, dtugofalowych

, ’ .. . , . . ..781
zadan- celéw zyciowych a takze sposobow ich realizacji 8

Dla zobrazaowania
orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej z perspektywy preferowanych przez nia
warto$ci inspiracjg stata si¢ typlogia zaproponowana przez B. Olszak-Krzyzanowska.
Autorka przyjeta kotocentryczny uktad orientacji zyciowych, grupujac okreslone
warto$ci poczawszy od celow jednostkowych, az po coraz odleglejsze kregi poziomu

zorganizowania jednostek w przestrzeni i czasie’®.

81 H. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewieédziesigtych, op. Cit., s. 22.
782 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op.. cit. s. 81. Autorka opisata szes¢
orientacji zyciowych przyporzadkowujac wartosci dla kazdej z orientacji. Tworzac wskazniki dla
zmiennych lista warto$ci zostata poszerzona w stosunku do tych zaproponowanych przez B. Olszak-
Krzyzanowska, tak aby odpowiadaty charakterystyce danej orientacji.
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Schemat 5. Typologia orientacji zyciowych wedlug B. Olszak- Krzyzanowskiej

zbawienie, rozwdj duchowy, wiara w
Boga, sens Zycia, akceptacjalosu,
poboinosc

,,orientacja na wszechsiwiat”

eliminowanie zla, pokdj, ochrona
srodowiska, ciekawosé swiata

,,orientacja na swiat”

tolerangja, sprawidliwosc spoleczna,
panstwo, porzadek spoleczny,
réwnosc, bezpieczenstwo panstwa,
gotowosE pomagania

,;orientacjana pafstwoi
spoteczenstwo”

praca, wladza, obowigzkowosc,
zamoinosc, pozycja spoleczna,
wplywy, dbalo$é o opinie

,orientacja na instytucje”

rodzina, przyjain, milosé, zdrowie
rodziny, bezpieczenstwo
rodziny,malienstwo, lojalnose,
tradycja, szacunek dla starszych,
honor

,orientacja na grupe naturalng”

ambicja, sukces,nauka;
madrosé Zyciowa,
niezaleznosé, otwarty
umysl, doskonalenie sie,
maoje zdrowie,
pryjemnosci

,,orientacja na samego
siebie”

Zrbdto: opracowanie wlasne.

Szesciopoziomowa typologia orientacji wyrazona w preferowanych wartosciach
uwzglednia: nastawienie jednostki do swojej wlasnej osoby (orientacja na samego
siebie), uklad powigzan jednostki z najblizszymi osobami, cztonkami rodziny czy
przyjaciolmi (orientacja na grupe naturalng), podej$cie podmiotu do funkcjonowania
sformalizowanych struktur (orientacja na instytucje), ustosunkowanie si¢ podmiotu do
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catoksztattu dziatalnosci panstwa 1 spoteczenstwa (orientacja na panstwo i
spoteczenstwo), odwotanie si¢ do globalnych probleméw ludzkosci (orientacja na
$wiat) oraz przekonania jednostki na temat natury $wiata, sensu zycia, zagadnien
transcendentalnych (orientacja na wszech$wiat) ',

Badana milodziez zostala poproszona o wskaznanie pigciu najwazniejszych
wartosci w ich zyciu zwigzanych z powyzszymi orientacjami. Analiza udzielanych
odpowiedzi pozwolita na wylonienie orientacji dominujagcych wsrdéd wigkszosci
badanych studentéw (93,5%)"%*. Miodziez w najwickszym stopniu utozsamia si¢ z
warto$§ciami  bedacymi wskaznikami orientacji na grup¢ naturalng (55,1%),
wyrazajagcymi przywigzanie i wigzi emocjonalno-uczuciowe z osobami najblizymi

jednostce’™

. Milo$¢, rodzina oraz zdrowie jej cztonkow to zarazem trzy najwazniejsze
warto$ci w zyciu badanej mtodziezy. Studenci akcentujg zatem zainteresowanie wobec
kregoéw sobie najblizszych. Wérod wymienianych warto$ci pojawiala si¢ takze przyjazn
oraz lojalnos¢. Bezpieczenstwo rodziny jako warto$¢ najwazniejsza w zyciu
wskazywalo 2,2% badanych.

Kolejng orientacjg charakteryzujaca badanych studentéw jest nastawienie na
samego siebie (15,8%). Preferowane warto$ci przyporzadkowane tej orientacji
(ambicja, sukces, nauka, madro$¢ zyciowa, niezaleznos$¢, otwarty umysl, przyjemnosci,
doskonalenie si¢, moje zdrowie) charakteryzuja jednostki skoncentrowane na swoich
wlasnych planach, jednostkowych problemach786. Jako najwazniejszg warto§¢ w zyciu
bedaca charakterystyka orientacji na samego siebie studenci najczgéciej wskazywali
niezalezno$¢. Wazna dla o0sOb nastawionych na rozwoj osbisty jest takze ambicja.
Studenci zwracali uwageg, ze wartoscig jest doskonalenie si¢ 1 otwarty umyst. Dla
nastawionych na samego siebie wazne jest takze zachowanie zdrowia.

Warto$ci uznawane za najwazniejsze w zyciu wyrazaja si¢ takze w orientacji na

wszechswiat. Model ten okazal si¢ dominujacy dla 15 % badanych. Miejsce jednostki w

"8 Orientacje te wyrazaja si¢ w warto$ciach zaprezentowanych na schemacie czwartym, ktére
rownoczesnie postuzyly jako wskaznik w pytaniu 26 kwestionariusza ankiety: Ktore z zaprezentowanych
wartos$ci sa dla Pani/Pana najwazniejsze w zyciu? Mtlodziez zostata poproszona o wybranie pigciu
sposrod 43 warto$ci 1 utozenie ich kolejno zaczynajac od pierwszej jako najwazniejszej w zyciu.
% Przyjeto zatozenie, ze orientacje dominujaca w zyciu jednostki tworza minimum trzy wartosci
odpowiadajace danemu nastawieniu lub co najmniej dwie wartosci jezeli jedna z tych dwoch zostata
wskazana na pierwszym miejscu (najwazniejsza w zyciu)
78 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., s. 84.
" |bidem., s. 83-84.
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Swiecie 1 sens jej zycia oraz religijno$¢ 1 wiara w Boga pozostajg w kregu waznych
wartosci w zyciu badanej mtodziezy akademickiej. Co dziesigta udzielajgca odpowiedzi
osoba wskazata, ze wiara w Boga jest dla niej najwazniejszg wartoscig w zyciu. Tym
samym orientacja na wszech§wiat w wynikach badan sytuuje si¢ w kregu
zainteresowania jednostki zaraz za grupa naturalng. Sprawy duchowe, transcendentalne
sg bliskie badanym studentom, a wartosci je wyrazajace ( wiara w Boga, zbawienie,
rozwdj duchowy, sens zycia, akceptacja losu, poboznos¢) dla czesci studentdw sg
dominujacg orientacja w zyciu.

Kolejne orientacje: na instytucje, na panstwo i spoteczenstwo oraz na $wiat
okazaly si¢ najwazniejsze dla niewielkiej liczby studentoéw. Wartosci (praca, wiladza,
obowigzkowo$¢, zamozno$¢, dbatos¢ o opinig, wplywy) odzwirciedlajace
sformalizowany charakter kontaktoéw interpersonalych i odwotujace si¢ do sfery
zawodowej jednostki, wyrazone w orientacji na instytucje, tylko dla 1,7% badanych
okazaty si¢ nastawieniem dominujacym. Orientacja na panstwo i spoteczenstwo bedaca
nastawieniem na catoksztalt dzialalnos$ci panstwa i spoleczenstwa jako organizacji
politycznej, wyrazona za pomocg takich warto$ci jak: sprawiedliwo$¢ spoteczna,
panstwo, porzadek spoteczny, tolerancja, réwnos¢, bezpieczenstwo panstwa, okazata
si¢. modelem dominujagcym dla 3,5% badanych. Orientacja na $§wiat obejmujaca
gobalne problemy ludzkosci, istnienie panstw 1 narodéw dla ktérej wartosci
preferowane to: eliminowanie zta, pokoj, ochrona §rodowiska oraz ciekawos¢ §wiata, w
przeprowadzonych badaniach zyskata aprobat¢ jako orientacji dominujacej dla 2,5%
badanych. W wyniku przyporzadkowywania orientacji dominujacej wsrdéd badanych
studentow wylonita si¢ grupa, wobec ktérej nie udalo si¢ okres§li¢ orientacji
dominujacej. Studenci ci wybierali wartosci bedgce charakterystyka kilku modeli lub
wymieniali tylko jedna badz dwie warto$ci najwazniejsze w zyciu (6,5% badanych).

Mozna zatem zauwazy¢, ze operacja przyporzadkowania orientacji
dominujacych wskazuje na duzg spdjnos¢ w wybieranych najwazniejszych wartosciach

w zyciu badanej mlodziezy ™.

’87 Badania prowadzone przez B. Olszak-Krzyzanowska ujawnily, ze najwiecej osob wskazywata na

warto$ci bedace charakterystyka orientacji na grup¢ naturalng (40,7%) nastgpnie na samego siebie (27,7

%) kolejna byta orientacja na instytucje (11%). Orientacja na wszechswiat ujawnita si¢ jako dominujaca u
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Wykres 25. Orientacje zyciowe (uwzgledniajace warto$ci w  Zyciu

najwazniejsze) badanej mtodziezy akademickiej

Orientacja na Orientacja na

Orientacja na wrzechswiat samego siebie
Swiat 15% 16%

2%

Orientacja na
panstwo i
spoteczenstwo

3%

Orientacja na
instytucje
2%

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Hierarchia warto$ci najwazniejszych w  zyciu jest odzwierciedleniem
dominujacych orientacji badanej mlodziezy akademickiej. Dla studentéw najwazniejsza
w zyciu jest milo$¢. Co piata osoba udzielajaca odpowiedzi na to pytanie wskazywata
mito$¢ jako zdecydowanie najwazniejszg wartos¢ w zyciu. Kolejne miejsce w hierarchii
warto$ci zajmuje rodzina (16,6 % wskazan na pierwszym miejscu). Niejako
konsekwencja koncentracji badanych na najblizszych osobach jest czesty wybor
wartosci - zdrowie rodziny, ktory uzyskat trzecig pozycj¢ w hierarchii wartosci (12,6
% wskazan na pierwszym miejscu). Jako najwazniejsze warto$ci w zyciu studenci
wybierali takze: wiar¢ w Boga ( 8,2%), niezalezno$¢ (3%), moje zdrowie (2,3%),
bezpieczenstwo rodziny (2,2 %), przyjazn 1,7%) oraz prace (1%). Prawie polowa
studentéw wskazata na trzy pierwsze wartosci jako najwazniejsze w zyciu (48 %

788

badanych), ktore zwigzane sg z orientacjg na grupe¢ naturalng' ™. Mtodziez zatem za

8,6% badanych, orientacja na panstwo i spoteczenstwo u 1% oraz orientacja na §wiat u 6,2% badanych).

Patrz: B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zZyciowe miodziezy, op. Cit., s. 87.

"8 Hierarchia warto$ci badanej mtodziezy akademickiej w znacznym stopniu podobna jest do tej, ktora

zaprezentowali tworcy raportu Mlodzi 2011, a ktéra odwotuje si¢ do pogladéw Polakow oraz osobno do

kategorii mtodziez. Dominujaca wartoscia dla Polakéw (badanie CBOS) jest zdrowie, na drugim miejscu
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najcenniejsze uznaje wartosci, ktore zwigzane sg z jej zyciem prywatnym i osobistym.
Trudno jest natomiast zestawia¢ ze sobg wyniki nad orientacjami zyciowymi mlodziezy
akademickiej, wyrazone w ich odczuwanych pogladach i opiniach z hierarchig warto$ci
uznawanych za najwazniejsze w zyciu. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska istnieje
bowiem rozbiezno$¢ pomig¢dzy hierarchiag wartosci uznawanych a warto$ciami
rzeczywiscie odczuwanymi, mogacymi wyraza¢ si¢ w celach zyciowych i sposobach
ich realizacji’®®. Roznice ujawniajace sic pomiedzy hierarchia wartosci a preferowanymi
orientacjami zyciowymi wyrazajacymi catosciowe podejScie do rzeczywistosci
spotecznej moga wskazywacé na bariery istniejgce w realizacji wartosci uznawanych.
Wspolczesna rzeczywisto§¢ wydaje si¢ nie sprzyja¢ realizacji warto$ci, mlodziez
skonfrontowana ze $wiatem dostrzega potrzebe rywalizacji i dgzenia do bycia ,,coraz
lepszym” wzgledem siebie i innych. Dziataniom tym towarzyszy pogon, ciagta walka z
czasem, ktora jednak nie jest pozbawiona refleksji. Studenci koncentruja si¢ na
planowaniu 1 wypelnianiu zadan, podkreslajac wazno$¢ rol rodzinnych w swoim zyciu.
Mitos¢ jako najwazniejsza warto$¢ w ich zyciu zwigzana jest takze z zadaniami
rozwojowymi jakie przypisane s3 wczesnej dorostosci. Szukanie partnera badz
partnerki, myslenie o zatozeniu rodziny majg charakter emocjonalno- uczuciowy. Poza
tym z odczuwaniem mitos$ci zwigzane sg oczekiwania pomys$lnosci 1 zadowolenia z
zycia’®. Jednak jak podkresla A. Cybal-Michalska ,,mito$¢ jako warto$é szczeg6lnie
ceniona przez mtodziez u progu dorostosci, a nalezaca do kregu wartosci moralnych, nie
pozwala na wnioskowanie o odrodzeniu si¢ wartoSci moralnych w zyciu
spoiecznymml”. Autorka badajac mtodziez akademicky zauwazyta, ze studenci najmniej
sg ,,nasaczeni” wartoscig, jaka stanowi ,,uczciwos$¢’(6,2% badanych) i w tym wiasnie
sensie neguje nastawienie mlodziezy na wartosci moralne’? .

Wydaje si¢ jednak, ze mimo wielu ograniczen, mlodziez stara si¢ aby cele
zyciowe jakie zamierza realizowa¢ byly odzwierciedleniem warto$ci uznawanych.

Potwierdza si¢ to w planach badane; mltodziezy na przyszios¢, ktore koncentrujg sig

rodzina, nastgpnie bezpieczenstwo oraz milo$¢. Dla badanych dwudziestolatkéw najwazniejszg warto$cia
w zyciu jest mito$¢ (47%). Patrz: Raport Miodzi 2011, op. cit., s. 196.
"8 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. Cit., s. 24.
%0 B. Olszak-Krzyzanowska, op. cit., s. 86.
ola, Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka a kariera zawodowa, 0p. cit. 255.
792 i
Ibidem.
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miedzy innymi na zalozeniu rodziny i zapewnieniu jej szczgscia.
Mtodziez akademicka oprocz dokonania wyboru najwazniejszych wartosci w
zyciu, miala takze wskazac te ktore ceni w zyciu najmniej. Studenci zdecydowanie

odrzucili orientacje na instytucje ( 42,9% badanych)’®®

. Mtodziez najmniej ceni w zyciu
wladze 1 wptywy ale takze dbato$¢ o opini¢ czy pozycje spoteczng. Co czwarty badany
za nieistotng w swoim zyciu uznat orientacj¢ na wszechswiat. Inne modele rzadko byty
odrzucane przez badanych studentéw. Analiza tego pytania wylonita takze grupe
badanych, dla ktorych nie udato si¢ zdefiniowaé¢ orientacji dominujacej, wobec ktore;j
mtodziez jest nastawiona negatywnie. Warto rowniez podkresli¢, ze zestawienie ze sobg
pytania o najwazniejsze warto$ci w zyciu oraz pytania o warto$ci najmniej cenione
wskazuje, ze wszystkie osoby u ktérych w dwoch pytaniach wystepuje model
dominujacy, sa spdjne pod wzgledem preferowanych i najmniej cenionych wartosci. Co
oznacza, ze nie wystagpil ani jeden przypadek by orientacja dominujaca jako
najwazniejsza w zyciu byla zarazem orientacjg najmniej reprezentowang przez 0soby
badane (na podstawie wyboru najmniej znaczacych dla nich wartosci). Szczegotowy

rozktad procentowy najmniej cenionych przez mtodziez orientacji zyciowych obrazuje

wykres 26.

7% Badanych poproszono o wskazanie pigciu warto$ci najmniej cenionych w zyciu i utozenie ich kolejno
od 1- wymieniajgc warto$¢ najmniej znaczacg (nieistotng) w zyciu respondentéw. Do interpretacji
danych przyjeto zalozenie, Ze trzy wartosci cenione najmniej w zZyciu tworza orientacj¢ odrzucang przez
osobg badang lub dwie warto$ci bgdace charakterystyka okreslonego modelu z czego jedna byta
wymieniona jako najmniej ceniona ( wymieniona jako pierwsza). Badana mtodziez wybierata sposrod 43
wartosci, takich samych jak w przypadku warto$ci najwazniejszych w zyciu.
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Wykres 26. Orientacje zyciowe najmniej reprezentowane dla grupy badanej mtodziezy

akademickiej

Orientacjana
samego

siebie

5%

Orientacjana
grupe naturalng
4%

Orientacja na swiat
4%

Orientacja na
panstwo i
spoleczenstwo
7%

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Najczescie] jako pierwsza warto$¢ ,,odrzucang” czyli rdOwnoczesnie najmniej
znaczacy, badani wskazywali wiladze (29,2% badanych). Mtlodziez akademicka
wyrazajac przekonanie, ze instytucje polityczne nie dzialaja w imi¢ dobra publicznego,
a zyciem spolecznym rzadzi korupcja 1 dbalo§¢ o wilasne interesy sa roéwniez
pejoratywnie nastawieni wobec wladzy. Badani konsekwentnie wyrazaja brak zaufania
do instytucji zycia publicznego. Jako warto$¢ odrzucajg takze wplywy (10,3 %
pierwszych wskazan). Co interesujace orientacja transcendentalna wyrazona wiarg w
Boga, ktora dla wielu studentow byta wskazywana jako najwazniejsza warto$¢ w zyciu,
jest tez przez wiele osob odrzucana (11,5% pierwszych wskazan). Swiadczy to o
réznorodnosci pogladéw, opinii 1 postaw badanych studentow, co obrazowato réwniez
duze zréznicowanie w orientacji transcendentalnej badanej mtodziezy.

Orientacje zyciowe badanej mlodziezy akademickiej wyrazone przez
preferowane wartosci bedace odzwierciedleniem koncentracji jednostki na blizszych
sferach zycia dopelniaja obraz wspodtczesnej mlodziezy pozostajacej pomiedzy
mtodoscig a dorostoscia.

Roéznorodnos¢ w preferowanych orientacjach zyciowych jest zwigzana z

oddziatywaniem na jednostki odmiennych czynnikow. Interesujace w rozwazaniach nad
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orientacjami zyciowymi jest to, w jaki sposob studenci postrzegaja site wptywu
zmiennych na wlasne wybory zyciowe. Badana mtodziez zostata poproszona o
okreslenie jak dalece silnie ich wybory zyciowe sa zdeterminowane przez ich wlasne
checi i pragnienia, wymagania i presje spoleczne, jako$¢ przemian spoteczno-
gospodarczych, wlasciwosci nabyte na drodze wychowania i socjalizacji oraz
przypadkowos¢, ktorej nie jest si¢ wstanie kontrolowaé’.

Badani studenci sg przekonani, ze w zyciu najwigcej zalezy od nich samych.
21,1 % studentow wskazalo, iz w petni ich wybory zyciowe sg zdeterminowane przez
ich wlasng wole i pragnienia. Najwiecej tez badanych jest ,,prawie” pewnych, Ze sg

,,kowalem swojego losu” (63,7% wskazan dla cyfry 514 na skali)’®

. Wigksza czgse¢
badanych 65,1% wyraza takze przekonanie (wskazania dla 4 1 5 na skali), ze istotny
wplyw na ich wybory zyciowe ma wychowanie i socjalizacja, przy czym w pelni ten
wplyw deklaruje tylko 8,8% badanych. Inne czynniki umiarkowanie zdaniem studentow
wplywaja na ich wybory zyciowe. Badani najczesciej zaznaczali ,,dwojke” i ,,trojke” na
skali wyrazajacej iz, wymagania i presje spoteczne determinujg ich postepowanie (58%
badanych). Studenci nie sg tez przekonani o tym, iz na ich zycie wptywaja przemiany
spoteczno- gospodarcze (45,6% wskazan dla 2 i 3 na skali) czy przypadkowos¢, ktorej
nie s3 wstanie kontrolowac (48,4% wskazan dla 2 1 3 na skali).

Badana mtodziez, ktorg charakteryzuje poczucie sprawstwa (P;r=0,388,
p<0,001) jest takze przekonana, iz podejmowanie okreslonych decyzji jest przede
wszystkim uzaleznione od ich wilasnej woli. Co interesujace, az 43,1% badanych
okreslajacych swoja sytuacje materialng jako bardzo dobra deklaruje, ze w petni
kontroluje swoje zycie i podejmowane wybory (x?=33,719, df=18, p=0,014). Inne
zmienne niezalezne nie wplywajg w sposob istotny na subiektywne poczucie wptywu na
wlasne zycie badanej miodziezy akademickiej. Wydaje si¢ zatem, Zze wszyscy studenci
bez wzgledu na dziedzing studiowanej wiedzy miejsce pochodzenia czy osiggane
wyniki w nauce zdecydowanie wyrazaja przekonanie o mozliwosci decydowania o

sobie. Wystepuje zwigzek pomigdzy oceng swojej sytuacji zyciowej w perspektywie

"% Pytanie to pochodzi z kwestionariusza ankiety skonstruowanego przez A. Cybal-Michalska do badania
tozsamosci mtodziezy: Patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego
Swiata, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.
7% Respondenci subiektywne poczucie wptywu czynnikoéw na ich zycie mieli okresli¢ na
siedmiostopniowej skali: od 0 (wcale) do 6 ( w petni) dany czynnik determinuje wybory zyciowe.
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temporalnej a przekonaniem o mozliwosci wptywania na wiasne zycie (P; r= 0,405,
p<0,001). Wyzsza ocena swojej sytuacji zyciowej za 10 lat sprzyja przekonaniu o
,,byciu kowalem swojego losu”. Istnieje takze zwiazek pomigdzy odczuwang rado$cia z
zycia a pewnoscia, ze wybory zyciowe zdeterminowane s3 przez wole jednostki (P; r=
0,336, p<0,001). Wigkszy optymizm sprzyja pewnosci siebie badanych studentow.
Mtodziez akademicka jest przekonana, ze w najwigkszym stopniu o swoim Zzyciu
decyduje sama. Studenci nie podwazaja wptywow socjalizacji i wychowania na swoje
wybory zyciowe, jednocze$nie w swoich refleksjach przypisuja umiarkowany wplyw
przemian spoleczno-gospodarczych na wiasne zycie, co W obliczu pozostawania w
okresie pomigdzy mlodoscia a dorostoscia, edukacja a rynkiem pracy, moze
zastanawia¢. Wydawac¢ by si¢ moglo, ze w ,,przededniu” wejscia na rynek pracy
sytuacja spoteczna i gospodarcza bgdzie w wigkszym stopniu wplywata na wybory
zyciowe mlodziezy. Studenci male znaczenie przypisuja takze wymaganiom i presji
spotecznej, co by¢ moze wigze si¢ z nieuswiadamianiem sobie przez badanych jak
dalece wybory jednostkowe uzaleznione sa od kontekstow kulturowych, wymagan
spotecznych co do podejmowanych rél czy presji co do podejmowanych decyzji.
Trudno jednak o tym przesadza¢, a analiza wynikow badan nie daje w tej kwestii
jednoznacznej odpowiedzi.

Podsumowujac badana mtodziez akademicka charakteryzuje si¢ nastawieniem
na wypehianie okre§lonych rol spolecznych, szczegolnie tych zwigzanych ze sfera
rodzinng i zawodowa. Rozwoj bedacy celem zardwno w orientacji nastawionej na
perfekcjonizm, orientacji na karier¢ jak i w orientacji rywalizacyjnej jest dominujacy
wsrdd badanych studentéw. Miodziez wydaje si¢ mie¢ swiadomos¢ czasow w ktdrych
przyszio jej egzystowacé. Zorientowanie na samorealizacj¢ 1 doskonalenie si¢ jest
odpowiedzig na ciagle ,,przyspieszajacy” $wiat, za ktorym badani chcieliby nadazyc¢.
Dominujace orientacje pozwalaja przypuszczaé, ze wspolczesna mlodziez w wigkszym
stopniu nastawiona jest na indywdualizm niz na wspdluczestnictwo 1 wspotdziatanie.
Potwierdza to niemalze catkowita akceptacja przez badanych dla dwoch twierdzen
bedacych charakterystyka orientacji personalistycznej: ,,zalezy mi, aby w swoim zyciu
ciagle si¢ rozwijaé, robi¢ cos pasjonujacego, realizowac swoje plany” oraz ,, wazne jest

aby znalez¢ czas na swoje pasje 1 zainteresowania”. Warto jednak podkresli¢, iz
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studenci deklarujg poswigcenie dla ,,innych”, szczegdlnie czlonkéw rodziny.
Zaprezentowane empiryczne typy orientacji zyciowych sg charakterystyka wiekszosci
badanych studentoéw, jednak nalezy podkresli¢ ze wspotczesna mtodziez akademicka
jest zroézonicowana w swoich preferencjach, szczegdlnie ze wzgledu na dziedzing
studiowanej nauki. Studentéw najcz¢sciej dzielg poglady na temat uczestnictwa w zyciu
spotecznym, religijnosci oraz swojego zdrowia fizycznego i psychicznego. Spojnos¢ w
dominujacych modelach empirycznych i wspotwystepowanie ze soba orientacji, ktore
maja pewne cechy wspdlne oraz ukierunkowane sg na podobne dzialania moze
swiadczy¢ o uksztalttowanym i1 przemyslanym podejsciu miodziezy akademickiej do
wspotczesne] rzeczywsito$ci spotecznej, w ktorej odnajduja si¢ jako podmioty
$wiadome mozliwosci autokreacji.

Warto podkresli¢, ze badana mtodziez akademicka jest ré6znorodna w swych
opiniach 1 pogladach, a wigkszo$¢ studentow charakteryzuje si¢ aktywnoS$cig i
dziatalnos$cig w wielu sferach zycia. Mtodziez planuje 1 podejmuje dziatania nastawione
na rozwdj i samorealizacje nie zapominajac o najwazniejszych wartosciach w zyciu.
Nastawienie na indywidualizm przy wsparciu najblizszych osob raczej nie przewiduje
znaczacego miejsca dla wspotuczestnictwa 1 wspoétdziatania na rzecz zmiany $wiata W
zyciu badanych studentéw. Mtodziez nie ma zaufania do instytucji zycia publicznego,
nie interesuje ja zatem wtadza 1 wptywy. Koncentracja na sobie 1 swoich najblizszych
oraz zniechg¢cenie mlodych do uczestnictwa 1 aktywnego udziatu w Zyciu spotecznym
moze przyczyni¢ si¢ jak pisze T. Zysk do pozbawienia systemu spolecznego cech
rozwojowych, co w konsekwencji pozbawi¢ moze jednostke tych wiasciwosci, ktore

decyduja o jej ,,nowoczesnym” umyé1e796.

79 1. Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 195.
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5.3.0braz wspélczesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy badanych

studentow i studentek

Catosciowe podejscie do rzeczywistosci spolecznej jako element konstruktu
teoretycznego orientacji zyciowych stanowi uzasadnienie dla sformulowania problemu
badawczego w formie pytania: Jaki jest obraz wspotczesnej miodziezy postrzegany z
perspektywy  rowiesnikow?  Powyzsza  analiza  przeprowadzonych  badan
skoncentrowana byla na (auto)charakterystykach studentow 1 pozwolita na
zobrazowanie orientacji zyciowych wspoélczesnej mlodziezy akademickiej. Warto
jednak podkresli¢, ze cztowiek jako istota spoleczna uczestniczaca w szerszym
wymiarze spoteczno-kulturowym, dokonuje oceny siebie poprzez ustosunkowanie sig
do pozostatych wspoétuczestnikoéw kultury, ktérzy stanowia niejako widzialny symbol
przekazujacy informacje zwrotng na temat wiasnej osoby. Odbieranie z otoczenia
spolecznego sygnatdéw o sobie, dokonuje si¢ za pomocg systemu porownan ,,Ja”- inni
i stanowi podstawe poznania siebie’”’. Spostrzeganie innych jako proces
interpretowania i nadawania znaczenia innym ludziom, wydarzeniom spolecznym,
wptywa na to jak dana jednostka bedzie si¢ zachowywaé. W kontek$cie rozwazan nad
mtodzieza ocena pokolenia réwiesnikéw jest istotnym Zrédlem informacji zaréwno
o osobach badanych jak 1 w szerszym kontekscie o wspolczesnym pokoleniu mtodziezy.

Odwotujac si¢ do typologii orientacji zyciowych badani studenci zostali
poroszeni o oceng wspotczesnej mtodziezy, poprzez ustosunkowanie si¢ do twierdzen

bedacych opisem jedenastu orientacji zyciowych.

97 . Festinger, cyt. za: P. Peret-Drazewska, Wspolczesna mlodziez postrzegana z perspektywy
rowiesnikow, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 131.
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Tabela 10. Typologia orientacji zyciowych

Orientacja na

Nastawienie na trwato$¢ i wigzi emocjonalne migedzy cztonkami rodziny

rodzine oraz zaspokajanie potrzeb rodziny, ale takze wtasnych potrzeb, akceptacji,
mitos$ci i bezpieczenstwa w rodzinie
Orientacja Nastawienie na indywidualizm i mozliwo$¢ zaspokajania wilasnych

personalistyczna

marzen, pragnien oraz rozwijania wlasnych zainteresowan

Orientacja
rywalizacyjna

Nastawienie na satysfakcje osiagang w wyniku poréwnywania si¢ z

innymi, nastawienie na bycie lepszym od innych

Orientacja

konsumpcyjna

Nastawienie na gromadzenie dobr i materialistyczne podejscie do zycia
oraz maksymalizowanie przyjemnosci, co pozwala mlodemu czlowiekowi

orzeka¢ o swojej wartos$ci

Orientacja na

prace

Nastawienie na rzetelne i sumienne wykonywanie swojego zawodu jako

warto$ci bez wzgledu na korzysci jakie moze przynosic¢

Orientacja na

kariere

Nastawienie na prac¢ jako miejsce odnoszonych sukceséw 1 mozliwosé
zdobycia wyzszego statusu spolecznego oraz zdobywania szczebli w

karierze

Orientacja na
wycofanie

Ucieczka w $wiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen $wiata
zewnetrznego, polaczona z jego negatywng oceng, brakiem wiary w

mozliwo$¢ zmiany oraz wycofaniem si¢ z aktywnosci spolecznej

Orientacja na

perfekcjonizm

Nastawienie na doskonato$¢ w dziataniu i pelieniu rol spotecznych

Orientacja na

uczestnictwo

Nastawienie na aktywno$¢ i wspoluczestnictwo w zyciu spolecznym,

podyktowane dobrem ogoétu i innych ludzi

Orientacja na

zdrowie

Nastawienie na zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psychicznej

potaczone z zachowaniem aktywno$ci i dbatoscig o zdrowie

Orientacja

transcendentalna

Wiara w Boga jako warto$¢ naczelna bedaca kryterium warto$ciowania

innych sfer zycia

Zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie typologii orientacji zyciowych’™.

7% Zastosowanie typologii jedenastu orientacji zyciowych jest konsekwencja przyjecia tej typologii do
badania orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej. Ustosunkowanie si¢ do stwierdzen, co do ktérych
badana mlodziez wypowiadata si¢ na temat wtasnych pogladow, opinii i przekonan pozwoli na dokonanie
poréwnan w postrzeganiu ,,Ja”- inni.
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Studenci postrzegaja swoich rowiesnikow przede wszystkim jako o0soby
nastawione konsumpcyjnie. W opinii  90,2% badanych (skumulowany procent
odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) wspodlczesna milodziez jest
zorientowana na gromadzenie dobr 1 materialistyczne podejscie do zZycia oraz
maksymalizowanie przyjemnos$ci. Dziedzina studiowanej nauki oraz inne zmienne nie
roznicuja w sposob istotny pogladéw i opinii na ten temat. Niemalze wszyscy studenci
sa przekonani, ze mlodziez wartosciuje swoje zycie przez to co ma i posiada, chociaz
63,4% badanej mlodziezy odrzucato twierdzenie bedace charakterystyka orientacji
konsumpcyjnej, nie utozsamiajac si¢ z przekonaniem, ze najwazniejsze w zyciu jest
dazy¢ do wysokiego statusu materialnego. W opinii znacznej wigkszosci studentow
mlodziez zorientowana jest na indywidualizm i1 mozliwo$¢ zaspokajania wlasnych
marzen, pragnien oraz rozwijania wlasnych zainteresowan (94,2% wskazan dla
odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Mtodziez akademicka dostrzega
rowniez wsrod swoich rownolatkow nastawienie na satysfakcje osiggang w wyniku
porownywania si¢ z innymi. Rywalizacja jest oczywista cechg charakteryzujaca
wspotczesng miodziez az dla 91,2% badanych. Czg$ciej w ten sposob postrzegaja
swoich rowiesnikow kobiety (93,1%) niz mezczyzni (86,7%) (x?=11,551, df=3,
p=0,009). W mniejszym stopniu nastawienie na ,,bycie lepszym od innych” dostrzegaja
u studentow najstarsi badani (25 latkowie) (85% wskazan odpowiedzi dla
,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak™) (x2: 18,836, df=9, p=0,027). Inne zmienne nie
roéznicuja w sposob istotny opinii badanej mtodziezy na temat nastawienia roéwiesnikow
na rywalizacje.

Ostatnig zdecydowanie charakterystyczng cechg wspolczesnej mlodziezy jest
dostrzegana przez 77,7% badanych orientacja na kariere. W opinii mlodziezy
akademickiej wspolczesne pokolenie mtodych jest nastawione na sukces, szczegdlnie
ten odniesiony w pracy zawodowej, ktora postrzegana jest jako miejsce zdobywania
szczebli w karierze. Cze¢sciej niz inni ten poglad wobec swoich rownolatkéw prezentuja
studenci pedagogiki (79,8% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” 1 ,,raczej
tak™).

Wigkszo$¢ badanych (64,7%) dostrzega w swoich rowiesnikach nastawienie na

zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psychicznej potaczone z zachowaniem
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aktywnosci 1 dbatoscig o zdrowie. Dziedzina studiowanej nauki nie roznicuje w sposob
istotny opinii na temat orientacji na zdrowie rownolatkow badanych studentow. Warto
jednak podkresli¢, ze przyszli ekonomisci czesciej niz inni postrzegaja wspdtczesng
mtodziez jako aktywna i dbajaca o zdrowie( 75,2% wskazan dla odpowiedzi
,,zdecydowanie tak” 1 ,yraczej tak™). Mtlodziez akademicka nie jest zgodna co do
charakterystyki begdacej orientacjg na wycofanie. Jednak wigcej niz potowa badanych
(56,7% odpowiedzi dla ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) uwaza, ze nastawienie
bedace ucieczka w $wiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen $wiata zewnetrznego
polaczone z jego negatywnag oceng, charakteryzuje wspodlczesng mitodziez. Istotnie
czesciej poglad ten podzielaja najstarsi badani studenci (25 latkowie) (X2:29,226, df=9,
p=0,001) — 72,5% uwaza, ze ich rowiesnicy sg wycofani z zycia spotecznego. W ten
sposob czgsciej niz inni postrzegaja mtodziez osoby, ktore deklaruja, ze ich sytuacja
finansowa jest bardzo dobra (68,3% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i
,raczej tak”) (X2:17,484, df=9, p=0,042).Inne zmienne w sposob istotny nie réznicuja

opinii studentéw na temat ich pokolenia jako wycofanego z zycia spotecznego.

Wykres 27. Wspoélczesna mtodziez akademicka w opinii rowiesnikow

Mtodziez jest:
zorientowana konsumpcyjnie 95,40%
zorientowana personalistycznie 94,20%
zorientowana na rywalizacje 91,20%
zorientowana na kariere 77,70%

zorientowana na zdrowie
zorientowana na wycofanie
zorientowana na rodzie
zorientowana na perfekcjonizm
zorientowana na uczestnictwo
zorientowana na prace
zorientowana trasendentalnie

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Zdecydowanie rzadziej studenci postrzegaja swoich réwiesnikéw jako osoby

zaangazowane w zycie rodzinne. Nastawienie na trwalo$¢ 1 wigzi emocjonalne miedzy
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cztonkami rodziny oraz zaspokajanie witasnych potrzeb -—akceptacji, milosci 1
bezpieczenstwa jest cechg charakterystyczng wspoétczesnej mtodziezy w opinii 38,8%
badanych. Cze¢$¢ badanych dostrzega takze we wspodlczesnej mtodziezy nastawienie na
doskonatos¢ w dziataniu i pelnieniu rél spotecznych (37,8% wskazan dla odpowiedzi
,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak™).

Okazato si¢ zatem, ze orientacja na perfekcjonizm bedagca modelem
dominujacym ws$réd badanych studentow( 88,2% wskazan dla odpowiedzi
,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak™), nie jest postrzegana jako znaczaca charakterystyka
pokolenia. Podobna tendencja dotyczy orientacji na uczestnictwo. Badana mtodziez,
ktora szczegdlnie jest przekonana, ze razem z innymi mozna realizowa¢ interesujace i
ciekawe projekty (92,3% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak™) oraz wyraza
poglad, iz pomaganie innym sprawia im satysfakcje (93,7% odpowiedzi dla
,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) raczej nie postrzega wspolczesnego pokolenia
mtodych jako aktywnych i wspdtluczestniczacych w zyciu spotecznym podmiotow
(34,8% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,,raczej tak”). Jeszcze wigkszy
pesymizm w tej kwestii wyrazaja najstarsi studenci (25 latkowie)(30%) (x?=25,696,
df=9, p=0,002) przyszli prawnicy (26,4% wskazan dla ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej
tak™) oraz studenci sztuk plastycznych (22,9%). Nizszy procent wskazan dla orientacji
na uczestnictwo charakteryzuje takze studentow, ktorzy osiagajg bardzo dobre wyniki w
nauce (28,3%) (x’=18,366, df=9, p=0,031). Inne zmienne nie réznicuja w sposob
istotny postrzegania réwiesnikow przez badanych studentow.

W  najmniejszym stopniu badani studenci dostrzegaja wsrod mlodziezy
orientacje transcendentalng. Tylko 11,6 % badanych uwaza, ze wspoétczesne pokolenie
mtodych za warto$¢ naczelng w swoim zyciu uwaza wiar¢ w Boga, a nastawienie to
stanowi kryterium warto$ciowania innych sfer zycia. Zdecydowanie cze¢sciej mlodziez
w ten sposob postrzegaja mezczyzni (18,2% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie
tak” 1 ,,raczej tak”) (x2=17,684, df=3, p=0,001) oraz studenci historii (16,9% wskazan
dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” 1 ,raczej tak”). Natomiast studenci sztuk
plastycznych w jeszcze mniejszym stopniu utozsamiaja wspotczesng mtodziez z
transcendentalnoscig (8,3% wskazan dla odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ i ,raczej

tak”™).
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Analiza postrzegania pokolenia rowiesnikow z perspektywy badanej mlodziezy
dokonana na podstawie typologii bedacej wskaznikami do badania orientacji zyciowych
pozwala na dokonanie zestawienia obrazu ,,Ja” — inne osoby w kontek$cie wspotczesnej
mtodziezy. Przede wszystkim mozna zauwazy¢ roznice w dominujacych orientacjach

Zyciowych7gg.

Badana mlodziez akademicka charakteryzuje si¢ orientacja na
perfekcjonizm (88,2%), orientacja na rodzing (75,9%), orientacja na karier¢ (73,2%)
oraz orientacjg rywalizacyjng (72,2%). Te modele zycia sa aprobowane przez znaczng
cze$¢ badanej mlodziezy. Natomiast postrzeganie pokolenia réwiesnikoOw przez pryzmat
tych samych orientacji ujawnito, ze badani myslg przede wszystkim o miodziezy jako
osobach zorientowanych konsumpcyjnie (95,4%) 1 nastawionych na rywalizacje
(91,2%). Badani postrzegaja swoich réwnolatkow jako indywidualistow (94,2%)
zorientowanych na kariere (77,7%). Z opinii studentow wylania si¢ zatem nieco inny
obraz wspodlczesnego pokolenia mtodych. Mtlodziez postrzega swoich rowiesnikow
szczegolnie jako indywidualistow, nie dostrzegajac zaangazowania w realizacj¢ celow
czy koncentracji na zyciu rodzinnym, ktére to cechy dominowaly wsrod badanych
studentow. Mozna zatem wnioskowac, ze badani gorzej oceniaja swoich rowiesnikow
niz siebie samych. Szczegdlnie negatywnie studenci wartosciuja podejscie mtodziezy do
rzetelnego i sumiennego wykonywania swojego zawodu — 70,1% badanych uwaza, ze
nie jest to cecha wspotczesnego pokolenia mtodych. Nastawienie na gromadzenie dobr,
ktore roznicuje badanych i nie jest ich cechg dominujaca, w opinii studentow jest cechg
charakteryzujaca pokolenie miodych. Warto takze zaakcentowacd, ze badana mlodziez
nastawiona na karier¢ i rywalizacj¢, ktoére to orientacje ujawnily si¢ jako modele
dominujace, w ten sam sposob postrzega swoich rowiesnikow, nie dostrzegajac jednak
wsrod mlodziezy nastawienia na rodzing, ktore byto akcentowane w przez mtodziez w
wielu wymiarach prowadzonych badan. Szczegotowe zestawienie réznic w modelach
dominujgcych orientacji zyciowych preferowanych przez mtodziez i orientacjach
zyciowych postrzeganych przez badanych u swoich rowiesnikow przedstawia ponizszy

schemat.

" Przyjeto zatozenie, ze dominujace orientacje zostaly wskazane przez minimum 72% badanych,
analogicznie jak w analizie orientacji Zyciowych badanej mtodziezy, co pozwala ze soba zestawi¢
dominujace orientacje.
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Schemat 6. Pordéwnanie ,Ja”- inni rowiesnicy - dominujace orientacje zyciowe

preferowane orientacje zyciowe badanych - postrzegane u réwiesnikdw orientacje zyciowe

orientacjana orientacjana
perfekcjonizm rodzine

orientacja orientacja
konsumpcyjna rywalizacyjna

orientacjana orientacja
kariere rywalizacyjna

orientacja orientacjana
personalistyczna kariere

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Badana milodziez akademicka bedaca na etapie intensywnego ksztattowania
swoich orientacji zyciowych oraz krystalizowania swojej tozsamosci, jest ,,skazana” na
szukanie swojego miejsca w ciggle zmieniajacym si¢ $wiecie. Permanentna zmiana
implikuje nowe zjawiska, ktore nie pozostaja bez znaczenia dla wspolczesnego
pokolenia mtodych. Odnoszac si¢ do perspektywy zmian spoteczno-kulturowych
charakteryzujacych wspoélczesne spoteczenstwa plynnonowoczesnej rzeczywistosci,
badana mlodziez zostata poproszona o ocen¢ swojego pokolenia. Stwierdzenia wobec
ktorych miata wyrazi¢ swojg opini¢ mtodziez akademicka, sg charakterystyka syndromu
spoteczenstwa poznej nowoczesno$ci zoperacjonalizowanego przez A. Cybal-

Michalska. Na potrzeby procesu badawczego zostaly one przypisane wspotczesnemu
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pokoleniu mlodzieZysOO.

A. Cybal-Michalska zwraca uwage, ze wspoOlczesne spoleczenstwo jest
zorientowane na globalng zmiang, co przejawia si¢ w $wiadomosci globalnych
oddziatywan na jednostke. Jak podkresla autorka ,,aktywny stosunek spoleczenstw do
otaczajacej rzeczywistosci globalnej, to droga prowadzaca do innych spotecznosci i ich
systemow kulturowych, w celu zrozumienia procesow unifikacji i1 dyferencjacji
wlasciwych dla tendencji globalizacyjnych w $wiecie®*”. Wspélczesne spoteczenstwa
nowoczesne charakteryzuja si¢ takze orientacja na pewien rodzaj ,,cywilizacyjnego

80255

przypisania do ryzyka™~“”, ktory odzwierciedla si¢ w niepokojach spotecznych i
niepewnos$ci. Atmosfera ryzyka sprawia, ze jednostki nie czuja si¢ bezpiecznie 1 nie s3
wstanie kontrolowaé rzeczywisto$ci. Towarzyszy im takze przekonanie, ze
powickszajaca si¢ ilo§¢ wydarzen determinuje poczucie niepewnosci, ktérego nie da si¢
wyeliminowa¢ 1 przewidzie¢. Do syndromu spoteczefistwa pdznej nowoczesnosci
A. Cybal-Michalska zalicza takze orientacje na odpowiedzialno$¢, rozumiang jako
glowng regule ksztaltujaca 1 organizujaca, ktora przejawia si¢ w pelnej

odpowiedzialnosci za swoje decyzje i wybory®™.

Ksztaltowanie przysztosci i ,,siebie”
w niej, wymaga takze od czlonkdéw spoteczefistwa nastawienia na antycypacje-
rozumianego jako orientacja na przewidywanie i1 kreowanie przysztych stanow
rzeczy8°4. Charakterystyka pozadanych cech w spoteczenstwie ponowoczesnym
determinuje zdaniem A. Cybal-Michalskiej potrzebe ksztaltowania orientacji do
odpowiedzialnego wspoluczestnictwa i1 wspotdziatania oraz orientacji na wiedzg.
Zaangazowanie jednostki ujawnia si¢ w przekonaniu, Zze ,, wyzwania i problemy
zarOwno osobiste, jak 1 spoteczne, pozwola si¢ rozwigza¢ pod warunkiem podjecia w

pojedynke lub wspolnie odpowiednich dziatan®®”.

Wspotczesne spoteczenstwo
nastawione jest takze na do$wiadczenia zaposredniczone z medidow oraz zorientowane

na ideologi¢ konsumpcji. Rzeczywistos¢ przenika si¢ ze $wiatem medialnych

800 W skazniki sa odzwierciedleniem syndromu spoleczefistwa pdznej nowoczesnoscei, ktory
scharakteryzowata A. Cybal-Michalska [w:] Tozsamos¢ miodziezy w perspektywie globalnego swiata,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 67-85. Przyblizenie tej koncepcji teoretycznej znajduje
si¢ rowniez w rozdziale pierwszym niniejszej pracy.
806 A Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy w perspektywie globalnego $wiata, op. Cit., s. 68.
%2 Ipidem.
503 |bidem., s.70.
504 |bidem., s. 71.
805 p, Sztompka, Socjologia, s. 566, cyt.za: A. Cybal-Michalska, Tozsamosé. .., op. cit., s. 74.
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oddzialywan. Zycie spoteczne w coraz wickszym stopniu toczy si¢ w wirtualne;
rzeczywistosci, ktora wydaje si¢ kreowal nasze potrzeby i gusta, szczegdlnie w
kierunku nastawienia na rozrywke i przyjemnosci. Jednostki daza do zwigkszania
swojego stanu posiadania, ktory zapewnia im ,,symboliczny prestiz®*®”.

Ujecie zaproponowane przez A. Cybal-Michalska syntetyzuje cechy
spoleczenstwa permanentnej zmiany, w ktorym przyszto zy¢ i funkcjonowaé badanej
mtodziezy akademickiej. Studenci odnoszac si¢ do charakterystyk spoteczenstwa
ponowoczesnego mieli okresli¢, ktore z nich w najwigkszym stopniu opisujg ich
rowiesnikow®"’.

Znaczna wigkszo$¢ badanych uwaza, ze wspdlczesna mlodziez nastawiona jest
przede wszystkim na rozwdj technik informacyjnych (93,1% odpowiedzi dla
,zdecydowanie tak” i ,raczej tak) oraz na odbior kultury popularnej (87,4%).
Przewazajace sa tez opinie na temat rowiesnikéw jako osobach nastawionych na
ideologi¢ konsumpcji (79,7%). Badana mtodziez postrzega w wigkszos$ci swoich
rowiesnikow jako zorientowanych na medialne symulacje rzeczywistosci, ktore
wypieraja realne doswiadczenia 1 doznania (69,6% wskazan dla odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i ,,raczej tak”). Studenci dostrzegaja ogromny wplyw mediow na
funkcjonowanie mtodych ludzi. Wyobrazenia jakie maja na temat wspolczesnego
pokolenia koncentrujg si¢ wokot rozwoju nowych technologii. Respondenci akcentujg
przeobrazenia w zyciu spotecznym, ktére w coraz wigkszym stopniu przeniosto si¢ do
sieci. Mtodzi ludzie aktywnie korzystaja z portali spolecznosciowych i innych nowych
form komunikowania si¢ spotecznego, a w opinii badanych studentdéw w znaczacym
stopniu zjawiska te charakteryzuja pokolenie mtodych.

Okazuje si¢ zatem, ze wspotczesna mtodziez w opinii studentow charakteryzuje
si¢ tylko nielicznymi cechami syndromu spoteczenstwa permanentnej zamiany, ktory
opisata  A. Cybal-Michalska. Mtodziez akademicka jest podzielona w opiniach co do
twierdzen bedacych charakterystyka nastawien, ktore powinny dominowaé w
ksztatltowaniu 1 organizowaniu si¢ ponowoczesnego spoleczenstwa. Ponad polowa

badanych uwaza, ze mlodziez jest zorientowana na wiedze (54,6%), na globalng zmiang

805 A, Cybal-Michalska, Tozsamosé..., s. 79.
807 Mtodziez badana odnoszac si¢ do dziesigciu stwierdzen mogta swoja opini¢ wyrazi¢ za pomoca
czterostopniowej skali ,,zdecydowanie tak”, ,,raczej tak”, ,,raczej nie”, ,,zdecydowanie nie”.
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( 51,4%) oraz na cywilizacyjne przypisanie do ryzyka (55,4%) . Natomiast juz tylko co
trzeci badany postrzega swoich rowieSnikow przez pryzmat cech szczegdlnie
pozadanych w spoteczenstwie ponowoczesnym. Studenci w najmniejszym stopniu
oceniaja swoich rownolatkow jako osoby nastawione na odpowiedzialne decyzje
(30,6%) oraz przewidywanie 1 kreowanie przysztych standw rzeczy (35,1%).
Odpowiedzialne wspotuczestnictwo 1 wspotdziatanie to cecha wspotczesnej mtodziezy

na ktora zwrécito uwage 38,1% badanych.

Wykres 28. Syndrom mtodziezy ptynnonowoczesnej rzeczywistosci postrzegany

z perspektywy rowiesnikow

Wspotczesna miodziez jest zorientowana na:

kulture popularng 87,40%
ideologie konsumpcji 79,70%

medialne symulacje rzeczywistosci

cywilizacyjne przypisanie do ryzyka

wiedze

globalng zmiane

rozwdj technik informacyjnych

odpowiedzialne wspotuczestnictwo i wspdtdziatanie

przewidywanie i kreowanie przysziych stanow rzeczy

odpowiedzialne decyzje

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Zorientowanie na rozwoj technik informacyjnych jako cecha dominujaca
wspolczesne] mtodziezy czesciej wskazywana byla przez kobiety (95,2%) niz przez
mezezyzn (87,7%) (x2=17,980, df=3, p<0,001) oraz przez studentéw prawa (95,3%) i
ekonomi(96,3%) (X2=3 1,548, df=15, p=0,007). Inne zmienne niezalezne nie réznicujg w
sposob istotny pogladow mlodziezy na ten temat. Wystepuje natomiast zwigzek
pomigdzy utozsamianiem wspodiczesnej miodziezy z orientacja na rozwdj technik
informacyjnych a dostrzeganiem w rowiesnikach nastawienia na wiedze (P; r=0,320,

p<0,001).
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Dostrzeganie w mlodziezy nastawienia na kultur¢ popularng nie jest istotnie
zroznicowane ze wzgledu na zmienne niezalezne. Warto jednak podkresli¢, ze czesciej
niz inni, ceche¢ ta zauwazaja u swoich rowiesnikow studenci pedagogiki (94,4%
odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Poglad ten sprzyja takze
przekonaniu, ze milodziez nastawiona jest na medialne symulacje rzeczywistosci
(P; r=0,320, p<0,001) oraz na ideologi¢ konsumpcji ( P; r=0,586, p<0,001).

Odwotujac si¢ do orientacji na ideologi¢ konsumpcji, ktéra w opinii badanych w
znacznym stopniu charakteryzuje wspotczesng mtodziez, analiza wynikéw pozwala
zauwazyC, ze czgsciej niz inni przyszli prawnicy (87,5%) oraz przyszli ekonomisci
(84,3%) postrzegaja w ten sposob swoich réwiesnikow (x?=27,305, df=15, p=0,026).
Przekonaniu, ze wspodtczesna mtodziez nastawiona jest na ideologie konsumpcji sprzyja
poglad, iz rowiesnicy sa zorientowani na doswiadczenia zaposredniczone z medidw
(P; =0,518, p<0,001) oraz kulture popularng (P, r= 0,586, p<0,001).

Poglady i opinie mtodziezy tworza zatem spdjny obraz pokolenia rowiesnikow.
Orientacje wzajemnie ze sobg wspoOlwystepuja, wzmacniajac cechy wspodtczesnej
milodziezy partycypujacej w plynnonowoczesnej rzeczywistosci. Mozna jednak
przypuszczaé, ze koncentrujac si¢ na nierzeczywistych czesto odrealnionych przekazach
medialnych, uciekajac w $wiat wirtualny, mtody cztowiek nie dostrzega potrzeby
przewidywania i kreowania przysztych decyzji czy powzigcia odpowiedzialnoSci za
swoje postepowanie, a wspotuczestnictwo i1 wspotdziatanie nie bedac atrakcyjne dla
mtodych ludzi jest wypierane przez rywalizacj¢ 1 samorealizacj¢, ktore moga by¢
zroédltem sukcesu i zadowolenia podmiotu. W tym sensie wydaje sie, ze mlodziez
akademicka ,,nakreslita” niezbyt optymistyczny obraz swoich rowiesnikow, nie majac
znaczacego przekonania, iz miode pokolenie posiada wazne cechy ksztattujace i1
kreujace spoteczenstwo pdznej nowoczesnosci.

Podsumowujac dotyczace zagadnienia analizy  postrzegania wspolczesnej
mtodziezy z perspektywy badanych studentow warto podkresli¢, ze by¢ moze powyzsza
charakterystyka jest wynikiem procesu stereotypizacji, a zatem wnioskowania o
obecnosci danych cech u poszczegdlnych osdéb na podstawie z goéry zatozonego,

uogoblnionego obrazu grupy spoiecznejSOS. Istnienie stereotypowych pogladow wynika z

NS 4
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,lenistwa poznawczego”, czyli wigkszej checi kierowania si¢ juz istniejgcymi
pogladami spotecznymi, jakimi sg stereotypy, anizeli poddania ich osobistym

analizom®®

. Ujawnione réznice pomiedzy orientacjami zyciowymi badanej mlodziezy
akademickiej a charakterystyka mlodego pokolenia, dokonang przez badanych
potwierdzajg stereotypowo$¢ myslenia o miodych. Preferowane warto$ci oraz
catosciowe podejscie do rzeczywistosci spolecznej rdznig si¢ od opinii jakie na temat

mtodziezy majg badani studenci.

89 1hidem.
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ZAKONCZENIE

Wspotczesny swiat peten sprzecznos$ci 1 ambiwalencji coraz trudniej jest opisaé
czy zdiagnozowaé. Jak pisze Z. Bauman ,brak nam narzedzi pojeciowych (...)
niezb¢dnych dla uczytelnienia metnego i1 chaotycznego obrazu $wiata, odlania
harmonijnego modelu z ptynnej magmy zagmatwanych i niespojnych doswiadczen,
nawleczenia zdarzen na ni¢ logiki dziejowej810”. Permanentna zmiana oraz zwigzana z
tym atmosfera ryzyka i niepewnosci, z jakg przychodzi nam si¢ mierzy¢ kazdego dnia,
dodatkowo utrudniajg proces postrzegania wspotczesnych spoleczenstw, niejako
zmuszonych do ciagtej reakcji na owe przeobrazenia.

Orientacje zyciowe jako konstrukt teoretyczny odnoszacy si¢ do catosciowego
podejscia do rzeczywistosci spolecznej jednostki, wyrazajacy sie w celach zyciowych i
sposobach ich realizacji, wydaje si¢ skutecznym narzedziem pojeciowym, ktore
pozwolilo na zebranie informacji o wspolczesnej mtodziezy akademickiej jako czesci
spoteczenstwa ptynnonowoczesnej rzeczywistosci.

Analiza wynikow badan wlasnych pozwala na charakterystyke pokolenia
studentow bedacych w podwojnej tranzycji: z mtodosci do dorostosci oraz z edukacji na
rynek pracy. Ksztaltowanie si¢ tozsamosci jako zadanie dla jednostki®'!, badana
mtodziez wydaje si¢ szczegblnie przyjmujac za punkt odniesienia petnione role
spoteczne. ,,Ja” o charakterze petnionej roli, to przede wszystkim odniesienia do
pelionych r6l w rodzinie oraz rol zawodowych. Mlodziez akademicka utozsamia si¢ z
zawodami, ktorych wykonywanie zwigzane jest z podejmowanym przez studentow
kierunkiem studiow. Krystalizowanie si¢ ,,Ja” przysziosciowego w odniesieniu do
pelnionych rél spotecznych réwniez ujawnia nastawienie mlodych ludzi na pelnienie
tradycyjnych 16l rodzinnych, a takze ro6l zawodowych $cisle zwigzanych z dziedzing
studiowanej nauki. (Auto)charakterystyka badanej mtodziezy ujawnia wérod studentow
cechy ,,umystowos$ci” nowoczesnej. Warto jednak podkresli¢, ze nastawienie na

samorealizacje¢ 1 autokreacj¢ jako charakterystyki orientacji prorozwojowej, wykluczaja

810 7, Bauman, Ponowoczesnosé jako Zrédio cierpien, Sic, Warszawa 2013, s. 400.
811 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe mlodziezy. .., op. cit., s. 11.
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si¢ z deklarowaniem przez mlodziez wspotuczestnictwa i wspoldziatania na rzecz
zmiany $wiata. Badana mtodziez nie ma zaufania do instytucji zycia publicznego i to
wydaje si¢ przeszkoda w pelnym wykorzystaniu jej zasobow dla rewitalizacji naszego
spoleczenstwa®?.

Orientacje zyciowe milodziezy akademickiej ujawnity si¢ w modelu
empirycznym, okreslajgcym wspotwystgpowanie czterech modeli zyciowych, ktore w
Znacznej wigkszosci preferowane sg przez badanych studentow. Mtodziez wspolczesna
nastawiona jest przede wszystkim na perfekcjonizm, wyrazajacy si¢ w doktadnym
planowaniu 1 realizacji okreslonych zadan, ktére moga by¢ zrddlem satysfakcji.
Orientacja na perfekcjonizm zwigzana jest z pozytywnym nastawieniem na rywalizacje
oraz postrzeganiem pracy zawodowej jako zrdédla satysfakcji i zadowolenia z zycia.
Dominujace orientacje zyciowe wspotwystepuja ze sobg wzajemnie si¢ wzmacniajac i
tworzac obraz wspoélczesnej mlodziezy jako pewnej siebie, skoncentrowanej na
wlasnych celach, szczegdlnie tych zwigzanych ze sfera rodzinng i zawodowa. Kolejng
bardzo wazng cechg charakteryzujaca badang mlodziez akademicka jest nastawienie na
indywidualizm wyrazajacy sie w orientacji personalistycznej.

Analiza wynikéw badan wiasnych ukazuje takze wspoélczesng miodziez
akademicka jako jednostki nastawione na sukces urzeczywistniony w satysfakcjonujace;j
pracy i udanym zyciu rodzinnym, jako dwoch dominujacych celach zyciowych. Plany
zyciowe badanej mlodziezy wydajga si¢ jednak wyidealizowanym obrazem
rzeczywisto$ci, nie uwzgledniajagcym przeszkod jakie moga si¢ pojawi¢ na drodze do
realizacji zaktadanych celow. Jak podkresla H. Swida-Ziemba w sferze rodzinnej
statystyki sg ,,bezwzgledne” i wskazujg na mniejszg liczb¢ zawieranych matzenstw,
czestsze rozwody, mniejszg liczbg urodzen dzieci. Wizja szczgsliwe) rodziny jest w
opinii autorki reakcja psychiczng na poczucie samotno$ci, ,,noszonym w sercu”
ideatem, ktory jednak trudny jest do realizacji®*®. Podobne ,,zaklocenia” wydaja sie
wystepowaé w sferze zawodowej. Mtodziez akademicka bgdac w okresie pomigdzy

edukacja a rynkiem pracy optymistycznie nastawiona jest do swojej kariery. Sytuacja

812 potencjat do zaczecia wszystkiego od nowa oraz zasoby do rewitalizacji spoleczenstwa przypisat
miodziezy K. Mannheim, patrz: K. Mannheim, Problem miodziezy w nowoczesnym spoteczenstwie, [W:]
Mitodziez jako problem i jako wyzwanie ponowoczesnosci, op. Cit., S. 25.
813 1. Swida-Ziemba, Mlodzi w nowym $wiecie, 0p. Cit., S. 285.
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mtodych na rynku pracy nie odzwierciedla tej tendencji. Najwyzsze bezrobocie wsrod
mtodziezy, niskie zarobki oraz wyzszy odsetek osob wsrdd absolwentéw niz wsrod
studiujacych, deklarujacy che¢ wyjazdu za granice, potwierdzaja niepewng i trudng
sytuacje na rynku pracy. Wsrod przysztych absolwentow ciggle zmieniajaca si¢ sytuacja
na rynku pracy moze to by¢ zrodtem ich rozczarowan i frustracji. Wydaje si¢ jednak, ze
badana mtodziez nie ujawnia tych obaw deklarujac znaczng poprawe swojej sytuacji
zyciowe] w perspektywie temporalnej. Mozna zatem zada¢ sobie pytanie: Czy badana
mtodziez jest gotowa do ,,zmierzenia si¢” z rzeczywisto$cig permanentnej zmiany, czy
moze jej entuzjazm wynika z nieSwiadomos$ci 1 nieznajomosci wspotczesnej
rzeczywistosci? Obawy wzbudza fakt, ze mlodziez nastawiona na indywidualny
rozwdj, moze nie dostrzegac¢ istotnych problemow wspotczesnosci i stad zdiagnozowac
mozna badanych jako ,,niepoprawnych optymistéw”. Refleksje wzbudza rowniez duze
zréznicowanie studentow w pogladach prezentowanych wobec orientacji, ktore
uznawane s3 za wazne nhastawienia przyczyniajace si¢ do rozwoju wspotczesnych
spoteczenstw. Pomaganie innym jest dla badanych zrodiem satysfakcji, ale tylko co
trzeci student deklaruje, ze angazuje si¢ w prace spoteczne. Tylko czg$¢ studentow
dostrzega u swoich rowie$nikach nastawienie na wspotuczestnictwo i wspotdziatanie
oraz odpowiedzialne decyzje, ktore stanowig istotne cechy syndromu spoteczenstwa
ponowoczesnego.

Przeprowadzone badania wsrod mtodziezy akademickiej ujawnity zalezno$é
pomig¢dzy dominujacymi orientacjami zyciowymi, a innymi modelami zycia. Orientacja
na perfekcjonizm wspolwystepuje z orientacja na zdrowie. Nastawieniu na rodzing
sprzyja orientacja transcendentalna. Istnieje zalezno$¢ pomig¢dzy orientacjg na kariere a
orientacja konsumpcyjng, ktora wspotwystepuje takze z orientacja rywalizacyjna.
Analiza statystyczna wskazuje takze na odwrotnie proporcjonalng zalezno$¢ pomigdzy
orientacja na rodzing a orientacja personalistyczng oraz orientacja personalistyczng a
orientacja transcendentalng. Badana mlodziez akademicka zorientowana na
uczestnictwo rzadziej akceptuje charakterystyki bedace okresleniem orientacji na
wycofanie. Orientacje zyciowe badanej mlodziezy wyrazone sg za pomoc hierarchii
warto$ci. Najwazniejsze w zyciu wartosci dla badanych studentow to mito$¢ i rodzina.

Uwzgledniajac kontekst prowadzonych badan nad mtodzieza akademicka, warto
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podja¢ refleksje bedaca odpowiedzig na pytanie: Jaka jest wspdlczesna miodziez
reprezentujgca poszczegolne dziedziny nauki?

Studenci pedagogiki bedacy przedstawicielami nauk spotecznych to osoby
charakteryzujace si¢ perfekcjonizmem w dzialaniu oraz cechami ,,umystowosci
prorozwojowej” szczegolnie ufnoScig wobec $wiata i innych. Przedstawiciele nauk
spotecznych to osoby nastawione na uczestnictwo oraz preferujace orientacje ,.ku
ludziom”. W opinii studentoéw pedagogiki najwazniejsze jest udane zycie rodzinne.
Swoja przyszto§¢ widza przede wszystkim w zawodzie pedagoga, wychowawcy oraz
nauczyciela. Pasje realizujg poprzez wolontariat i spoteczne prace na rzecz innych.
Wsrod studentow pedagogiki nie ujawnita si¢ orientacja na karier¢ jako orientacja
dominujaca, bedaca nastawieniem charakteryzujagcym og6t studentow.

Badani bedacy przedstawicielami Sztuk plastycznych to przede wszystkim
indywidualisci, skoncentrowani na sobie 1 swoich pasjach. Ich ,,Ja” przysziosciowe
wyrazalo si¢ w pasji tworzenia. Studenci Uniwersytetu Artystycznego nie s3 w
znaczacy sposob zaangazowani w spetnianie si¢ w rolach rodzinnych. Czg$ciej niz inni
mys$la o wyjezdzie za granicg, dostrzegajac trudno$ci w realizacji swoich pasji i
zainteresowan w naszym kraju.

Przeciwny poglad wyrazaja natomiast studenci prawa, ktorzy rzadziej niz inni
wyrazaja che¢ wyjazdu za granicg. W najwiekszym stopniu charakteryzuje ich
orientacja na perfekcjonizm, ktéra wspotwystepuje z nastawieniem na rywalizacje i
karier¢. Podobnie jak inni studenci przyszli prawnicy identyfikuja swodj przyszty sukces
z osiggnigciem stabilizacji rodzinnej oraz satysfakcjonujaca i dobrze ptatna pracg. W
przysztosci badani studenci nauk prawnych chcieliby wykonywaé zawod prawnika lub
naukowca.

Studenci Politechniki Poznanskiej to osoby, ktore prezentuja ten sam model
empiryczny co milodziez bedaca przedstawicielami nauk prawnych. Warto jednak
podkresli¢, ze przyszli inzynierowie czeSciej niz przyszli prawnicy preferuja
twierdzenia bedace charakterystykag orientacji na uczestnictwo. Studenci Politechniki
Poznanskiej wskazywali na ,,tozsamos$¢ roli” odwolujac si¢ do zawodow: inzyniera,

pilota oraz architekta.
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Przyszli ekonomisci, to osoby u ktérych jako dominujaca orientacja nie ujawnito
si¢ nastawienie na rywalizacje. W mniejszym stopniu niz ogot badanych przedstawicie
Uniwersytetu Ekonomicznego preferuja orientacje na perfekcjonizm. W modelu
empirycznym ujawnia si¢ jednak podejscie indywidualistyczne przysziych
ekonomistow, szczegdlnie w realizacji zaplanowanych 1 okreslonych celow
dotyczacych sfery zawodowej.

Przyszli historycy to osoby najbardziej zroéznicowane pod wzgledem
udzielanych odpowiedzi. W modelu empirycznym ujawnity si¢ trzy orientacje
dominujgce: orientacja rywalizacyjna, orientacja na karier¢ oraz oOrientacja na
perfekcjonizm. Szczegdlnie wazna jest dla historykoéw satysfakcjonujaca i dobrze platna
praca. Orientacja na rodzin¢ nie jest dominujagcym nastawieniem w ich zyciu.

Badana mtodziez akademicka jest zatem szczeg6lnie zréznicowana ze wzgledu
na dziedzing studiowanej nauki. Wydaje sie¢, ze kierunek studiow oraz socjalizacja w
spotecznosci akademickiej majg zwigzek z ksztaltowaniem sie calo$ciowego podejscia
do rzeczywistosci spotecznej badanej mtodziezy. W tym konteks$cie orientacje zyciowe
studentow, ktore w badaniach pedagogicznych sg stosowane jako wskaznik procesu
edukacyjnego®*, wyznaczaja szereg celow wobec nauczania na studiach wyzszych.
Celem procesu ksztalcenia akademickiego jest nie tylko poznawanie 1 poszerzanie
wiedzy o rzeczywistosci, lecz przede wszystkim jak pisze E. Piotrowski ,,poszerzanie
horyzontow umystowych studentow, opanowanie umiej¢tnosci wychodzenia poza
dostarczane przez rozne Zzrddla informacje oraz umiejetnos¢ dokonywania zmian w
poznawanych dziedzinach rzeczywistoéci815”. Waznym elementem pracy szkoly
wyzszej jest autoedukacja, ktorg W. Kojs ujmuje jako dynamiczny, aksjologiczno-
operacyjny 1 emocjonalny podsystem personalny lub spoleczny, ukierunkowany na
wywolanie zmian w obrebie calego systemu osobowego lub spofecznego®™®. Jak

konstatuje E. Piotrowski ,,proces dydaktyczny w szkole wyzszej powinien by¢

814 T Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. cit., s. 5.
815 Piotrowski, Proces ksztatcenia w szkole wyzszej miedzy marzeniem a rzeczywistoscig, [w:]
Edukacja akademicka. Miedzy oczekiwaniami a rzeczywistoscig, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2014, s. 33.
81 W. Kojs, Autoedukacja jako wyznacznik osobowego i spolecznego rozwoju, cyt. za: E. Piotrowski,
Proces ksztatcenia w szkole wyzszej miedzy marzeniem a rzeczywistoscig, [w:] Edukacja akademicka.
Miedzy oczekiwaniami a rzeczywistoscig, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 34.
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jednoczes$nie procesem Wychowawczym817”. Wazne jest aby nauczyciele akademiccy
tworzyli sytuacje dydaktyczno-wychowawcze, ktére umozliwityby studentom
podejmowanie dziatan o charakterze prospotecznym oraz udziat w spolecznych formach
zdobywania i przetwarzania wiedzy.

Przywotane powyzej funkcje Uniwersytetu s3a szansg dla wspotczesne]
mtodziezy akademickiej na ksztaltowanie si¢ tych cech ,,umystowosci” prorozwojowej,
ktére moglyby przyczyni¢ si¢ do rozwoju spoteczenstw. Proces ksztalcenia
akademickiego jest szczegdélnym momentem w zyciu jednostki, ktoéra pozostaje w
nieustannym procesie autokreacji i ,,stawania si¢”’. Wspotczesnie jednak model edukacji
uniwersyteckiej, ktory za cel ksztalcenia uznawal opanowanie wiedzy i dazenie do
poznania prawdy zostal zastgpiony modelem hybrydowym, ktoéry osadzony jest na
racjonalnos$ci rynkowej, gdzie koegzystuja tradycyjne idee ksztatcenia uniwersyteckiego
oraz oczekiwania, by ksztalci¢ specjalistow przygotowanych do podjecia pracy w
warunkach gospodarki wolnorynkowej®*. Badana mitodziez wydaje si¢ dostrzegaé te
przemiany i na nie reagowaé. Skupienie si¢ na sobie, realizacja celow, rozwoj
indywidualny, majg utatwi¢ proces przystosowania si¢ do nowej rzeczywistosci.

Jednak jak konstatuje A. Cudowska ksztatcenie w szkole wyzszej, powinno w
szerszym zakresie wspomaga¢ $wiadome wybory okre§lonych orientacji zyciowych.
Autorka proponuje kilka interesujacych rozwigzan, ktore moglyby okazaé sig
praktyczng implementacja w rdzny sposob operacjonalizowanych celow procesu
ksztalcenia akademickiego. A. Cudowska dostrzega potrzebg ukazywania wielu réznych
mozliwosci realizowania si¢ w S$wiecie, drog ksztaltowania wlasnego zycia 1
interpretacji otaczajacej rzeczywistoéciSlg.

Wspotczesny dyskurs szczegodlnie wartoSciujgcy nauki Sciste, nie wptywa
pozytywnie na ksztaltowanie roznorodnosci w $wiecie ksztatcenia. Nauki spoteczne
kojarzone sa z ,bezrobotnymi” absolwentami, niskimi zarobkami czy brakiem

perspektyw. W dyskusjach pomijane jest znaczenie tych nauk w rozwoju

817 Piotrowski, Proces ksztatcenia w szkole wyzszej miedzy marzeniem a rzeczywistoscig, [w:]
Edukacja akademicka. Miedzy oczekiwaniami a rzeczywistoscig, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2014, s. 34.
818 A Cwiklinski, Wokot problemow edukacji akademickiej, [w:] Edukacja akademicka. Miedzy
oczekiwaniami a rzeczywistoscig, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014, s.143.
819 A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspotczesnych studentow, op. cit., s. 133.
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spoteczenstwa. Podjecie studiow humanistycznych, artystycznych czy spotecznych
powinno mie¢ dla jednostki szczegolng wartos¢, a nie kojarzy¢ sie z ,,nietrafionym”
wyborem czy ograniczong edukacja, ktéra nie pozwolita podmiotowi aplikowac¢ na
studia uwazane za prestizowe, takie jak medycyna czy nauki techniczne. Warto takze
podkresli¢, ze naciski spoleczne na studiowanie kierunkow technicznych, sg by¢ moze
,,droga” do znalezienia dobrze ptatnej pracy, jednak moze okaza¢ si¢, ze praca ta nie
bedzie satysfakcjonujaca, gdyz nie bedzie odzwierciedleniem pasji i zainteresowan
jednostki.

Rozwijanie osobowosci studentéw jako jeden z celow edukacji akademickie;,
mogltoby odzwierciedla¢ si¢ w dziataniach, ktére nie tylko przygotuja miodziez do
wykonywania okreslonego zawodu, ale takze pozwola na elastyczno$¢ i twdrczosé

80 Umiejetnoéci te moga okaza¢ sie niezwykle przydatne w ciagle

studentéw
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej, w ktorej na naszych oczach zanikaja jedne
zawody 1 pojawiaja si¢ kolejne. Nastawienie na autoedukacje pozwolitoby jednostce
podaza¢ za tempem tych zmian.

Poczynione powyzej rozwazania wskazuja, ze udalo si¢ zrealizowaé
metodologiczne zatozenia procesu badawczego. Orientacje zyciowe badanej mlodziezy
akademickiej nie sg jednak charakterystyka calego pokolenia miodych, ani tez nie
wyczerpuja tematyki funkcjonowania mtodziezy w $§wiecie permanentnej zmiany.
Szczegodlnie interesujgcym zagadnieniem poznawczo, wydaje si¢ by¢ problem orientacji
uogoblnionej czyli preferencji mtodziezy a ich wyboréw (orientacja sytuacyjna).
Podjgcie tego zagadnienia byloby dopelnieniem obrazu wspoétczesnej miodziezy
akademickiej, bowiem spoteczne uwarunkowania funkcjonowania jednostek, nie tylko
ksztattujg cele zyciowe 1 sposob ich realizacji, ale moga takze weryfikowacé podejscie
jednostki do rzeczywistosci spotecznej wptywajac na jej decyzje i wybory, a zatem

réznicowac orientacj¢ uogoélniong od orientacji sytuacyjne;j.

820 |hidem., s. 134
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ANEKS

Zalacznik 1. Uczelnie wyzsze na ktorych przeprowadzono badania

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
e Wydziala Historyczny
kierunek: historia
e Wydzial Prawa i Administracji
kierunek: prawo
e Wydzial Studiow Edukacyjnych
kierunek: pedagogika
Uniwersytet Artystyczny w Poznaniu
e Wydzial Malarstwa
kierunek: malarstwo
e Wydzial Edukacji Artystycznej
kierunek: edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych
Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu
e Wydzial Ekonomii
kierunki: ekonomia, finanse i rachunkowos¢
e Wydzial Zarzadzania
kierunek: zarzadzanie
Politechnika Poznanska
e Wydzial Budowy Maszyn i Zarzadzania
Kierunek: mechatronika
e Wydzial Architektury

kierunek: architektura
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