Ewa Wiodarczyk

Przygotowanie do rodzicielstwa
jako zadanie edukacyjne

Spoleczeristwa utrwalajg si¢, uczac jednostki w kazdym pokoleniu wzoréw kultu-
rowych wiazacych si¢ z tymi pozycjami spolecznymi, ktére maja one zajaé. Oczywisto-
Scig jest, ze spoleczenistwo oczekuje akceptowania i realizowania przez mtode pokolenie
okreslonych wzoréw uczestnictwa spolecznego, preferowania i urzeczywistniania pew-
nych scenariuszy zyciowych, budowanych w oparciu o system normatywny tego spo-
leczeristwa oraz spodziewa si¢ podejmowania i wlasciwego pelnienia rél spotecznych,
zwiazanych réwniez z wartosciami', a wigc bezsporna jest potrzeba wezesniejszego usta-
wienia w $wiadomosci mtodziezy w toku proceséw wychowawczych pewnych wartosci
w spolecznie spodziewanej hierarchii waznosci. Wartosci sa waznymi regulatorami ludz-
kich dazen i zachowar; cenione przez jednostke stanowia silny bodziec do dziatania;
pelnia (obok potrzeb i motywacji) istotna rol¢ w wyznaczaniu zachowar, w selekcjono-
waniu alternatyw dzialania i w dokonywaniu okreslonych wyboréw?, dlatego zywo jest
zainteresowana tymi kwestiami pedagogika w wielu jej subdyscyplinach.

Wyrazem realizacji jednego z takich oczekiwan spotecznych jest dazenie spote-
czefistwa do zachowania ciaglosci biologicznej i spoteczno-kulturowej, w tym poprzez
socjalizacj¢ w kolejnych pokoleniach wartosci rodzicielstwa. Konkretyzacja tych starai
jest miedzy innymi realizowana w ramach zajeg¢ szkolnych edukacja zwiazana z przygo-
towaniem do zycia w rodzinie. Dyskusje nad realizacjq tej Sciezki edukacyjnej wciaz jed-
nak nie daja rozwiazania satysfakcjonujacego jej uczestnikéw, co skutkuje odzywajacy-
mi co rusz polemikami nad jej ksztattem. Podobnie polemicznym jest wybér ideologii,
w kontekscie ktérej nalezatoby przedstawia¢ mlodziezy wartos¢ zycia rodzinnego.

1 Wedlug T. Parsonsa role sa czyms$ w rodzaju instytucjonalizacji wartosci i stanowig jakby pomost,
punkt stycznosci pomiedzy jednostka i jej dziataniem a systemem spoteczno-kulturowym. Parsons stwier-
dza wyraznie, ze wartosci sg decydujacymi komponentami definiujacymi role (patrz. T. Parsons, 1962, za:
E Lipiec, Wartosci w ksztattowaniu motywacji, Lublin 1996, s. 47).

2 1. Wronska, J. Mariariski, Wartosci zyciowe mlodziezy na przykladzie szkét pielegniarskich, Lu-
blin 1999, s. 217.
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Przekaz tresci kulturowych oraz kreowanie rodzicielstwa jako powszechnika kul-
turowego oraz wzorowanie go jako wartosci dokonuje si¢ pod wielorakimi wptywami:
tradyqji, regulacji formalno-prawnych, mody, w réznym nasileniu, poprzez dziatania
licznych podmiotéw socjalizacyjnych. Sposréd nich wyrézni¢ mozna te, ktére gtéwnie
nastawione sg na petnienie funkdji socjalizacyjnych oraz te, ktére czynia to okazjonal-
nie. Socjalizacja dokonuje si¢ bowiem réwnolegle w rodzinie, w grupie réwiesniczej,
w spolecznosci lokalnej, w instytucjach ksztatcacych i wychowujacych, w szerszych spo-
tecznosciach oraz poprzez $rodki masowego przekazu?.

Wiecej uwagi poswiece tu szkole, ktéra naturalnie oprécz przekazywania wiedzy
promuje i wpaja uczniom w sposéb mniej lub bardziej systematyczny, mniej lub bar-
dziej bezposredni, z mniejsza lub wigksza sita, pewien zestaw pozadanych i okreslonych
instytucjonalnie wartosci i sposobéw (czasu) ich chronienia.

Publikacja Ministerstwa Edukacji Narodowej ,,O wychowaniu w szkole” (1999),
poswigcona kwestiom wychowania, w drugiej swojej czgéci prezentuje zarys koncepcji
wychowania szkolnego. Jest tam zawarta sugestia, aby szkota sama okreslita swoj system
wychowawczy, kreujac okreslony wizerunek, na tyle czytelny, by rodzice mogli dokony-
wacé $wiadomego wyboru szkoly, kierujac si¢ dominujacym w niej systemem wartosci
i wzorcami osobowymi. Za wychowawcze priorytety uznano m. in. pomoc w uzyskaniu
orientadji etycznej i hierarchizacji wartosci oraz personalizacje zycia w rodzinie, w grupie
kolezeriskiej, w szerszej spolecznosci.

Przy zatozeniu, ze ,jezeli gléwnym celem catego wychowania i ksztalcenia szkolne-
go jest przygotowanie dorastajacego pokolenia do dorostego zycia i nalezytego pelnienia
w nim roli ludzi dorostych, za$ seksualnos¢, matzenstwo, rodzicielstwo stanowia wazne
sktadniki kazdego dorostego zycia, to szkota jest obowiazana do uczestnictwa w przygo-
towaniu miodziezy do pelnienia takze seksualnych, matzeriskich i rodzinnych rél” 4.

Przygotowanie miodziezy do petnienia tychze rél, podobnie jak cate wychowanie
,pelni te same funkgje oraz zmierza do tych samych celéw:

— udziela i przekazuje dzieciom i mlodziezy niezbedne informacje,

— stara si¢ ksztattowa¢ ich opinie, poglady i postawy,

— uwrazliwia i podnosi poziom §wiadomosci o wartosciach (moralnych, kulturo-

wych, spotecznych), zwiazanych z dana dziedzing zycia, broniac i propagujac
wartosci zgodne z filozofia wychowania™.

3 Tizeba w tym miejscu zasygnalizowa¢ zagrozenia socjalizacji pierwotnej i wtérnej w procesach
spontanicznego wzrastania w normy i wartosci w postaci zasadniczego przesunigcia Zrodel wplywow; rodzi-
na, szkota i Ko$cidt tracg na zakresie i sile swoich oddziatywan na rzecz grupy rowiesniczej i mass medio-
[w:] telewizji, filméw video, gier komputerowych, muzyki popularnej, kolorowych czasopism, widowisk
muzycznych” — zauwazyt to m. in. Z. Kwiecinski (patrz. Z. Kwieciriski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen
wspolczesnosei, [w:] J. Kozielecki (red.), Humanistyka przelomu wickow, Warszawa 1999, s. 56-57).

4 M. Kozakiewicz, Z. Lew-Starowicz (red.), Przysposobienie do zycia w rodzinie, Warszawa
1987, s. 35.

5 Tamze.
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»Bez celowo prowadzonej edukacji wiedza, ktora posiada mlodziez na temat zy-
cia plciowego, matzenskiego, rodzinnego, jest niepetna i znieksztalcona. Wprowadze-
nie do szkoly przedmiotu, ktéry ma przygotowaé mtodziez do zycia w rodzinie, do-
starczy¢ jej niezbednych w zyciu elementéw wiedzy psychologicznej, pedagogicznej
oraz ksztattowad umiejetnosci wsp6tzycia z innymi ludzmi, jest inicjatywa oczekiwana
i niezwykle wazng zaréwno ze spolecznego, jak i osobistego punktu widzenia kazdej
jednostki”®.

Konkretyzacja dziatari w ramach szkolnego przygotowania do petnienia rél mal-
zeniskich i rodzicielskich jest realizacja bloku zaje¢ “wychowanie do zycia w rodzinie”.

Préby przygotowania mlodziezy do zycia matzeriskiego i rodzinnego ,sa réwnie
stare jak sama ludzko$¢. Istniaty przez cate wieki w réznych kulturach i cywilizacjach
w ramach stworzonych przez dane spotecznosci systeméw wychowawczych. Przygoto-
wywanie to mialo zazwyczaj charakter Zywiotowego, nie zawsze w pelni uswiadamia-
nego, nieformalnego oddzialywania na dorastajace pokolenie po to, aby dostarczy¢
wiedzy o pozadanych zachowaniach w zyciu rodzinnym i w stosunkach malzeriskich.
Podobnie jak w innych krajach, réwniez w Polsce problematyka przygotowania mto-
dziezy do zycia rodzinnego podejmowana byta w sposéb tradycyjny, z wielka po-
wiciagliwoscia i przemilczaniem problematyki seksualnej””. Poczatkéw idei instytu-
cjonalnego przygotowania dzieci i mtodziezy do zycia w matzefstwie i rodzinie nalezy
szukaé w latach pigédziesiatych, kiedy to dwezesne Towarzystwo Planowania Rodziny
prowadzilo kampani¢ na rzecz wprowadzenia do szkét zagadnieri zwigzanych z sze-
roko rozumianym wychowaniem seksualnym®. Przez kolejne lata wychowanie proro-
dzinne i seksualne przechodzito w polskiej szkole rézne koleje losu?. Obecnie w szko-
tach realizowany jest (mniej lub bardziej rzetelnie) blok zaje¢ pod nazwa ,, wychowanie
do zycia w rodzinie”. Wciaz jednak kontrowersje budzi dobér poruszanych na tych
zajeciach tresci, stosowanych rozwigzan metodycznych i merytorycznych, promowa-
nych wartosci, odzywaja pytania i watpliwosci dotyczace zakresu wiedzy, wyboru pod-
recznikéw i os6b prowadzacych, zwiazane z decyzjami co do wymiaru godzin i wieku
uczniéw whasciwego do rozpoczecia tej edukacji, a nawet kwestii samego nazewnictwa

tych zajed.

6 K. Socha-Kolodziej, S. Badora, Oczekiwania oraz potrzeby uczniéw w zakresie przygotowania
do zycia rodzinnego i seksualnego, [w:] M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukacja prorodzinna, Krakéw
2000, s. 320.

7 Tamze, s. 319-320.

8 Za: M. Komorowska - Pudlo, Wychowanie seksualne. Poradnik metodyczny nr 1 (dla nauczycieli
i wychowawcéw), Szczecin 1999, s. 7.

9 Zainteresowanych losami przedmiotu na przestrzeni lat odsylam do stosownej literatury, np.
do: Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu do zycia w rodzinie, Biblioteczka Reformy, nr 31,
Warszawa 2001, s. 7-10; K. Socha-Kotodziej, S. Badora, Oczekiwania oraz potrzeby... op. cit., s. 319-320;
M. Chomeczynska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spoteczeristwie wspétezesnym. Konteksty pedago-
giczne i psychospoteczne, Lublin 2002, s. 19-20.
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Przygotowanie do petnienia rél malzeniskich i rodzicielskich, wg H. Pielki,
w waskim rozumieniu ,sprowadza si¢ do u§wiadamiania mfodym ludziom zadan ro-
dziny oraz przysposabiania ich do roli wychowawcéw swoich dzieci. Natomiast w szer-
szym ujeciu przygotowanie wyraza si¢ w koncentracji uwagi na roli rodziny w procesie
spolecznego i kulturalnego rozwoju cztowieka, a takze na zagadnieniach zwiazanych
z przygotowaniem go do zycia i wsp6tzycia w rodzinie. Obejmuje wigc wiedzg i umie-
jetnosci z zakresu prowadzenia gospodarstwa domowego, opieki i wychowania dziec-
ka, zycia seksualnego oraz wspoétzycia i komunikowania si¢ z drugim czlowiekiem.
W przygotowaniu tym, obok emocjonalnego stosunku matzonkéw do siebie, w per-
spektywie oczekujacego ich ojcostwa i macierzynistwa, zawarte sa kwalifikacje pozwa-
lajace na pelnienie tych rél” ™.

Tymczasem badania i obserwacje pokazuja, ze w wielu szkotach bagatelizuje si¢
wage zaje z tego obszaru''. Sporo zarzutéw formutowanych jest w zwiazku z ich re-
alizacja. Sa to spotkania o charakterze dobrowolnym, stad czgstokro¢ wielu uczniéw
(starsi maja do tego prawo) podejmuje decyzje nie brania w nich udziatu. Spowodo-
wane jest to wieloma czynnikami. Uczniéw zniechg¢ca brak wykwalifikowanej kadry,
odpowiednio przygotowanej, ktéra potrafitaby zaproponowa¢ atrakeyjng dla mtodziezy
forme tych zaje¢. Niekiedy nauczyciele wyznaczani sg z polecenia dyrektora do prowa-
dzenia tychze zaje¢, czgstokroé w efekcie zwykle czuja si¢ niepewnie w tej roli, bo nie sg
przygotowani merytorycznie i psychicznie gotowi do podjecia takiego zadania. Wielu
z nich oczekuje gotowych ramowych programéw i szczegStowych konspektéw do pro-
wadzenia konkretnych zajeé. By¢ moze zatwierdzone przez MEN podreczniki z zakresu
szkolnej edukacji do zycia w rodzinie sa niewlasciwie przygotowane, nie dostosowa-
ne do wicku i stopnia rozwoju mlodziezy i w gruncie rzeczy stanowia marna pomoc
dla prowadzacych. By¢ moze zbyt uboga jest oferta dostgpnych materialéw i pomocy
dydaktycznych, ktore wzbogacilyby te zajecia. By¢ moze potrzeba wigkszej aktywno-
§ci ze strony dyrekeji w poszukiwaniu takich 0séb z zewnatrz, niekoniecznie jednego
specjalisty, lecz catego zespotu 0sob, ktorych kompetencje zazgbialyby si¢. By¢ moze
nawet znalezienie odpowiednich oséb nie rozwiazuje problemu, bo czgsto szkoly nie
przewiduja w swoim budzecie wynagrodzenia dla takich oséb. By¢ moze zbyt staba jest
zacheta ze strony nauczycieli i dyrekgji skierowana do uczniéw i ich rodzicéw. ,,Sam fake
wprowadzenia tego przedmiotu nie rozwigzuje sprawy. Jezeli w §lad za nim nie zostanie
zapewniony odpowiedni czas na jego realizacj¢, nie zostang zatrudnione wykwalifiko-
wane osoby i nie zostanie stworzony przez nich i im odpowiedni warsztat pracy, to
w dalszym ciagu pozostaniemy na etapie dziatari doraznych i niepetnych”!? — konklu-
duje M. Komorowska-Pudto.

10 H. Pielka, O potrzebie przygotowania miodziezy do matzeristwa i rodzicielstwa, [w:] M. Chy-
muk, D. Topa (red.), Edukacja... op. cit., s. 66.

11 Patrz. np. wyniki badan M. Komorowska-Pudto, Wychowanie seksualne... op. cit.

12 M. Komorowska-Pudto, Wychowanie seksualne... op. cit., s. 26.
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A skutki niewiedzy dotyczace sfery plci, zycia matzeriskiego i rodzinnego sa dale-
kosi¢zne': wezesna inicjacja seksualna miodego pokolenia, niewiedza z zakresu metod
planowania i zapobiegania ciazy, nieplanowane ciaze, konfliktowe relacje w rodzinach,
dysfunkcjonalnos¢ rodzin, promiskuityzm milodziezy, przemoc seksualna, fetyszyzacja
seksu jako podstawy zwiazku, nastawienie na uzywanie zycia. Niech uswiadomienie so-
bie tych mozliwych konsekwencji zaniedbania rzetelnej realizacji spotkari edukacyjnych
z obszaru ,wychowania do zycia w rodzinie” bedzie zachgta i mobilizacja dla decyden-
téw na réznych szczeblach szkolnictwa do podjecia konkretnych krokéw, zmieniajacych
ten niekorzystny wychowawczo stan rzeczy. Zwlaszcza, ze edukacja szkolna w okresie
transformadji (a zdaje sig, ze taka wciaz jeszcze charakteryzuje wspdlczesne nam czasy)
»przybiera posta¢ procesu spotecznego <uwiktanego> i powiazanego w réznym stopniu
z wieloma obszarami ztozonej rzeczywistosci. Nie dziata ona w jakiej$ prézni, izolacji czy
oderwaniu od dynamicznie zmieniajacych si¢ realiéw otaczajacego ja $wiata. Obejmu-
ja ja, czy dotykaja, wstrzasy ideologiczno-polityczne oraz ekonomiczno-gospodarcze,
z ktérymi nie zawsze potrafi sobie poradzi¢. Nieporadno$¢ ta wiaze si¢ z silnie przezy-
wanymi przez wszystkie podmioty szkolnej edukacji (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw)
dylematami, u podstaw kt6rych lezg takie kategorie aksjologiczne, jak: mie¢, by¢, chcied
i dziata¢. To one w coraz wigkszym stopniu rzutuja na przebieg i jako$¢ proceséw szkol-
nej edukacji, w ramach kedrych ksztaltujg si¢ osobiste hierarchie wartoéci oraz podsta-
wowe orientacje zyciowe wszystkich ich uczestnikéw” .

Aby wychowanie — a w tym tzw. wychowanie do zycia w rodzinie — uzna¢ za waz-
niejsze niz dotad zadanie szkoly, nauczyciele, dyrekeje, osrodki doskonalenia i wladze
o$wiatowe musza podjaé nastepujace dziatania®:

— u$wiadamia¢ rodzicom, nauczycielom, dorostym czlonkom spoteczeristwa, ze
od jakosci wychowania na tym obszarze zalezy przysztos¢ i jednostek i spote-
czenstwa,

— motywowaé nauczycieli do podejmowania roli mistrza w sytuacjach >>na-
uczyciel — uczeri<< oraz do samowychowania, by mogli kreowa¢ taka rolg,

— rozpoczaé proces doskonalenia i doksztatcania nauczycieli w kierunku zdoby-
cia przez nich kompetencji umozliwiajacych im skuteczne orientowanie swoich
ucznidéw na pielggnowanie wartosci rodzicielstwa,

13 Z whasnych obserwacji i m. in. w oparciu o: B. Jabloriska, Powinnosci paristwa wzgledem ro-
dziny w zakresie wychowania seksualnego dzieci i mlodziezy, [w:] M. Chymuk, D. Topa (red.), Edukadja...
op. cit.,, s. 308-309.

14 A. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, [w:] E Adamski, A. M. de Tcho-
rzewski (red.), Edukacja wobec moralnych dylematéw wspélczesnosci, Krakéw 1999, s. 33-34.

15 Whasne sugestie, z inspiracji H. Cudaka, A. Urbaniaka i J. Augustyna SJ. Patrz. H. Cudak,
Reforma szkolna a wychowanie, [w:] B. Pawlica, M. S. Szczepariski, I. Wagner (red.), Polska szkota: szkota
i system edukacyjny w procesie zmian, Cz¢stochowa-Katowice 2000, s. 34, 35; A. Urbaniak, Wspélna
troska, Poznai-Wroctaw 1999, s. 26-27, 59; J. Augustyn SJ, Wychowanie seksualne w rodzinie i w szkole,
Krakéw 1999, s. 48; B. Jabloriska, Powinnosci paristwa... op. cit.
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— uswiadomi¢ zespotom nauczycieli konieczno$¢ systemowych dziatan, tzn. zre-
zygnowac z przypadkowosci na rzecz systematycznosci, ciaglosci oddziatywan
i spojnosci integrujacej wplywy wszystkich elementéw $rodowiska szkoly w so-
cjalizacji prorodzinnej,

— propagowa¢ na tamach pism pedagogicznych wartosciowe koncepcje edukacji
prorodzinnej,

— prowadzi¢ dialog z rodzicami, pozwalajacy im zorientowa¢ si¢ w celach, tre-
$ciach i metodach prowadzenia zaje¢ z zakresu ,,wychowania do zycia w rodzi-
nie”, w ktérych uczestniczg ich dzieci, w literaturze i pomocach dydaktycznych,
wraz ze stworzeniem im mozliwosci wypowiedzenia swoich opinii,

— tworzy¢ (poprzez publikacje, filmy, programy telewizyjne) klimat sprzyjajacy
catosciowemu wychowaniu seksualnemu, w keérym bedzie obecna w sposéb
wyrazny odpowiedzialnos¢ za siebie i innych,

— dazy¢ do zgodnej wspétpracy wszystkich podmiotéw wychowujacych, przyje-
cia spdjnego treSciowo programu, opartego ha tym samym systemie wartosci,
wspdlnych zasad i konsekwencji w ich realizowaniu.

Rozwazania teoretykéw i wskazania prakeykéw podpowiadaja, ze dla uzyskania
efektow wychowawczych szkota moglaby skutecznie integrowa¢, jednoczy¢ podstawo-
we $rodowiska wychowawcze w celu zespolenia wysitkéw w zgodnym realizowaniu ce-
16w wychowawczych oraz petni¢ tu funkejg inspiratora wigzi i kontrolera dziatari *°.

Niestety polska rzeczywisto$¢ znacznie odbiega od tego, czego by$my sobie zy-
czyli. ,,Okresowi transformacji towarzyszy stan biernosci, nieufnosci i sceptycyzmu
lub zniecierpliwienia, wyrazajacy si¢ zwatpieniem nauczycieli w swoja sprawcza moc,
w site, potrzebe i mozliwosci autentycznego udziatu w przezwycigzeniu kryzysu war-
toéci, ktory ma swoje szczegdlne odbicie w edukadji szkolnej. Maja oni $wiadomosé
swojej bezradnosci w przygotowaniu mtodziezy do zycia w §wiecie pozbawionych wy-
raznych drogowskazéw moralnych”!”. Ponadto rodzina, ktéra przez cate wieki byta bo-
dajze najsilniejszym miejscem przekazu wartosci, zostaje wypierana przez inne wplywy,
poprzez ,dziatania psycho- i socjotechniczne, oparte przede wszystkim na programowa-
niu z gory okreslonych mozliwosci wyboru oraz na réznorodnych technikach perswa-
zyjnych (przede wszystkim reklamy i propagandy). (...) To, ze w danym kraju, regionie,
$rodowisku czy wlasnie w danej rodzinie pewne warto$ci <zawsze> byly respektowane,

16 Do takich wnioskéw doszedt np. E. Trempata (patrz. E. Trempata, Integracja podstawowych
$rodowisk wychowawczych a rezultaty pracy pedagogicznej szkoly, Bydgoszez 1969). D. Jankowski do-
powiada, ze w lokalnym $rodowisku edukacyjnym szkota ,jako jego komponent, dysponujacy licznymi
mozliwosciami, ma do spelnienia kilka doniostych funkeji: stymulacji, ukierunkowywania, akceleracji
(przyspieszania), facylitacji (utatwiania), profilaktyki, korygowania i naprawy oraz — co jest wazne uwzgled-
niajac jej charakeer instytucji wyspecjalizowanej w dziedzinie edukacji — racjonalnej optymalizacji wptywéw
edukacyjnych, w granicach mozliwych do zracjonalizowania oraz gléwnego ich osrodka” (D. Jankowski,
Edukacja wobec zmiany, Torun 2002, s. 75).

17 A. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuagji... op. cit., s. 35.
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uznawane za najwazniejsze, gleboko przezywane, coraz czgiciej nie jest juz wystarcza-
jacym uzasadnieniem dla miodego pokolenia. Nie jest i nie moze by¢, poniewaz daze-
nie do okreslonych wartosci, powstajace na tej drodze formy kultury nie sg zrozumiate
i przezyte jako wiasna kultura, a jedynie narzucane jako obowiazujaca z niezrozumialych
powodéw tradycja. Nie tylko zawiodla edukacja ku wartosciom, ale dzisiejsza kultura
wzmocnita potrzebe wolnosci od wszelkich norm i wzorcéw. Mlodzi ludzie sami chca
wybiera¢ swoje wartosci i sposoby ich realizagji. (...) Stabos¢ dotyczy zaréwno edukagji
aksjologicznej — poniewaz mtodym ludziom brakuje refleksji na temat wartosci, warto-
$ci whasnych, nawet umiejgtnosci ich nazywania, co musi utrudnia¢ glebsza refleksje —
jak i potrzeby i umiejetnosci porzadkowania uznawanych wartosci, tak by mogly stano-
wi¢ konsekwentne podstawy i kryteria postgpowania, szczegdlnie w sytuacjach konflik-
tow wartosci i wywolywanych nimi dylematéw” — zauwaza K. Olbrycht'.

Mtodziez pozostaje pod wplywem réznorakich informacji, przekazéw, oddziaty-
warl o réznej tresci, preferencji réznych wartosci, réznej sile wptywu, wywieranego przez
rézne zrédta oddziatywan. Potrzeba wige edukacji rodzinnej i upowszechnienia wiedzy
dla uzyskania przez miodziez lepszej orientacji, informacji na temat oczekiwan spotecz-
nych pod jej adresem i oferty warunkéw, jakie spoteczenistwo stwarza, by umozliwi¢ ich
spetnienie!. Trzeba takze, by zaistnialy pewne warunki, od kedrych zaleze¢ bedzie sku-
teczno$¢ wspomnianych tu proceséw wychowawczych i socjalizacyjnych

— integracja wplywow wychowawcezych (,Srodowisko wychowawcze istnieje bo-
wiem o tyle, o ile wystgpuje w jego obrebie na jakim§ poziomie rozwinigta in-
tegracja wplywéw”?'),

— wzgledna stalo$¢ i spéjnosé funkcjonujacych wzoréw kulturowych, propagowa-
nie wartoéci uzasadnionych historycznie oraz kulturowo w naszym spoteczeni-
stwie i cywilizacji europejskiej (nie wszyscy bowiem w wystarczajacym stopniu
osiagneli dojrzato$¢ pozwalajaca sprawnie funkcjonowaé w rzeczywistosci wol-
noéci oraz nie wszyscy sa jednakowo wyposazeni w zdolno$¢ dokonywania sa-
modzielnych, $wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w rzeczywistosci do-
wolnosci, w jakiej zyjemy),

— wzgledna zgodnos¢ aksjologiczna oddziatywani instytucji  wychowujacych
(rozwija ona intensywniej osobowo$¢ i sprzyja ksztattowaniu jej wewngtrzne;j
integracji), wzgledna zgodno$¢ aksjologiczna oddziatywan instytucji wycho-
wujacych (rozwija ona intensywniej osobowos¢ i sprzyja ksztattowaniu jej we-
whnetrznej integracji),

18 K. Olbrycht, Miejsce koncepdji cztowicka w edukacji ku wartosciom, [w:] A. Szerlag (red.),
Edukacja ku wartosciom, Krakéw 2004, s. 62-63.

19 H. Pielka, O potrzebie... op. cit., s. 68.

20 Skonstruowane w oparciu o wlasne przemyslenia i z inspiracji m.in. A. Gariczarczyka (A. Gan-
czarczyk, Orientacje zyciowe miodziezy w warunkach transformacji ustroju, Katowice 1994).

21 D. Jankowski, Szkota — §rodowisko — wspétdziatanie, Torun 2001, s. 36.
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— trwalo$¢ propagowanych (funkcjonujacych) wzoréw osobowych, kierujacych
si¢ trwalymi warto$ciami (przeciwnie do wzoréw opartych na nietrwatych war-
tosciach, co pewien czas kompromitowanych czy deprecjonowanych),

— wysoki stopieni atrakcyjnosci dla jednostki realizowanych wobec niej celéw wy-
chowawczych,

— ocena przez miode pokolenie atrakcyjnosci propagowanych wzoréw sukcesu
zyciowego,

— jako$¢ funkcjonowania instytucji wychowujacych,

— jako$¢ wzajemnych relacji migdzy wychowawcami a wychowankami,

— sita oddziatywania wzoréw osobowych, jakim s3 wychowawcy (reprezentujacy
wysoki poziom kultury aksjologicznej, a takze rozumiejacy konieczno$¢ ciagte-
go wlasnego rozwoju osobowego i samodoskonalenia sig).

Jednym z nieodtacznych skfadnikéw lokalnej przestrzeni edukacyjnej jest propa-
gowanie kompetencji rodzicielskich, niezb¢dnych do podejmowania i petnienia rél ro-
dzinnych, dzialari reprodukeyjnych we wszystkich wymiarach tych czynnosci: biolo-
gicznym, ekonomicznym, spofecznym i kulturowym. Lokalna przestrzeri edukacyjna
powinna czynnie uczestniczy¢ w tym procesie. W swietle aktualnych diagnoz proceséw
edukacyjnych, a zwlaszcza ich konsekwencji indywidualnych i spofecznych wynika, ze
funkcjonowanie to jest albo zaburzone albo niewydolne, co wzbudza spoleczny niepo-
kéj. W dalszym ciagu potrzeba sit spotecznych, ktére robityby co$ w dziele przeciw-
dzialania i chronienia wartoéci rodzicielstwa, w warunkach obserwowanego rozktadu
zycia rodzinnego i rodzacych si¢ nowych zjawisk, ktdre zagrazaja tej wartosci (np. singli
decydujacych si¢ na bezdzietnos¢). Obecnie transpozycje w sferze zycia rodzinnego sa
niezwykle silne i szerokie, dlatego nie mozna pozostawi¢ tej kwestii swojemu biegowi
rzeczy, w przekonaniu, ze dotad cate pokolenia ,jako$” pelnity role matzeriskie i rodzi-
cielskie i to bez zadnego specjalnego przygotowania. Alarmujace dane statystyczne doty-
czace zawierania matzeristw, rozwodéw, zwiazkédw urodzen i urodzeni przez matoletnich,
wyniki réznorodnych badan naukowych, statystyki sadowe, spostrzezenia psychologéw
zaangazowanych w poradnictwo poprzez telefony zaufania, obserwacje pracownikéw
poradni przedmatzeniskich, konstatacje pedagogéw prowadza do jednoznacznego wnio-
sku: pilnie potrzeba wypetni¢ braki w edukacji mlodziezy w tym zakresie.
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