Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

Wzajemne uczenie sie uczniow dwoch spotecznosci szkolnych
(w kontek$cie tworzenia cyfrowych narzedzi edukacyjnych)

autor: Tomasz Lukawski

promotor: prof. dr hab. Stanistaw Dylak

Poznan, 2021



Spis tresci

Wstep

V.

Uczenie sie uczniow najwazniejszym wyzwaniem dla edukacji szkolnej

1. Rozdarcia w dzisiejszej szkole - Raport Banku Swiatowego i postrzeganie instytucji
szkoty w spoteczenstwie.

2. Zmiany systemowe a reformatorskie ruchy oddolne budzacych sie szkét
3. Networking. Sieciowanie mdézgu z sercem. Neurony czy astrocyty?

4. Moralny wymiar myslenia w szkole i o szkole

Dzwignie wspierajgce samodzielnos$¢ uczniow w uczeniu sie

1., TIK”. ,K” jak KOMUNIKACJA w klasie szkolnej

2. ,TIK”. ,I” jak INFORMACIA

Technologia informacyjno-komunikacyjna i jej zastosowania w edukacji szkolnej dzisiaj
1. Raport OECD 2.15.

2., TIK”., T” jak Technologia

3. Umiejetnosci XXI wieku

Metodologia badan wtasnych

Wprowadzenie do metodologii badan wtasnych

1. Przedmiot i cele badan
2. Problemy badawcze

3. Metody badan

4. Teren i organizacja badan

Przebieg i skutecznos¢ wspotpracy miedzy szkotami w zakresie tworzenia i realizacji

projektu edukacyjnego w szkotach Szkole Podstawowej nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach
i Szkole Podstawowej nr 12 im. prof. Adama Wodziczki w Gnieznie.

VI.

VII.

1. Wspdtpraca miedzyszkolna — zatozenia i pragmatyka
2. Skutecznosc pedagogiczna wspdtdziatania szkot
Harmonogram badan

Proponowany spis tresci

Zakonczenie

Bibliografia i Zzrédta

Bibliografia



Zrodta
Zakazane Piosenki — zrodta

Przyktadowe narzedzia badawcze



Wstep

Wzajemne uczenie si¢ uczniow dwoch spotecznosci szkolnych w  kontekscie
tworzenia narzedzi edukacyjnych to rozprawa o koncepcji edukacji, w ktorej technologia
informacyjno - komunikacyjna ja wspiera. Procesy aktywnego wspotdziatania dzieci
w tworczej aktywnos$ci nad spotecznie zaangazowanym narzedziem edukacyjnym
stuzacym spoteczno$ci lokalnej i globalnej to gtowny temat poruszony i zbadany
w niniejszej pracy. W tytule wyrézniam trzy czlony odnoszace si¢ odpowiednio do
rozdziatow rozprawy. Uwazam, ze Uczenie si¢ ucznidw jest najwazniejszym wyzwaniem
dla edukacji szkolnej stad rozdziat pierwszy warunkujacy calg tre$¢ rozprawy
podporzadkowang uczeniu si¢. Celowo bede unikat stowa ,nauczanie” a podkreslat
,uczenie si¢” uczniow, gdyz redefiniuje to role nauczyciela jako tego, ktorego zadaniem
nie jest transmisyjne podawanie wiedzy a raczej pomoc W jej Ssamodzielnym
interpretowaniu. Drugi czton tytutu, czyli ,tworzenie narz¢dzi edukacyjnych” przez
uczniow bedzie kluczowa kwestia rozprawy. Na przykladzie uczestniczenia dzieci
w produkowaniu terenowej gry miejskiej wykaze, iz wyzwaniem nowoczesnej dydaktyki
XXI wieku jest aktywne uczestnictwo ucznidow w procesie edukacyjnym zaangazowanym
spotecznie i kierowanym do szerokiego audytorium. W wyniku tego procesu uczniowie
zostawiaja trwaty produkt stuzacy spolecznosci. W rozdziale pierwszym pracy skupig si¢
na podaniu zasadnosci tej tezy odnoszac si¢ do mysli pedagogicznych, badan i cyfryzacji
edukacji a samodzielno$¢ uczenia si¢ uczniow wskaze jako kluczowg kwestie
w interpretowaniu wiedzy szkolnej. Dalej wskaze rozdarcia dzisiejszej szkoty pomiedzy
czynnikami od niej niezaleznymi a oczekiwaniami spoteczenstw 1 samych uczniow,
rodzicéw 1 nauczycieli. Sytuacja w ktorej szkoty sie znajduja zmusza je do oddolnych
ruchéw reformatorskich. Jakie to czynniki ksztattuja i zmuszaja nauczycieli do
podejmowania samodzielnych dziatah w zmienianiu systemu edukacji znajdzie czytelnik
wlasnie w rozdziale pierwszym. Niejako wstepem do rozwazan bedg wyniki raportu Banku
Swiatowego o niespelnionych obietnicach edukacji i ogdlno$wiatowym kryzysie uczenia
si¢. Przeanalizuje wyniki badan odnoszac si¢ do wewngtrznego rozdarcia nauczycieli oraz
catego systemu edukacji, ktory nie spetlit oczekiwan spoteczenstw krajow badanych.
Rowniez w rozdziale pierwszym dokonam analizy na gruncie neurogenezy, psychologii,
pedagogii 1 filozofii poszukujgc nowych drog do zrozumienia proceséw myslowych i ich
zrodet celem doglebnego zrozumienia edukacji. Przeprowadzg tam filozoficzng refleksje

na temat moralno$ci myslenia o szkole 1 w szkole w poszukiwaniu prawdy.
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W rozdziale drugim ,,DZzwignic wspierajagce samodzielno$¢ ucznidw w uczeniu si¢”
poszukuj¢ rozwigzan ktore sa przydatne w codziennej pracy pedagoga w klasie szkolnej.
Dwa Kkluczowe tematy Komunikacja 1 Informacja znajdg odzwierciedlenie
W podrozdziatach im poswieconych. Komunikowanie si¢ W Kklasie szkolnej nauczycieli
I ucznidéw, interpretowanie stdéw nauczyciela w tej komunikacji oraz uczenie si¢ w grupie
jak réwniez audytorium do ktérego uczniowie kieruja przekaz odnios¢ do wspotczesnej
szkoly osadzonej w realiach cyfrowych technologii, ktore sa dzi§ realnym $wiatem
dziecka. Dlatego tez gldéwnym kontekstem podczas opisywanych procesoOw uczenia si¢
bedzie technologia informacyjno-komunikacyjna. Stad nawigzanie do trzeciego cztonu
tytutu rozprawy i rozdziat trzeci opisujacy przyktady madrego zastosowania technologii do
celow edukacyjnych i samoistnego ,,wymuszenia” przez TIK na nauczycielach zmiany
postawy na wspierajacg samodzielne uczenie si¢ uczniow. W rozdziale pierwszym omowie
rowniez gldéwne zatozenia konstruktywizmu co powinno wyjasni¢ nauczycielom, iz btedne
jest zatozenie o przekazywaniu wiedzy uczniom. Na etapie kazdego z rozdzialéw odnoszg
si¢ do praktycznych rozwigzan na polu technologii informacyjnej podajac konkretne,

sprawdzone dziatania wspierajace uczenie si¢.

Rozdziat trzeci ,,Technologia informacyjno-komunikacyjna i jej zastosowania w edukacji
szkolnej dzisiaj” poprzedzi raport OECD 2.15, ktorego gtownym przestaniem jest mysl, ze
technologia nie zastapi dobrego nauczania; moze wspomoc jedynie dobre nauczanie co
bedzie wstepem do przyktadow madrego zastosowania TIK w edukacji. Na wynikach
raportu, a raczej propozycji dzialan wspierajacych opre dalsze rozwazania i koncepcje
majace na celu niwelowanie nieprzewidzianych zastosowan technologii. Wskaze, ze
rozwigzaniem jest powszechna nauka programowania, ktdra jest dZzwignig do uczenia si¢
mys$lenia  krytycznego. Poddam  krytyce komputacjonizm na polu  teorii
kognitywistycznych i kulturowych. Czytelnik znajdzie réowniez w rozdziale drugim
interdyscyplinarny przyktad nauki programowania w edukacji wczesnoszkolnej na
przykladzie wypracowanym w szkole oraz zapozna si¢ ze Strategia Ksztalcenia
Wyprzedajacego. Tu réwniez podaje kilka egzemplifikacji teoretycznych zatozen
konstruktywizmu. Dominowa¢ beda nicliniowe platformy edukacyjne, projekty
interdyscyplinarne z technologia w tle procesu edukacyjnego, nauczanie ,,w glab” jako
system budowania umiej¢tnosci zdobywania wiedzy w sposob interdyscyplinarny. Podam

przyktad debaty uczniowskiej begdacej odniesieniem do teorii Barnesa i Brunera oraz



program ,,Szkota w chmurze” wychodzacy naprzeciw umiejetnosciom XXI wieku, ktérym

to jako koncepcja ,,Szkoly umiejetnosci XXI” wieku poswiece osobny podrozdziat.

Badania metodologiczne zawarte w rozdziale czwartym dotyczg uczenia Si¢ poprzez
aktywne uczestnictwo w tworzeniu narze¢dzia edukacyjnego. ktore przeprowadzitem
w szkotach podczas pracy z projektem interdyscyplinarnym ,Zakazane Piosenki”.
Przedstawi¢ w nim cele i przedmiot badan oraz tezy i wyniki jak réwniez problemy
badawcze. Pigty rozdzial to koncepcja poprawy sytuacji kryzysu uczenia si¢ uczniow
bedacy wynikiem analizy badan 1 refleksja nad nimi. Przedstawi¢ argumenty
przemawiajace za podejsciem do uczenia si¢ uczniow w szkole poprzez tworzenie narzedzi
edukacyjnych. Po przeprowadzonym badaniu i analizie wynikow opracowatem tezy, ktore
moglyby wplynaé na podniesienie jakosci systemu edukacji gdyby byty powszechnie
stosowane. Wyniki to proba uzasadnienia przekonania, iz wzajemne uUczenie si¢ uczniow
dwoch spotecznosci szkolnych w kontekscie tworzenia narzedzi edukacyjnych to szansa na
nowa jako$¢ w edukacji. Recepta na zmiang¢ moga by¢ takze stare, zapomniane dzi$
rozwigzania pedagogdw, psychologéw, filozofow w §wietle nowych odkry¢ w pracy nad
ludzkim moézgiem i1 poszukiwaniu w nim ,.czarnych skrzynek naszej pamigci” oraz
mechanizméw odpowiedzialnych wtasnie za kreatywno$¢. Przedstawie niektore nurty
zapomnianej pedagogiki i szans¢ na neo-klasyczne ich wdrozenie dzigki mozliwo$ciom

jakie daja dzis$ technologie informacyjno — komunikacyjne w szkole.



Uczenie sie uczniéw najwazniejszym wyzwaniem dla edukaciji
szkolnej

Przedmowa

., Czy martwisz si¢ o edukacje? Ja tak. Jednym z moich najpowazniejszych zmartwien
Jjest to, ze cho¢ systemy edukacji na calym swiecie sq poddawane reformom, to w wielu
przypadkach reformy te przeprowadzane sq z motywow politycznych i komercyjnych, przy
blednym rozumieniu tego, w jaki sposob ludzie tak naprawde sie uczq i jak dziatajg

wspaniale szkoly.

Sir Ken Robinson

Szkoty nie nadazaja za tempem rozwoju cywilizacji. Sadzg, ze osoby
odpowiedzialne za edukacyjne systemy czesto nie uswiadamiajg sobie o tym, ze epoka
industrialna jest juz za nami a $wiat jest ,,cyfrowy”. To oczywiscie duze uproszczenie.
Mam na mysli, cyfrowa gospodarke, innowacyjna cyfrowa ekonomig, ktora transformuje
rynki pracy, cyfrowa administracje opartg na ,,big data”, cyfrowym pienigdzu podatnym na
sterowanie mechanizmami rynkowymi; rozwdj ustug rozszerzonej 1 wirtualnej
rzeczywistosci, Internetu Rzeczy, inteligentnych doméw 1 miast, zagrozen jak
cybernetyczne wojny i ataki, ingerowanie w systemy wyborcze panstw i w koncu rozwoj
sztucznej inteligencji Al oraz blockchain. Mozna dtugo wymienia¢. Konkludujac —
systemy edukacyjne spetnity swa role. Byly stworzone w epoce industrialnej by ksztatcic
rzesze robotnikow 1 kadr nimi zarzadzajacych. W dzisiejszym 1 przysztym $wiecie nie
potrzebujemy absolwentow stojacych przy tasmach w fabryce. Fabryki przysztosci jak
TESLA produkujaca samochody elektryczne nie zatrudnia robotnikow juz dzisiaj. Tam
pracujg roboty, ktore same siebie produkujg oraz programuja. W Polsce w roku 2017
potrzebnych byto ok 100 tys. programistow. Komisja Europejska oszacowata, iz ,,jednolity
rynek cyfrowy jest jedng z najbardziej obiecujacych i stawiajacych najwigksze wyzwania
sfer postepu, dajaca mozliwos¢ osiggniecia wzrostu wydajnosci rzedu 415 mld EUR.

Rynek ten otwiera nowe mozliwosci stymulowania gospodarki poprzez handel

! Robinson K. , Kreatywne szkoty. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje”, Wydawnictwo Element,
Krakow 2015
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elektroniczny”2

Jak ma si¢ do tego Polska? Ot6z w roku 2017 byliSmy trzecim od konca
krajem Unii Europejskiej w DESI - Indeksie Ekonomii Cyfrowej i Spoteczenstwa.® Rok
pézniej pomimo, iz wydawato by si¢ ze powszechnie stosujemy TIK w codziennym zyciu
index DESI poprawit si¢ tylko o jedna pozycje. Wszystkim osobom, ktorym bliskie sg
sprawy przysztosci naszego kraju iprzysztosci naszych dzieci powinno zaleze¢ na
edukacji, gdyz edukacja to przygotowanie mtodego pokolenia do zycia w przysztym
$wiecie. Jednymi z najwazniejszych kompetencji przysztosci beda wyobraznia
i kreatywno$¢. Juz dzi§ pracodawcy twierdzg, ze rynek pracy zmienia si¢ na
humanistyczny. Rynek potrzebuje architektow-kreatorow przysziej rzeczywistosci.
Czlowiek, a moze sztuczna inteligencja beda kreowaé potrzeby i rozwigzania, a zadaniem
maszyn wyposazonych czesto W Al bedzie produkowanie wizji architekta. Dlatego tez
niniejsza praca gltownie bedzie poswiecona kreatywnosci, krytycznemu mys$leniu
| innowacyjno$ci, budowaniu struktur wiedzy w umysle ucznia jako konstruktow

interpretujacych rzeczywistosc.

1. Rozdarcia w dzisiejszej szkole - Raport Banku Swiatowego i postrzeganie
instytucji szkoly w spoteczenstwie

Wydawato by si¢, iz $wiadomo$¢ nauczycieli 1 spoteczenstwa o koniecznos$ci
rozwijania u uczniow kreatywnosci, innowacyjnosci, krytycznego myslenia, umiejetnosci
budowania struktur wiedzy jest duza i raczej nalezy si¢ z tym zgodzi¢, lecz nie idg za tym
dziatania, lub jezeli idg to nie sg §wiadome 1 czgsto sa nieskuteczne lub wrecz blokujace
rozwdj wspomnianych kompetencji. Paradoksalnie musze¢ poda¢ kilka drastycznych
przyktadow: Nauczyciel, ktory dowiedzial si¢ ze nalezy uczy¢ np. kreatywnos$ci nie
zmieniajac swojego ustalonego od lat sposobu nauczania nadal mowi do dzieci przez ok 30
minut lekcji prowadzac mniej wigcej nastepujacy przekaz: ,teraz macie by¢ kreatywni bo
to si¢ Wam przyda w przyszto$ci” a nastgpnie z tego co powiedziat robi 15 minutowy
sprawdzian. Nie musze ttumaczy¢, ze takie 1 wiele innych niekompetentnych dziatan
podejmuja nauczyciele, ktorzy czesto sg stabo przygotowani do zawodu. Niestety jest to

dos¢ powszechne W szkotach i zadna strukturalna reforma edukacji tego nie zmieni jezeli

2 Zrodto: strona Komisji Europejskiej:
http://www.europarl.europa.eu/atyourservice/pl/displayFtu.html?ftuld=FTU_5.9.4.html
¥ _Zrodto strona Komisji Europejskiej: https:/ec.europa.eu/digital-single-market/en/desi
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nie zmienimy mentalnosci pedagogdéw 1 nie wskazemy im sposobow codziennej pracy
z dzieckiem. Jezeli chcemy zmienia¢ edukacj¢ zmieniajmy szkoly ale aby zmieni¢ szkote
nalezy zamienia¢ nauczycieli w osoby wspierajace samodzielng prace dziecka. Takie sa
szkoty jacy pracuja w niej nauczyciele 1 jak sa zarzadzane. Innym autentycznym
przyktadem z warszawskiego liceum jest rozdarcie wewnetrzne kompetentnej nauczycielki
pomiedzy jej stanem $wiadomosci jak wspiera¢é samodzielno$¢ ucznidw podczas
kreatywnego budowania wiedzy o lekturach szkolnych i dzietach literackich, wdrazajac ich
do krytycznego myslenia, samodzielnego wyciggania tez i dyskusji czesto zazartych ale
jakze istotnych dla budowania struktur wiedzy w gtowach mtodziezy, a wymaganiami na
maturze. Polonistka z troskg o pozytywny wynik egzaminu maturalnego dodatkowo jednak
niestety podaje (przekazuje do ,wkuwania”) uczniom tresci jakich oczekiwaliby
egzaminatorzy i uczy ,,pod test maturalny”. W innym liceum rowniez warszawskim uczen,
ktory ,,przezywa” dzieto literackie po swojemu, wyciggajac tezy i wnioski jemu bliskie
czytajac je w catosci, dostaje ze sprawdzianu (testu) niedostateczng ocen¢ z tzw. lektury
a kolega, ktéry ,,wkul” na pamig¢é¢ kilkuzdaniowe opracowanie publikacji otrzymuje
najwyzsza not¢. Pierwszy uczen otrzymat niskg note za odmienng, inng niz oczekiwana
przez nauczyciela interpretacje pomimo, iz byl to wynik jego kreatywnego procesu

budowania wiedzy.

Niewatpliwie szkota, jest rozdarta pomigdzy tym czego si¢ od niej oczekuje a tym co
powszechnie uwazamy za ,,powinne”. Celowo dokonatem uosobienia szkoty, gdyz
uwazam jg za ekosystem. To nie tylko uczniowie i nauczyciele, pracownicy, dyrekcja
i rodzice. Nawet nie tylko organy prowadzace, kuratoria o$wiaty i ministerstwo. To
wszystkie sity jakie wptywaja interaktywnie na jej ksztatt. Sprobuje¢ wymieni¢ cho¢ kilka.
Tak wigc spoteczno$¢ wokot szkoty, organizacje pozarzadowe, pozostate placowki jak
przedszkola i inne szkoty, Rada Miasta, pojedynczy interesanci, dostawcy, catering,
parafia, harcerstwo, opinie na ,,bazarku”, forach, mediach spolecznosciowych, dyskusje
matek na placu zabaw, strona internetowa szkoty i caly z nig zwigzany PR (Public
Relation), interesariusze komercyjni, ustawy, rozporzadzenia, uchwaly i zarzadzenia,
wyniki pojedynczych rozmow telefonicznych, media, w koncu relacje panujagce wewnatrz
placowki, ktorych nie sposob wymieni¢. Celem moim jest przedstawienie na jak wiele
czynnikow, opinii sg narazeni nauczyciele oraz dyrekcja. Ponadto wymienione sktadniki

spoteczenstwa nie stymulujg szkoly w budowaniu rozwigzan shuzacych uczeniu sie¢



uczniow. Wspomina o tym najnowszy raport Banku Swiatowego4 artykutujac
niezrealizowang obietnice edukacji globalnej wtasnie jako ,uczenie si¢”. We
wspomnianym dokumencie jako jedna z przyczyn kryzysu uczenia si¢ badacze wskazuja
niskg motywacj¢ nauczycieli oraz braki w ich umiejetno$ciach. Jednoczesnie za czynniki
odpowiedzialne za kryzys wuczenia si¢ dokument wskazuje niskic umiejetno$ci
zarzadzajacych szkolami, niewspotmierno$¢ nakladow finansowych do potrzeb
i nieprzygotowanie dzieci do szkol’. Wedhlug przytoczonego raportu Banku Swiatowego
nauczyciele nie czujg si¢ grupg decyzyjng, a poszanowanie zawodu nauczyciela jest niskie
W spoteczenstwie. Sytuacje moga zmieni¢ rozwigzania, ktore podniosa umiej¢tnosci
I kompetencje nauczyciela a nastgpnie pozwola pedagogom na wigkszg autonomi¢. Raport
wskazuje reformatorom systeméw edukacyjnych zmiang kierunku ze szkolenia na uczenie
si¢. Wszystkie sity szkoty powinny by¢ nastawione na uczenie si¢ a autonomiczne decyzje
pedagogdéw na pomoc w samodzielnym uczeniu si¢ uczniow. Wyrazam nadzieje, ze tresci,
ktore znajda nauczyciele w niniejszej rozprawie o uczeniu si¢ ucznidw poprzez tworzenie
narzedzi edukacyjnych wypetlniag to zadanie. Nalezy, wiec bardziej szczegoétowo

przeanalizowa¢ wyniki raportu, gdyz beda one uzasadnieniem powyzszego.

Raport Banku Swiatowego. °

"Nikt jeszcze nie zrozumiat bogactwa wspotczucia, dobroci 1 wielkodusznosci ukrytych
w duszy dziecka. Wysitkiem kazdej prawdziwej edukacji powinno by¢ zrealizowanie tego
skarbu."

EMMA GOLDMAN

Edukacja jest podstawowym prawem czlowieka i ma =zasadnicze znaczenie dla
zrealizowania ludzkich mozliwosci. Ma réwniez ogromng warto$¢ instrumentalng.
Edukacja podnosi kapitat ludzki, wydajno$¢, dochody, szanse na zatrudnienie i wzrost
gospodarczy. Ale jego korzysci wykraczaja znacznie poza te zyski pieniezne: edukacja
sprawia, ze ludzie sg zdrowsi 1 daje im wigksza kontrole nad ich zyciem. Edukacja
generuje zaufanie, zwigksza kapital spoleczny i tworzy instytucje promujace wspdlny

dobrobyt. Statystyka niniejszego raportu nie jest jednak optymistyczna jesli chodzi

* Learning to Realize Education’s Promise. Word Development Report 2018 A Word Bank Group Flagshig
Report 2018. 2018 International Bank for Reconstruction and Development. The World Bank str. 3

® Tamze str. 83

® Tamze
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0 uczenie si¢. Dla milionéw ludzi na calym §wiecie edukacja nie dostarcza wystarczajacej
wiedzy. Efekty uczenia si¢ w edukacji podstawowe;j sa tak niskie w tak wielu kontekstach,
ze rozwijajacy si¢ §wiat staje w obliczu kryzysu uczenia si¢. W wielu krajach o niskich
dochodach poziom wyksztalcenia jest drastycznie niski, podczas gdy w wielu krajach
0 $rednich dochodach $rednie wyksztalcenie pozostaje daleko w tyle za panstwami
0 wysokim dochodzie. Kryzys uczenia si¢ w sposob nieproporcjonalny dotyka dzieci
z ubogich gospodarstw domowych: znacznie czgsciej opuszczajg szkole, nie nabywajac
podstawowych umiejgtnosci, takich jak umiejetno$¢ czytania 1 pisania czy liczenia.
Ostatecznie kryzys edukacyjny przeklada si¢ na powazne braki w umiejetnosciach sity
roboczej. Na catym $wiecie setki milionéw dzieci osiggajg tzw. ,,mlodg dorosto$¢”, nawet
bez najbardziej podstawowych umiejetnosci zyciowych. Nawet jesli uczeszczaja do
szkoty, wielu odchodzi z niej bez umiejetnosci obliczania podstawowej transakcji
platniczej, czytania instrukcji lekarskich lub interpretowania obietnicy kampanii
wyborczej- nie méwigc juz o budowaniu kariery zawodowej lub ksztalceniu swoich dzieci.
Ten kryzys uczenia si¢ jest kryzysem moralnym. Edukacja leczy wiele probleméw
spotecznych dlatego 6w kryzys powinien by¢ zazegnany. Edukacja promuje zatrudnienie,
zarobki, zdrowie 1 ograniczenie ubdstwa. Dla spoteczenstw stymuluje innowacje,
wzmacnia instytucje i wspiera spdjnos$¢ spoteczng. Ale te korzysci zaleza w duzej mierze
od uczenia si¢. Szkola bez uczenia si¢ jest zmarnowang szansg. Co wigcej, jest to wielka
niesprawiedliwo$¢: dzieci, ktorych spoteczenstwo najbardziej zawodzi, to te, ktore
najbardziej potrzebuja dobrego wyksztatcenia, aby odnie$¢ sukces w zyciu. Kazdy kraj
powinien czyni¢ starania, aby uczenie si¢ naprawde miato znaczenie. To moze brzmiec
W sposob oczywisty. Jednak nawet gdy cele uczenia si¢ otrzymuja wigksze poparcie,
w praktyce wiele cech systemow edukacyjnych sprzysigga si¢ przeciwko uczeniu sig.
Reformy czgsto sa systemowe i organizacyjne i nie zapobiegaja kryzysowi uczenia sig,
ktore nastgpuje w klasie szkolnej pomigdzy nauczycielem a uczniami. Za przyczyny
kryzysu uczenia si¢ Bank Swiatowy podaje: brak przygotowania dzieci do szkoty, niskie
kompetencje i motywacje nauczycieli, braki w umiejetno$ciach zarzadzajacych szkotami
I nienadgzanie z wydatkami na edukacj¢ za rozwojem spoleczenstw. Aby zapobiec
kryzysowi uczenia si¢ niniejszy raport argumentuje, ze panstwa moga poprawi¢ uczenie si¢
dzigki postgpom w trzech obszarach: mierzac uczenie si¢ postawione jako cel gtowny
edukacji, podejmowa¢ dziatania na podstawie dowodow aby szkoty dziataty dla

wszystkich uczniow stymulowanych do innowacyjnosci 1 kreatywnosci, dopasowac
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wszystkich ,,aktoré6w” szkoty tak aby caly system edukacji pracowat dla uczenia si¢. Kraje
musza uznaé, ze nalezy wesprze¢ innowacyjno$¢ w klasie szkolnej w bezposrednim
kontakcie nauczyciela z uczniami. Nalezy zlikwidowa¢ wszystkie techniczne i polityczne

bariery systemu jako cato$ci jesli ten nie wspiera uczenia sig.

Uczenie si¢ polega w szczegdlnosci na pomocy uczniowi w samodzielnej interpretacji
rzeczywistosci, ktorg w rezultacie uzna za wiedzg. Odbywa si¢ to w klasie szkolnej
pomiedzy nauczycielem 1 uczniami poprzez okreslony sposob komunikowania si¢ ustalony
przez pedagoga. Komunikowanie si¢ w klasie szkolnej bedzie w rezultacie czynnikiem

wplywajacym na uczenie si¢ ucznidw co szerzej przedstawie w rozdziale drugim.

Postrzeganie instytucji szkoty w spoteczenstwie

Na swoisty rodzaj rozdarcia w dzisiejszej szkole zwraca uwage Dorota Klus Stafiska
w publikacji z 2010 roku ,,Dydaktyka wobec chaosu pojec¢ 1 zdarzen”. Autorka stwierdza
iz, szkoly, niestety nadajg sobie status twierdzy wiedzy a nauczyciele chcg uwazac sig¢ za
specjalistow w danych dyscyplinach gotowych do przekazywania tego co niosg ze sobg
podrgezniki i programy nauczania zamiast pretendowac¢ do bycia przewodnikiem ucznia
W organizowaniu jemu problemu 1 procesu, ktory 6w problem badawczy rozwigze.
Generuje to wizj¢ szkoty do ktorej uczen przychodzi jak do hurtowni w celu zatadowania
do glowy czg$ci tej spreparowanej 1 przygotowanej paczki takiej samej dla wszystkich.
W takim modelu nie ma miejsca na wsparcie samodzielnego uczenia si¢ ucznidw,
0 ktérym wspomina raport Banku Swiatowego. Wtadze swymi decyzjami i kontrolami
tylko ugruntowujg takg wizj¢ twierdzy, w ktorej ci specjaliSci majg si¢ certyfikowac
a nastepnie z niedostepnej katedry mowi¢ do ucznidw 1 ich sprawdzac, ocenia¢-po prostu
wymagac. Szkote postrzega si¢ jako patos - stabilng, opokowg instytucje w ktorej mato
wiedzacym uczniom przekazuje si¢ wiedzg szkolng. Przy czym wiedza szkolna jest z gory
okres$lona, usystematyzowana, i bezdyskusyjna, podzielona na przedmioty nauczania,
opracowana w podrecznikach, encyklopediach z przykladami jako dziejowe
dobrodziejstwo — stala i czekajaca na odbiorcow, ktorymi sa uczniowie.! Takie

postrzeganie szkoty miato swoja role w epoce industrializacji gdyz spetniato swoje zadanie

7 Klus-Stafska D. ,Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzer’”. Wydawnictwo Akademickie Zak. Warszawa
2010
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w masowej edukacji, gdzie nalezato spoteczenstwa alfabetyzowac. Szkota byla jedynym
miejscem, ktore dostarczato kompetendium wiedzy ogoélnej naukowego dorobku pokolen.
Tymczasem chcieliby$my aby szkota uzyskala bardziej demokratyczny charakter i widzie¢
ja jako instytucj¢ sprzyjajacg budowaniu wiedzy poprzez podziclanie doswiadczenia. Jakze
to zmienia paradygmat myslenia o szkole — byloby to miejsce bez wiedzy gdzie uczen ma
ja tam samodzielnie zbudowac. Jest to zwigzane z odkryciem ostatnich kilkudziesieciu lat,
ktérym jest konstruktywny charakter czynnos$ci poznawczych. Zgodnie z tym zatozeniem
wiedza jest ciggle przeorganizowywana w rdzne struktury przez schematy tworzone przez
dang jednostke (czytaj: ucznia). Znaczy to, ze wiedza nie jest takg samg dla wszystkich —
jest interpretowana. Nie moze, wi¢c byC spreparowang paczka intersubiektywng dla
wszystkich cztonkow kultury uczenia si¢. Jednak taka cecha szkoty jest dostepna tylko na
poziomie §wiadomosci i coraz bardziej powszechnej zgody w tej dziedzinie wyrazonej
w preambule i powinnosciach obecnej w Polsce podstawy programowej ksztatcenia
ogo6lnego. Za $wiadomos$cia powinnosci nie idg dalsze szczegdlowe zapisy dotyczace
materialu nauczania a jeszcze bardziej wymagan, ktére niejako zmuszaja nauczycieli do
stosowania liniowosci przekazu tresci w strong uczniow. Chcialbym aby Polska Szkota
byla niesamowitym laboratorium doswiadczania nowych budzacych radosé
z tworzenia i ciekawych zdarzen, za pomoca ktorych przekodowujemy uczniowska
dotychczasowa wiedze w nowe jej struktury zalokowane w umystach dzieci. Niestety
jeszcze nie doczekalismy si¢ reformy edukacji, ktoéra polozy nacisk na tak oddolne, bo

w gtowach nauczycieli, zdefiniowanie szkoty.

2. Zmiany systemowe a reformatorskie ruchy oddolne budzacych sie szkét

Reformy systemow edukacji oparte wylacznie na odgdérnym produkowaniu
| zmienianiu systemu okazywaly si¢ nieskuteczne. Przykladem byla reforma w USA
w 1983 roku. Raport Ernesta Boyera8 0 sceptecyzmie 1 zniecheceniu amerykanskich
nauczycieli do reform lat osiemdziesigtych ubieglego stulecia w wyniku dziatan
ustawodawczych 1 administracyjnych ma wiele wspolnego z reforma edukacji w Polsce

z 2016 roku. Inicjatywa w USA byta bardziej regulacja niz odnowa podobnie jak w Polsce.

8 Boyer E ,,Annual Report, Carnegie Endowment for the Advancement of Teaching” 1988
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Obie reformy zwykle ogniskowaly si¢ wokét wymogdw ocenienia, osiggni¢é uczniow
przygotowania i kontrolowania nauczycieli oraz monitorowania dziatan. Raport Boyera
podaje, ze w nastepnej fazie reformy szkolnictwa pilnie potrzeba glebokiego
zaangazowania, by z nauczycieli uczyni¢ partnerow w odnowie edukacji na wszystkich
poziomach. Raport podaje réwniez potrzebe wyjscia poza regulacje. Amerykanski
psycholog kultury Jerome Bruner dodaje, ze potrzebg zmiany szkoty nalezy postrzegac
przez zmian¢ kultury uczenia si¢, ale rowniez zmiang roli nauczyciela w tej kulturze
uczenia si¢ 1 szeroko rozumianym konteks$cie kulturowymg. Szerzej opisze to w dalszej
czesSci pracy. Jakze wiele analogii ze stanu edukacji USA w 1983 roku mozemy odnies¢ do
obecnej sytuacji w Polsce. Reforma 2016 réwniez byla regulacja ustawodawczo —
administracyjna. Roéwniez debaty z nauczycielami odbywaty si¢ w wiekszosci ,,pro forma”.
Zmiana w Polsce nie wnosi nowego podej$cia do sposobu uczenia si¢ i zmiany kultury
szkotly - jako catosci - interpretacyjnej kultury komunikacji. Dlatego tez w dalszej czeSci
rozprawy czytelnik znajdzie rozdzial dedykowany uczeniu si¢ w aspekcie kulturowym.
Nastepna fala zmian w polskiej edukacji jest potrzebna natychmiast i powinna skupi¢ si¢
na nauczycielach i ich kwalifikacjach metodycznych. Wyposazenie pedagogow
W nowoczesne techniki uczenia sie uczniow z szerokim zastosowaniem TIK na wszystkich
przedmiotach w szkole oraz holistyczne i interdyscyplinarne podejscie do przedmiotow jak
rowniez zmiana oceniania na ksztattujgce to zadania, ktore nadal i natychmiastowo sq
niezbedne w reformowaniu polskiej szkoty. 10 Zdumiewajace, ze zaré6wno obecnie
W polskiej opinii publicznej oraz debatach nad edukacja podobnie jak w latach ’80-ych
XX w. w USA niewicle uwagi poswigca si¢ wewnetrznemu charakterowi nauczania
I nauki szkolnej. ,,Debaty te przewaznie zogniskowane wokoét rezultatow i standardow
ksztalcenia najczgsciej nie dostrzegaty srodkéw, z pomoca ktorych zardwno nauczyciele
jak 1 uczniowie zajmujg si¢ swoimi zadaniami w realnych klasach szkolnych — tego jak

»11 istnieje  wielu kreatywnych oraz

nauczyciele nauczajg, a uczniowie si¢ ucza.
innowacyjnych nauczycieli. Jednak bycie osobg kreatywng polega na wymyslaniu
»mozliwego” a osoba innowacyjng na innym, niestandardowym, nie systemowym

wcielaniu ,,mozliwego” w zycie. Nalezy, wigc pozwoli¢ kreatywnym na popetnianie

% Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press 1996, s. 125

1% ¥ ukawski T. ,,Nowoczesna czyli jaka?” w Dobra Szkota. Ogolnopolskie pismo dla nauczycieli szkot
podstawowych nr 6/2017

1 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press 1996, s. 125
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btedoéw, improwizowanie oraz proby. Cho¢ wydaje si¢ to niemozliwe w naszym odgornie
sterowanym systemie edukacji, trzeba przyznaé, ze takiej proby jednak dokonano
w reformie edukacji 2016. Zniesiono procedur¢ zglaszania innowacji pedagogicznych do
kuratoriow o$wiaty oraz organdéw prowadzacych. Szkota z natury powinna, wigc byc
innowacyjna. Mechanizm ten powinien znie$¢ dotychczasowe bariery organizacyjno-
prawne znieche¢cajace pedagogéw do wprowadzania innowacyjnych rozwigzan w uczeniu
si¢ uczniow w szkole. Jest, wiec §wiatetko w tunelu. Jednak dolewajac ,,nieco dziegciu”
dodam, ze nie wskazano zalecanych metod pracy w sposobach realizacji podstaw
programowych co daje pewng swobode ale juz nie ma pola manewru jesli chodzi o tresci
nauczania, lektury, interpretacje faktow historycznych, ktore eksperci w ministerstwie
ustalili odgornie. Stoj¢ na stanowisku, ze systemem w klasie szkolnej jest sam nauczyciel
| zmiany powinny by¢ realizowane oddolnie. W o$mioklasowej szkole PRL-owskiej nie
bylo miejsca na wiedz¢ 0 Katyniu, ani o pakcie Ribbentrop-Mototow a jednak nauczyciele
o tym mowili, tak jak na tajnych kompletach podczas okupacji niemieckiej. Zmiany
systemowe idg oddolnie w szkotach, ktore samodzielnie wdrazaja idee Marii Montessori,
Korczaka, w szkotach demokratycznych, szkotach tworczych i szkotach stosujacych
powszechnie technologie informacyjne. To wilasnie te ostatnie mogg mieé¢ najwigkszy
wplyw na edukacj¢, gdyz mimowolnie narzucaja zmiane metod nauczania, co sprobujg
zobrazowac¢ ponizszym przyktadem. Postawa nauczyciela pracujgcego z platformg
edukacyjng w klasie z dzie¢mi wyposaZonymi w tablety bedzie wymagata rezygnacji
Z metod transmisyjnych. Nauczyciel przestaje by¢é , nadajnikiem” a uczniowie
,,odbiornikami”. Rola nauczyciela zmienia si¢ mimowolnie na wspierajgcq uczenie sig
indywidualne ucznia pracujgcego z aplikaciq sterujgcq zadaniami dziecka.™ W nastepnych
rozdziatach bede staral si¢ udowodni¢ te¢ teze upatrujac szans¢ zmiany polskiej szkoty
poprzez wdrozenie powszechne TIK do placowek wskazujac nowatorskie rozwigzania
w ktorych uczniowie sg zaangazowani w tworzenie narzedzi edukacyjnych na przykladzie
terenowej gry miejskiej. Zmienitoby to podejscie nauczycieli ze stosowania
transmisyjnych metod podawczych na interakcyjne oraz konstruktywistyczne budowanie
interdyscyplinarnych struktur wiedzy w umystach uczniow. Wnikliwie rozpatrzg
réwniez tematyke jak uczy¢ kreatywnosci opierajac si¢ na badaniach komorek glejowych

ludzkiego moézgu 1 wobec wyzwania jaki rzucil systemom szkolnym Ken Robinson

12 F ukawski T. ,,Przetama¢ niecheé do technologii” w TIK w Edukacji nr 4 (5) grudzien 2014
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stwierdzajac, ze ,,Szkota zabija kreatywnos$¢”. Uwazam, ze to system zabija kreatywnos$¢
aszkota i nauczyciele moga to zmieni¢ stosujac nowoczesne technologie w madry

I przemyslany sposob.

3. Networking. Sieciowanie mézgu z sercem. Neurony czy astrocyty?

Networking to termin, ktory zaczerpnatem z informatyki celowo, chociaz rozdziat
nie bedzie miatl z tg dziedzing pozornie wiele wspolnego. Ale tylko pozornie, gdyz jezeli
przyjrzymy si¢ biokomputerom przysztosci, sieciom neuronowym, uczeniu si¢ sztucznych,
inteligentnych istot jak boty czy internetowe awatary to moze okazac si¢, iz naukowcy
daza do stworzenia istoty (Al-sztucznej inteligencji) na swoj wiasny, ludzki wizerunek.
,Chatbot (w skrocie: bot) to program komputerowy wykonujacy rozmaite czynno$ci
w zastepstwie cztowieka i udajacy ludzkie zachowanie, gtownie w zakresie symulowania
inteligentnych konwersacji z cztowiekiem.”” Natomast awatar ,,w hinduizmie 0znacza
wecielenie bostwa w posta¢ $miertelng (np. czlowieka lub zwierzg). Termin ten zostat na
poczatku XXI wieku przejety przez dziedziny zwigzane z technologia, informatyka
I sztuczng inteligencja na potrzeby okreslenia wirtualnej postaci reprezentujace;j

14 Wspolczesne roboty wyposazone w sieci neuronowe ucza si¢ podobnie

uzytkownika gry
jak ludzie wspomagane przez sztab naukowcow. Pojawiaja si¢ pytania. Czy roboty Al beda
posiadaty wlasng osobowo$¢? Czy beda potrafity uczy¢ si¢ w kontekscie kulturowym?
| wreszcie, czy beda altruistami i czy beda mialy uczucia? Czy wnioski z uczenia si¢ sieci
neuronowych mozemy wykorzysta¢ na gruncie uczenia si¢ uczniow w szkole? Co do
osobowosci to istoty wirtualne, jak nazywa je Aleksandra Przegalinska, sg silnie zwigzane
z Ja w sensie psychologii. Szczegolnie awatary: ,,Idea awatara zasadza si¢ na opuszczeniu
wlasnego ciala 1wstgpieniu winne, przy zachowaniu wlasnej sfery mentalnej
I emocjonalnej, totez istotg posiadania wirtualnego awatara jest wejscie w jego (wirtualne)
cialo, dzigki ktoremu mozemy operowaé w przestrzeni innej niz ta, w ktorej si¢ fizycznie
znajdujemy.”™ O ile pierwsze komputery to zwykle maszyny obliczeniowe wyposazone
w skomplikowane algorytmy o tyle wspolczesne to istoty, ktore walcza

o0 upodmiotowienie. Nasuwa si¢ kwestia, ktorg Przegalinska definiuje jako

3 Przegalinska A. K. ,Istoty wirtualne” Universitas. Krakow 2016 s. 9%
Y Tamze s. 11%

> Tamze
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prawdopodobienstwo zaistnienia $§wiadomosci technologicznej — czyli relacji technologii
do $wiadomego, ale tez cielesnego Ja. Jezeli istoty wirtualne beda posiadaly osobowos¢
wyrazang poprzez posiadanie Ja to prawdopodobnie beda réwniez budowad wiasne
Ego w konsekwencji indywidualne cechy charakteru, potrzeby i uczucia. Na ile
monitorowanie uczenia si¢ sieci wirtualnych pomoze zrozumie¢ natur¢ umyshu ludzkiego
I procesow uczenia si¢? W dalszej czgéci pracy odnoszac si¢ do literatury bedg snut
powyzsze rozwazania. Uczenie si¢ sieci neuronowych sztucznych inteligencji oraz bariery
i niespetnione obietnice komputacjonizmu stymuluja kognitywistyke do powstawania
nowych teorii opartych na badaniach ludzkiego moézgu. Rozwdj tych badan pozwala
zglebic¢ teorie ludzkiego umystu takie jak teoria ,,ucielesnionego poznania”, ktéra powstata
na gruncie kognitywistyki (doktadniej o tym w rozdziale trzecim) co niewatpliwie wspiera
edukacje w rozumieniu kwestii samodzielnego uczenia si¢ dzieci. Naukowcy zachodniej
cywilizacji coraz cze¢Sciej i coraz bardziej oficjalnie (K. G Jung czy Emmanuel Kant np.
czerpali mniej oficjalnie niz dzisiejsi tworcy Al) nawiazuja do filozofii §wiata Wschodu.
Koncepcja sztucznej inteligencji majaca swoje filozoficzne podstawy w fenomenologii
Husslera odnosi si¢ w swoich zalozeniach do winszuizmu, buddyzmu i daodeizmu. Do
sztucznej inteligencji i istot wirtualnych powrdce bardziej szczegétowo w rozdziale
trzecim. Teraz skupi¢ si¢ nad naturg umyshu ludzkiego jako modelu jeszcze niezglebionego
oraz na medytacji jako jednej z dalekowschodnich technik ksztaltowania stanu

Swiadomo$ci.

Filozofowie Wschodu, do ktérych najczesciej odwotujg si¢ tworcy Al jako prototypu
sztucznego umystu oraz naukowcy (Karl Popper) czy psychoanalitycy (Karl G. Jung) czy
filozofowie (Edmund Husserl, Emmanuel Kant), przywiazuja ogromna wage do medytacji
jako jedynej drogi do wiedzy, prawdy oraz szczescia. Mysliciele Wschodu (jak Dalajlama)
uznajac potege umystu ludzkiego traktujag medytacje jako technike tgczenia rozumnego Ja
z wiedza, ktora tkwi w pod$wiadomym (niektorzy twierdzg z nads§wiadomym) Ja. Podczas
medytacji oczyszcza si¢ umyslt i wyobraza si¢ pozadane stany, ktére chcielibySmy aby sie
zmaterializowaty. Przeszkadza w tym rozum i jego glos EGO, ktéry nalezy wyciszy¢ aby
ustysze¢ glos intuicji ptynacy z serca.'® Mobzg ze swoim rozumnym EGO oraz serce wraz
Z intuicjg wspolpracuja ze sobg. Sg potaczone sieciami neuronowymi przekazujac sobie

nawzajem impulsy. James Doty pisze o inteligencji serca, empatii, altruizmie 1 o$rodkach

'® Osho ,,Techniki medytacji” Wydawnictwo KOS Katowice 2004
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nagrody w korze moézgowej uaktywniajacych si¢ podczas czynienia dobra.’ Wybitny
neurochirurg, profesor uniwersytetu Stanforda, dyrektor Centrum Edukacji i badan nad
Empatig 1 Altruizmem (Center for Compassion and Altruism Research and Education —
CCARE) w czg¢sci ufundowanego przez Dalajlame¢ (rowniez Google) zasiada w zarzadach
kilku organizacji non profit, mi¢dzy innymi Fundacji Dalajlamy — w ksigzce ,,M06zg i Serce
Magiczny Duet” z 2016 roku opisuje autobiograficzne, glgbokie przezycia zwigzane
z medytacja. Uznatem je za bardzo istotne w szansie zmiany szkoty i edukacji w ogole.
Podczas medytacji rozwijaja si¢ potaczenia synaptyczne w mozgu odpowiadajace za
analityczne myslenie jak podczas uprawiania muzyki czy innych dziatan artystycznych.
Rozwija si¢, wigc mozg duzo lepiej przygotowujac si¢ do rozwigzywania trudniejszych

zadan. Potwierdza to teori¢ uczenia poprzez sztuke i dziatanie.

Gdy James Doty miat 12 lat (1968) pewna kobieta imieniem Ruth w sklepie
iluzjonistycznym swego syna uczyla go medytacji nazywajac to magicznymi sztuczkami.
Polegaty one na: ¢wiczeniach oddechowych, rozluzniajacych miesnie ciata; skupianiu si¢
na ,,wyczyszczaniu umystu” z mysli; ,,otwieraniu serca” na ukryta w pod$wiadomosci
misj¢ czlowieka, altruizm i empatie umozliwiajaca wlasciwy wybodr zyciowych celow;
»programowanie rzeczywistosci”’ poprzez obrazowanie w umysle stanu szczgsliwosci po
osiggnigciu zalozonego wczesniej celu materialnego lub statusu zyciowego, zawodowego
itd.; przestrodze odpowiedniego wyboru celu gdyz nie wszystko, co chcieliby$my osiagnac
jest dla cztowieka wskazane - jako dobre i dajace stan szczgsliwosci 1 spetnienia. Dlatego
tak wazng w medytacji jest ,,otwarto$¢ serca” czyli wspotczucie, godnos¢, zrownowazenie,

. r . r 7 . rr . . s 1
wielkoduszno$¢, wdziecznos¢, pokora, integralnos¢, sprawiedliwos¢ 1 dobroc. 8

Doty przekazuje ogélng zasade, ze mito$¢ okazywana dobrowolnie zmienia wszystko
i wszystkich, podtrzymuje nasze czlowieczenstwo.'

Mysle, ze uczniowie mogliby wykonywac¢ z nauczycielem na zajeciach w formie ¢wiczen
przygotowujacych do =zaje¢ <¢wiczenia oddechowe, wyciszania umystu czerpane
z medytacji. Takie regularne ¢wiczenia umystu mogtyby prowadzi¢ do osiggania lepszych
wynikéw nauczania, gdyz maja bezposredni wptyw na ksztaltowanie 1 rozwd); mozgu
ucznia. Poprawia to koncentracje uwagi, skupienie, logiczne myslenie, analiz¢ danych,

zrdbwnowazenie 1 spokdj wewnetrzny organizmu, co jest nadzwyczaj pozadane w edukacji

Doty J. R. ,,Mbzg i Serce Magiczny Duet” REBIS Publishing House Ltd. Poznan 2016
'8 tamze

Y tamze
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oraz bezposrednio w klasie szkolnej i ksztattowaniu jej kultury. Formg wdrozenia moga
by¢ np. ,,¢wiczenia relaksacyjne”. Nawiqgzujgc do filozofii i religii wlasnie ,, modlitwa” jest
czynnosciq zaczerpnigtq z praktykowania wschodnioreligijnej ,,mantry” podczas
medytacji.20 Doty pisat o wspomaganiu ,,czyszczenia umystu” poprzez recytowanie ciggow
wyrazoéw nawet bez logicznej sktadni. Jest to nic innego jak wschodnia ,,mantra”, ktéra jest
praktyka medytacyjng pomagajaca uspi¢ rozbudzone mysli w glowie. Modlitwa jest, wigc
forma medytacji. Modlitwa zawsze zawiera intencj¢. Chrze$cijanom nie sugeruje si¢
obrazowania intencji podczas modlitwy. Paradoksalnie pisze o tym Doty — ateista. Podczas
obrazowania w umysle stanu po osiggni¢ciu wymarzonego celu zyciowego organizm jest
»programowany” do podejmowania zyciowych wyborow prowadzacych do urealnienia ich
- materializowania zamierzen. Religie Wschodu obarczaja, wiec odpowiedzialnoscig za
realizacje celow medytacji/modlitwy medytujacego/modlacego si¢ a chrzescijanie — Boga.
Bez wzgledu na sposdb podej$cia do tego zjawiska racjonalistyczny czy metafizyczny
(mistyczny), istniejg teorie filozoficzne zaréwno $wiata Wschodu jak i Zachodu
potwierdzajace, iz jest duze prawdopodobienstwo, ze mozna w ten sposob mie¢ wptyw na
wlasne zycie. Szczegodlnie wazne przy tym sa nasze wybory i glos naszego EGO. Jezeli
podczas medytacji (rbwniez z pomocg mantry) uda si¢ nam go ,,wylaczy¢” to ustyszymy
glos serca, czyli to, czego naprawde¢ podswiadomie pragniemy. Stuchajac ukrytych
pragnien 1 dokonujac wybordéw serca a nie wyborow zgubnego EGO, osiggamy szczegscie
czujac spetnienie z realizacji misji, z ktorej czgsto nie zdajemy sobie sprawy w natloku
codziennych spraw. Media, spoteczno$ci, ludzie, sgsiedzi, rodzina, kultura, religie
naktadajg na nasz glos serca czgsto cele, ktorych realizacja nie daje cztowiekowi poczucia
spetnienia 1 szczg$cia. Sg to cele uwarunkowane kulturowo, spolecznie itd. Pozbycie si¢
tych uwarunkowan mozna osiagna¢ jedynie poprzez nieustanng medytacje, ktora pozwala
wyzwoli¢ si¢ od oczekiwan rodziny, kolegdw, sasiadow, spolecznosci, szkoty. Wstuchanie
si¢ w ,,glos serca” oraz realizowanie ,,drogi serca” a nie ,,drogi rozumu”, pozwala na realne
spetnienie, 1 odczuwanie petni szczg$cia. To samo dotyczy mitosci. Jedynie mitos¢
odnaleziona droga medytacji, czyli najpierw zaakceptowanie siebie, pozwoli kocha¢ ludzi
I roztacza¢ swoistag aur¢ wokot swojej osoby jak to jest w przypadku Dalajlamy
przytaczanego przez Doty’ego. Nasuwa si¢ skojarzenie z filozofig intuicjonizmu noblisty
Henri Bergsona, ktora gtosi, ze glowna role w procesie zyciowym odgrywa nie rozum, ale

ped zyciowy. James Doty w swoich ,,magicznych sztuczkach Ruth” zaleca odrzucenie

20 Osho ,, Techniki medytacji” Wydawnictwo KOS Katowice 2004
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»gadaniny didzeja”, czyli wtasnie rozumu. Ego poprzez rozum i1 doswiadczenia ulokowane
w ofrodkach kory mozgowej nakazuje postugiwaé si¢ nabytymi w spoleczenstwie
doswiadczeniami i dgzeniami do celéw EGO. Bergson twierdzi by kierowaé si¢ intuicja.
Poruszam kwesti¢ intuicyjnego nauczania w dalszych rozdziatach niniejszego tekstu, gdyz
jest ona szczegolnie istotna nauczycielom, ktorzy czesto powinni si¢ intuicjg kierowac. Nig
wlasnie kieruja si¢ dalekowschodni mistrzowie ZEN. Wedlug Bergsona $wiat podlega
cigglemu rozwojowi, a zycie czlowieka jest strumieniem przezy¢ i czynéw. Najwyzsza
wartos¢ zarOwno u przedstawiciela §wiata Zachodu — Bergsona jak 1 Mistrzéw Wschodu,
stanowi wolno$¢. Wschod natomiast dodaje rowniez ,,mitos¢”, jako najwyzsza wartos¢
a kierowanie si¢ intuicja (patrz: ,,glosem serca” Doty’ego), jako droge do osiggniecia
szczg$cia. Bergson stworzyt koncepcje ,.élan vital” - pedu zyciowego, sity motorycznej,
bedacej przyczyna wszelkiej aktywnosci organizmow zywych. W psychologii mozna to
nazwa¢ ciekawoscig poznawcza, a w edukacji ciekawos$cig $wiata. Poprzez dzialania
| zaprogramowanie si¢ z gory na ich zrealizowanie z ugruntowang pewnoscig tatwiej

cztowiekowi osiagac cele.

Za procesy zwigzane z uczeniem si¢ oraz kreatywno$cig odpowiadaja w gtownej mierze
komorki kory mézgowej. Badania nad ludzkim moézgiem, sa wigc niezwykle istotne dla
edukatoréw, ktorzy powinni znaé procesy tam zachodzace. Wiedza ta uzmyslawia
nauczycielom w jaki sposob planowa¢ procesy edukacyjne aby wydajnos$¢ uczenia si¢
uczniow byta wysoka. W latach *60 odkryto, ze komorki glejowe (astrocyty) stanowig 90%
naszego mozgu a neuronowe 10%. Sadzono, ze wykorzystujemy 10% naszego modzgu,
gdyz to neuronowe sg odpowiedzialne za przechowywanie informacji. Andrew Koob
w 2016 podajac wyniki najnowszych badan nad ludzkim mézgiem w publikacji ,,U Zrddta

naszych myéli”21

wyjasnia, ze komorki glejowe, ktore uwazano dotad jedynie za
wypelnienie, trzon moézgu, prawdopodobnie przechowujg informacje i sag odpowiedzialne
za myslenie, kreatywnos$¢, skad biorg si¢ nasze mysli, wyobraznia 1 sny. Neurony to
przekazniki pomiedzy glejami. Stymuluja gleje do dziatania, komunikujg gleje pomigedzy
soba za pomoca fal elektronowych. Gleje sg jak miasta, neurony natomiast jak autostrady
pomigdzy nimi. Ciekawe jak si¢ do tego ma neurodydaktyka i dotychczasowe teorie
o istotnosci w edukacji polaczen synaptycznych w moézgu. Trwatos¢ potaczen

synaptycznych miala by¢ gwarantem zapamigtywania. Ilos¢ powtorzen zadania

21 Koob A ,,U zrédta naszych mysli”; Pearson Education 2009
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w dydaktyce generowata trwato$¢ polaczen, co miato przemawia¢ za metodami uczenia si¢
poprzez powtOrzenia. Sadzono, ze gleje s3 nieaktywne — po prostu bufory dla
elektrycznych wyladowan neuronalnych naszych tajemnic i snéw. Koob podaje, ze
wszystkie komorki maja potencjatl i gradient elektryczny. Glowng uwage edukatorow
nalezy skupi¢ na komorkach zwanych neuronami, na astrocytach i1 potaczeniach
synaptycznych. Neuron z jezyka greckiego oznacza $ciggno, synaps- to klamra a glej
oznacza klej. Astrocyty sa najwickszymi komorkami glejowymi. Psycholodzy bedacy
zwolennikami idei gloszonej przez Donalda Hebb’a? oraz behawiorysci méwig o ,,czarnej
skrzynce” naszych mysli — miejscu zlokalizowanym pomig¢dzy obszarem odpowiedzialnym
za przetwarzanie sensoryczne a obszarem wysylajagcym sygnaly motoryczne. Astrocyty
zdaniem Koob’a sg wlasnie ta skrzynkg. Hebb opisuje site synaptyczng jako wyznacznik
tego, jak zachodza u nas procesy pamigciowe 1 jak podejmujemy dziatania. Idee gltoszone
przez Hebba daly poczatek badaniom nad ,,dlugoterminowa potencjacja”. Termin ten
odnosi si¢ do tego w jaki sposéb nastgpuje wzmocnienie sygnalizacji synaptycznej. Nasze
wspomnienie bazuja na przezyciach i im czesciej myslimy o swoich dos§wiadczeniach, tym
wiekszemu wzmocnieniu ulegaja polaczenia synaptyczne w neuronach. Silne potaczenia
s3, zatem procesem poznawczym wplywajacym na nasze zachowanie.? Astrocyty byty
zapomnianymi przez badaczy komorkami przez okoto sto lat gdyz doktryna profesora
Raymonda Cajala, za ktorg zreszta otrzymat nagrode Nobla w 1906 roku, badana przez
caly wiek XX negowata funkcje komorek glejowych. W roku 2016 okazuje sig, ze
astrocyty odgrywaja znacznie wigksza rol¢ niz przypisat im Cajal. Jesli sceptycy maja
racj¢ moze si¢ okaza¢, iz za procesy uczenia si¢ odpowiadaja astrocyty. To komorki
samowystarczalne mogace istnie¢ bez neurondw. Neurony nie mogg istnie¢ bez
astrocytow. To gleje decyduja o tym czy zareagowaé na bodziec ptynacy z zewnatrz
dostarczany przez neurony (jak autostrady). Jesli to prawda, wtedy nie bedzie wazne iloma
pasami autostrady neuronowej informacja jest dostarczana do astrocytu. Wazniejsza
bedzie refleksja, medytacja, rozpamietywanie, dostarczona do komorki glejowej
emocja, ktora z punktu widzenia teorii uczenia si¢ bedzie wazniejsza niz ilos¢
powtorzen. Koob pordwnuje astrocyt do opastego psa, ktéry obserwuje ruch samochodow
i moze lub nie zareagowa¢ dzialaniem na dochodzace bodzce. Podaje rowniez, ze aby

uzna¢ astrocyt za zrddto naszych mysli nalezalo dowie$¢, ze komorka dysponuje

2 Hebb D ,,Organizacja zachowania: teoria neuropsychologiczna” org. The Organization of Behavior:
A Neuropsychological Theory, 1949

% Koob A ,,U zrédta naszych mysli”; Pearson Education 2009, s. 52
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zdolnos$cig przetwarzania informacji czuciowych wysytanych do niej przez neurony.
Astrocyt musi takze dysponowaé zdolnos$cig komunikowania si¢ z neuronami ruchowymi,
by stymulowac je do dziatania. Dzieje si¢ to dzigki procesowi wymiany sodowo-potasowej
powodujacej skurcze. Paul Gless w 1955 jako pierwszy zerwal z teorig neuronowa czemu
dal wyraz w ksigzce: ,Neurglia: Morphology and Function (Neuroglej: morfologia

I funkcja)
W astrocytach dochodzi do procesu rozchodzenie si¢ fal wapniowych:

»..-Wyrzuty wapniowe, jesli tylko sa wystarczajaco silne i state, moga wywotac
rozchodzenie si¢ fal jonéw wapnia w innych astrocytach. Jesli fale wapniowe wyzwalane
w astrocytach dzigki komunikacji neuronalnej pochodzacej od informacji odbieranych
przez nasze zmysty porownamy do nas, ludzi snujacych rozmyslania o otaczajacym nas
$wiecie, to samoistnie uwalniane ,,wyrzuty” wapniowe s3 niczym ogarniajace nas fale
natchnienia, kreatywnosci i wyobrazni. (...) Nie mozna wykluczy¢, ze istota naszej
kreatywnos$ci 1 wyobrazni lezy w samorzutnej aktywnosci jondw wapniowych
w astrocytach. Dzigki nieskonczonym mozliwosciom w naszym umysle rodza si¢ mysli,
z ktorymi nigdy wczeéniej si¢ nie zetkneliSmy. Fale wapniowe mogg si¢ rozchodzi¢ wsrod
astrocytow, uwalniajac zgromadzone w nich informacje i prowadzac do ich utrwalenia.”?*
Samorzutna sygnalizacja wapniowa oraz nastgpujagce w jej wyniku wyladowania
neuronalne mogg stanowi¢ akt tworzenia. ,,Samorzutnie powstajagce fale wapniowe
zalewaja takze astrocyty, ktore przechowujg informacje oparte na naszych wczesniejszych

do$wiadczeniach, tym samym wplywajac na proces tworczy”?

Powotujac si¢ na teori¢ o zr60dle naszych mysli znajdujacych si¢ w komorkach glejowych
by¢ moze raz na zawsze nalezaloby skonczy¢ w dydaktyce z metoda wielokrotnego
powtarzania, czyli mozolnego powtarzania informacji celem ich zapamigtania jako jedynej
stusznej w teorii uczenia si¢. Myslenie o niczym (medytacja) czy myslenie - kojarzenie
informacji z innymi, kojarzenie z uczuciami, przezyciami oraz emocjami, sztuka,
przezywanie, dziatanie, zaciekawianie, rozbudzanie wyobrazni, duchowosci, poezji staje
si¢ alternatywa dla tak dzi§ powszechnej dydaktyki przez powtarzanie informacji (a juz na
pewno wyklucza metode wyktadu — opowiadania uczniom jak jest lub bylto). Dydaktyka

przez powtarzanie moze by¢ atrakcyjna, jesli uzywa si¢ metod atrakcyjnych, nauki przez

** Tamze, s. 70-71
2 Tamze, s. 80
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zabawg, oraz metod aktywizujgcych. Nie dostrzega ona jednak roli artyzmu w dziataniu
| przezywania dziet sztuki. Np. niektorzy nauczyciele literatury sg bardziej nastawieni na
tre$¢ lektury niz na jej walory artystyczne i przezywanie przez ucznia. Lepsza oceng
uzyska uczen, ktory przeczyta streszczenie niz ten, ktory przezyje uczuciowo kontakt
Z dzietem literackim. W ,teorii glejodydaktyki” (przepraszam tak jg nazwatem roboczo
cho¢ bardziej futurystycznie brzmi ,,astrocytodydaktyki”) zostaje udowodniona- wartos$¢
muzyki, rzezby, poezji, filozofii, prozy i innych rodzajow sztuki. Nurt moze sta¢ si¢
motorem idei STEAM®. (Program ,,STEM+A=STEAM” oraz argumenty Kena Robinsona
zawarte W ksigzce ,,Kreatywne szkoty”, w ktorej ktadzie nacisk na uczenie poprzez sztuke
réwniez podaje jako zbiezna argumentacje stusznoéci zatozen.?” Kilka projektow STEAM,
m. in. interdyscyplinarny ,,Zakazane piosenki”?® z gra miejska wykorzystujaca rozszerzong
rzeczywisto$¢ przedstawi¢ w rozdziale pigtym jako opis przedmiotu i cele badan do

ktorych ten projekt postuzyt.)

Rozchodzace si¢ fale wapniowe, ktorych mechanizm wyjasnitem wczesniej cytujac
Kobb’a oraz nastgpujace w jej wyniku wyladowania neuronalne moga stanowi¢ akt
tworzenia. Koob podaje, ze: ,,Samorzutnie powstajace fale wapniowe zalewaja takze
astrocyty, ktore przechowuja informacje oparte na naszych wczesniejszych
do$wiadczeniach, tym samym wplywajac na proces tworczy”.?® Byltby to niezbity dowod
na dydaktyke oparta na dzialaniu przez zadania. Nastawienie nauczyciela na
zorganizowanie uczniom jak najwickszej liczby zadan do samodzielnego wykonania,
do$wiadczen, dyskusji debat prac artystycznych, aktéw twoérczych umozliwi uczniowi
przezycie jak najwiekszej liczby procesow. Beda one zalegaty w ,,czarnych skrzynkach”-
astrocytach uczniéw. Proces mys$lowy podczas rozwigzywania danego problemu poprzez
samorzutng fale wapniowa rozptynie si¢ na inne astrocyty uruchamiajac doswiadczenia
tam zalegajace, zupelnic bezposrednio nie zwigzane z wykonywanym zadaniem.
Uruchamia to proces tworzenia zupelnie nowych rzeczy - czyli kreatywnos¢ oraz
innowacje. Wynikatoby z tego, ze nalezy uczniom stwarza¢ w szkole jak najwigksza ilo§¢

sytuacji do$wiadczania rozwigzywania procesOw oraz przebywania w $rodowisku

% STEAM — skrét od Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematic.

%7 Robinson K. ,,Kreatywne szkoty. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje”, Wydawnictwo Element,
Krakow 2015

8 Link do projektu: http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-
p-t-zakazane-piosenki

% Koob A ,,U zrédta naszych mysli”; Pearson Education 2009, s. 80
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sprzyjajacym takim procesom. Za srodowisko rozumiem nie tylko infrastrukture szkoty,
lecz réwniez kultur¢ porozumiewania si¢ w szkole - czyli wypracowany system
komunikowania si¢ nauczycieli z uczniem opisywany przez Barnes’a, o czym w rozdziale

0 komunikacji w klasie szkolnej.

Wspomnienia, do$§wiadczenia, ktére zdaniem Kobb’a mieszkajg sobie w ,.czarnych
skrzynkach” naszej pamigci nasuwaja analogi¢ do trzeciego $wiata Karla Poppera, gdyz
jak popperowskie ,,byty” w jego ,trzecim swiecie”™ tak samo oddziatujg na siebie tworzac
nowe kreacje w formie innowacji. Oddziatujg one na siebie i przenikaja si¢. ,,Teorie”
I wytwory mysli ludzkiej —,,byty” kreuja nowe ,,superteorie” zamieszkujace ,,popperowski
trzeci swiat”. Na dodatek teoria Karla Poppera zaktadata, ze cztowiek, wiec moze ludzki
mozg (1 owe ,,czarne skrzynki”) jest zasilaczem dla ,trzeciego $wiata”. Rozwdj mysli
ludzkiej bylby, wigc kreatorem globalnej (lub jak twierdza transhumanisci —kosmicznej)
swiadomosci w wielu wymiarach tworzac spiralng przenikajaca si¢ transcendenalng sie¢
(analogia do zasobow Internetu) jak w kwantowej hipotezie wielo§wiatow Hugh Everett’a
Il (ma ona, ta teoria, swoje odzwierciedlenia w religiach wisznuizmie i buddyzmie).
Wieloswiaty w zobrazowaniu programistycznym przedstawiaja si¢ jak fraktal - wiecznie
rozrastajace sic drzewo>'. Analogicznie sieé neuronowa naszego mézgu wyglada wlasnie
jak taki fraktal, a komorki glejowe sg do tej sieci ,,podtaczone”. ,, Komorki glejowe sg
niczym klin wcisniety pomiedzy odczuwanie i dziatanie mozliwe dzigki neuronom — Klin,
ktory gwalttownie budzi si¢ do zycia gdy przychodzimy na swiat.”¥ W okresie
dziecinstwa, ogo6lnie w mlodszym wieku wzrost astrocytéw jest wiekszy. Tak samo jest
w przypadku sieci neuronalnych i tworzenia si¢ potgczen synaptycznych. Wraz z wiekiem
rozw0j mozgu slabnie i stabilizuje si¢, a niektére — mniej uzywane potaczenia synaptyczne
zanikaja. ,,Brak nalezytej koncentracji wymaganej do rozwigzania testu oraz najbardziej
tworcze mysSlenie wilasciwe dzieciom zostaje wyeliminowane, by przygotowa¢ nas do
zadan wieku dorostego.”.*® Jezeli wicc za doprowadzenie bodzcow do komérek glejowych
odpowiada sie¢ neuronalna a bodZce sg zapamigtywane w astrocytach i czekaja na ich
pobudzenie fala wapniowa podczas aktywnego myslenia czy medytacji (myS$lenia
0 mysleniu) to organizacja nauki w szkole powinna dostarcza¢ jak najwigcej bodzcow oraz

dziatan. Wowczas synapsy beda mogty dostarcza¢ astrocytom doswiadczen, ktore beda

%0 popper K. zrodto: Wikipedia; https:/pl.wikipedia.org/wiki/Karl_Popper

3! Evereth H, Wielo$wiat, zrodto: Wikipedia; https://pl.wikipedia.org/wiki/Wielo%C5%9Bwiat
%2 Andrew Koob ,»U zrodta naszych mysli”’; Pearson Education 2009, s. 98

* Tamze, s. 95
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czekaty w ,czarnych skrzynkach” na ich pobudzenie uruchamiajgc uczniowska
kreatywno$¢. Dlatego wiedza 1 umiejetno$ci nabywane najlepiej podczas tworczych
procesow edukacyjnych powinny by¢ maksymalnie holistyczne, interdyscyplinarne,
artystyczne (matematyka czy chemia moze by¢ réwnie artystyczna jak poezja czy muzyka
majaca zresztg z matematyka wiecej niz si¢ niektorym nauczycielom wydaje wspolnego)
I osadzone w czynno$ciach zyciowych dziecka. Nagromadzone w astrocytach, rozmaite
z wielu dyscyplin przezycia, doswiadczenia czekajac na falg wapniowa rozchodzaca sie¢ do
wszystkich komoérek glejowych zawierajacych informacje z wielu dyscyplin uruchamiajg
wyobrazni¢ 1 kreatywno$¢ podczas prob rozwigzywania nastgpnych zadan. Rodzi to
wygenerowanie w wyobrazni zupelnie nowych, wczesniej nieprzewidywalnych,
innowacyjnych pomystow. Rozbudzanie u uczniow ciekawos$ci §wiata poprzez dziatania
zwigzane z przezywaniem uczuciami, dziataniem i planowanie takich projektow powinny
sta¢ si¢ generalng zasadg w dydaktyce. Zasada nadrzedng nad powtarzaniem jednak nie
deprymujaca jej. Powtarzanie nalezy organizowaé poprzez inne podobne interpretacje
zadan i projektow dziatan opartych na rozbudzaniu ciekawosci oraz dziatalnos$ci, najlepiej
artystycznej. Rowniez techniki informacyjno-komunikacyjne oraz metody zaczerpnicte
z informatyki jak 1 programowania sprzyjaja umiejetnie zaplanowanemu powtdrzeniu
celow lekcji. Przyktadem mogq byé zajecia z przyrody z elementami programowania
robotow, ktorych zadaniem jest pokonanie Sciezki do wybranej z wielu podanych przez
Nauczyciela lub Uczniow go zastepujgcych odpowiedzi** (0 tym przyktadzie w rozdziale
trzecim jako przyktad egzemplifikacji teoretycznych zatozen konstruktywizmu)

Aby przesledzi¢ jak Koob doszedl do wniosku, ze astrocyty sa zrodtami naszych mysli
I cudow rodzacych si¢ w naszej wyobrazni cofnijmy si¢ do obalonej przez niego i jemu
podobnych doktryny Cajala i ustalmy chorologi¢ odkry¢. Raymon Cajal pierwszy
postulowal, Ze synapsy ulegaja wzmocnieniu podczas procesu uczenia. Sherrington
pierwszy opisal rozwoj synaps podczas uczenia si¢ 1 nazwal je ,,zaczarowanym krosnem”.
Hebb przedstawil koncepcje ,,synapsogenezy”. Koob tlumaczy: ,,Od dawna zaktadano
prawdziwos¢ teorii Cajala oraz idei Hebba, ze w procesie uczenia si¢ synapsy wypuszczaja
dodatkowe ramiona. Teraz doszto do polaczenia tych teorii, tak, by wykazywac¢, ze dzigki

synaptogenezie dochodzi do wzmocnienia potaczen synaptycznych”35 Badajac powyzsze

> FPukawski T. »Konstruktywistyczne spojrzenie na nauke programowania w szkole podstawowej”

w Meritum Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny nr 4 (47) 2017
% Andrew Koob ,»U zrodta naszych mysli”; Pearson Education 2009, s. 108
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(na $limakach morskich) Eric Kandel wysuwa stwierdzenia na temat uczenia si¢ na
poziomie komorkowym:

Zjawisko habituacji (przywykania): przywykniecie astrocytow wysytanych

im przez neurony bodzcow i wydanie polecenia (przez astrocyty) o ograniczeniu

wysytania impulsow. Np. nie reagujesz na pociggi i drgania mieszkajgc przy torach

Zjawisko sensytyzacji (pofgczenie normalnego bodzca ze szkodliwym

prowadzgce do wzmocnienia synapsy): Np. Pamietasz gdzie bytes podczas zamachu

na Word Trade Center w 2001 roku.

Hebb pisal, ze synaptogeneza jest uzalezniona od komorek glejowych, ktére kontrolujg
wysylanie transmiter6w na poziomie synapsy. Np. ,,Po przetworzeniu nadmiaru
transmiterow po ,kopnieciu w golen” komorki glejowe nie zezwalaja neutronom na
przywyknigcie do nich, zezwalajag na wysylanie ogromnej ilosci transmiterow, abys$ byt
przygotowany, jesli wydarzy si¢ to ponownie. Osrodki komodrek glejowych wiedza, ze
przetwarzanie informacji nie jest juz wymagane i otwierajg bramki neuronowe.*® Podkresla
to doniostg rolg astrocytow w akcji ,,bodziec-reakcja” i nasuwa wnioski, ze pomigdzy
bodzcem i reakcja na niego jest jeszcze osrodek decyzyjny — astrocyt. Komorki glejowe
i nagromadzone w nich doswiadczenia w $wietle powyzszych rozwazan Hebba nasunety
Koobowi refleksje dotyczace wynikom behawioralnego eksperymentu Pawlowa. (1849-
1936): Koob podaje, ze proces uczenia si¢ zachodzacy pod wpltywem bodzcow
bezwarunkowych (karmienie pséw z dzwonkiem i §linienie si¢ w efekcie psa na sam
dzwonek) nic nie mowi o biologicznej siedzibie pamieci.’” Wedtug doktryny Cajala po
okresie wzrostu mozgu nastgpuje powolny proces jego umierania. Przekonanie trwato do
roku 2003 do badan Alvareza Buylla i potwierdzenia przez badaczy szwedzkich,
amerykanskich i australijskich w 2006, z ktérych wynika, ze komoérki neuronowe nie
odradzaja si¢ natomiast astrocyty (gleje) tak. Czynig to poprzez dzielenie si¢. Trwa to
przez cate ludzkie zycie i musi mie¢ wptyw (dzielgc si¢ w korze mdzgowej) na procesy
mys$lowe. Idea ta w potaczeniu z komunikacja migedzykomorkowa oparta na falach jonow
wapniowych 1 regulacji transmiterow w neuronach, ktore sa wraz z synapsami sieciami
komunikacyjnymi prowadzi do teorii zakladajacej, ze astrocyty sg zrodtami naszych mysli

1 cudow rodzacych si¢ w naszej wyobrazni jak i katastrofalnych zakldcen naszej woli. To,

% Tamze, s. 109
¥ Tamze, s. 105

25



ze komorki glejowe dzielg si¢ u dorostego cztowieka oznacza, ze probujg tworzy¢ nowsg
przestrzen przechowujaca informacje i stuzaca do powigkszania naszej zdolno$ci myslenia.
Nasuwa to przemyslenia o koniecznosci rozwoju procesoOw myslowych u dzieci jak
i U dorostych. Tylko uczenie si¢ poprzez tworczo$¢ i dziatanie w sprzyjajacym srodowisku
zapewnia takie warunki. Nauczyciele - jako Ci, ktorzy sg w bezposrednim kontakcie
Z uczniami tworzac system komunikowania si¢ s3 odpowiedzialni nie tyle za zrealizowanie
programu nauczania -o czym rozwazat Douglas Barnes (bgdzie o tym w rozdziale drugim)

- tylko za tworzenie warunkéw do rozwijania procesoOw myslowych.

Jesli ewolucyjnie mézg byt ksztattowany przez warunki zewnetrzne, ktore po czesci
cztowiek sam tworzyl (uzywanie narzgdzi czyli technologii, zaprzestanie polowan
I podjecie upraw, osadnictwo itp.) to samo myslenie i rozwigzywanie probleméw nie byto
dla niego naturalng sprawnoscia, jak zauwaza autor popularnej ksigzki Daniel Willingham

(2006) — przytacza profesor Stanistaw Dylak w ,, Architekturze wiedzy w szkole”*®

. »Mozg
musiatl si¢ tych sprawnosci nauczy¢. To wlasnie rozwigzywanie przez czlowieka coraz
trudniejszych zadah oraz uzywanie narzedzi doprowadzito do dzisiejszej sprawnosci
mozgu. Znaczytoby to, ze myslenie nie zostalo nam dane, ze jest ono ciagle zadane. Co
wiecej, sama obecno$¢ w szkole, wyuczanie si¢ zadanego materiatu niekoniecznie moze
prowadzi¢ do rozwoju myslenia. Jest pewnie zatem tak, ze szkolne zadania muszg by¢
specjalnie przygotowane, aby rozwija¢ myslenie uczniéw, myslenie jest zadane, a nie dane
- nikomu, ani ontogenetycznie, ani tez filogenetycznie.”*. Zdaniem Dylaka badania nad
ludzkim mozgiem nie dokonujg rewolucji w nauczaniu. Gléwnie uzasadniaja one te
twierdzenia o edukacji, ktorych wszyscy nauczyciele sa swiadomi, czyli przede wszystkim
o znaczeniu dziatania i bezposredniego doswiadczania dla jakosci wiedzy i umiejetnosci.
Dowodzi tego, przytaczajac za Dylakiem, odkrycie neuronéw lustrzanych oraz ich roli
W nasladowaniu 1 uczeniu sic;40 Jaka role maja neurony w procesach edukacyjnych badata
Tracy Shors prowadzgca badania na szczurach. Porownywata skojarzenia dwoch niemal
rownoczesnie dostarczanych bodzcow (dzwickowego i dotykowego) w 2009 roku
I stwierdzita: ,,Jesli w ogole nowe neurony uczestniczg w uczeniu si¢ to tylko w wybranych
sytuacjach, kiedy wymagany jest intensywny wysitek myslowy”*' Dylak podaje dalej:

»Shors relacjonujagc swoje uczestnictwo w konferencji dotyczacej choroby Alzheimera

% Dylak S. ,,Architektura wiedzy w szkole” Difin, Warszawa 2013

39TamZe, s. 17

“\/etulani J. ,,Lustrzana moralnos¢. Niezbednik inteligenta. Zrozumie¢ mozg” 2013 nr 4
* Dylak S. , Architektura wiedzy w szkole” Difin, Warszawa 2013, s. 46
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i innych objawow demencji opisata zainteresowanie lekarzy jej stwierdzeniem, ze wysitek
wlozony w uczenie si¢ pozwala uchroni¢ mtode neurony (neurogeneza zachodzi
w Hipokampie). Lekarze zauwazyli bowiem, ze chorzy calkowicie poswigcajacy si¢
intensywnym ¢wiczeniom umystowym moga spowolni¢ postep choroby. Wynika z tego, ze
jezeli chcemy utrzymac¢ nasz mozg w dobrym stanie warto rozwazy¢ zapisanie si¢ na kurs
jezyka obcego, lub podja¢ inny wysitek umystowy zwigzany z aktywnos$cig fizyczng jak
kurs stepowania. Aktywnos¢ fizyczna powoduje powstawanie w mozgu substancji BDNF
(brain derived neurotropic factor) odpowiedzialnej za plastyczno$¢ neuronalng moézgu
zwlaszcza w obszarach odpowiedzialnych za funkcje poznawcze.”* Dylak tlumaczy, iz
problem polega na tym by zadania byly odpowiednio trudne i akceptowalne przez ucznia
jako sensowne do wykonania i przydatne. Cytat z ksigzki prof. Vetulaniego Modzg:
Fascynacje, problemy, tajemnice: Neurogenez¢ mozna pobudzaé, zmuszajac moézg do
pracy poprzez bombardowanie go nowymi wrazeniami wymagajacymi odpowiedzi,
a zwlaszcza umieszczanie zwierzecia lub cztowieka w zroznicowanym i atrakcyjnym
srodowisku (tzw. srodowisko wzbogacone), przez wysitek fizyczny, restrykcje kaloryczne,
(czyli po prostu gtodowki) oraz wysitek intelektualny. Zaréwno dzieci jak i szczury
chowane w $rodowisku wzbogaconym lepiej rozwigzuja problemy poznawcze, czyli po
prostu staja si¢ inteligentniejsze.”® Stanistaw Dylak twierdzi, iz Vetulani méwi nam: trudy
nas wzbogacaja. Uczen polskiej szkoty nie ma zadnej odpowiedzialnosci w szkole 1 za
szkofe, jest w niej go$ciem, to miejsce jego czasowego pobytu bez zobowigzan. Osoby,
ktore osiggnety widoczny i powszechnie akceptowany sukces (aktorzy, sportowcy)
rowniez wspominajg o trudach w dazeniu do danego celu. Dylak proponuje, by szkole
uczyni¢ $rodowiskiem wzbogaconym wychowawCzo — to znaczy skromniejszym
w udogodnienia ale luksusowo wyposazonym w atrakcyjne zadania i na miar¢ mtodziezy,
wyzwania intelektualne i podaje za Johnem Medina, autorem ksigzki ,,Brain Rules": ...
gdybys$ chciat stworzy¢ §rodowisko, ktore bytoby doktadnie odwrotne niz to, w ktorym
mozg dobrze si¢ czuje, prawdopodobnie zaprojektowalbys co§ w rodzaju szkolnej klasy.44
W $wietle rozwazan o uczeniu kreatywnosci, innowacyjnosci oraz logicznego myslenia
w ,.$rodowisku wzbogaconym” Czy rozwijania wyobrazni oraz inteligencji gdzie dobitng
role spetniajg astrocyty i pobudzanie $pigcych w nich do$wiadczen rodzacych nowe

pomysty w gltowach uczniow, Andrew Koob daje naukowe podstawy do potwierdzenia

* Tamze, s. 47
* Vetulani J, ,,Lustrzana moralno$¢. Niezbednik inteligenta. Zrozumie¢ mézg” 2013 s. 91
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adekwatnos$ci konstruktywistycznego Krytycznego podejscia do procesu uczenia si¢

I ustanowienia nowej roli nauczyciela we wspotczesnej pedeutologii.

Podczas wysitku mys$lowego w mozgu nastepuje proces wymiany astrocytow. Zachodzi on
przez cate ludzkie zycie. Mézg Einsteina miat zwickszong liczba komodrek glejowych
w okreslonych miejscach kory mozgowej w porownaniu do przeci¢tnego cztowieka jak
podaje Kobb.*. Einstein byt czlowiekiem, ktéry nieustannie ,,éwiczyl” swoj mozg,
W wyniku czego wymiana astrocytOw nastgpowala ze wzmozong silg. Rozwigzywanie
krzyzowek, rebusdéw, czytanie, rozmyslanie, rozwigzywanie probleméw 1 zagadek,
wzmozone dziatania mys$lowe powoduja proces wymiany komorek glejowych. By¢ moze
ma to zwigzek z ideg Jerome Brunera (o ktorej Szerzej w rozdziale drugim)
0 przekodowywaniu informacji w procesic myslenia i kompilowaniu wiedzy szkolnej
z wiedza czynng ucznia, w wyniku czego, powstaje nowa wiedza juz przekodowana stajaca

si¢ wiedzg czynng - przyswojona.

Koob opisuje stan snu - jako stan podobny do stanu po zazyciu narkotyku. Wystepuje
wtedy kiedy fale wapnione zalewaja astrocyty ale neurony nie sg tak aktywne, gdyz sa
W stanie uspienia. Narkotyki natomiast powoduja stymulacj¢ naturalnego zalewania falg
jonow wapniowych powodowane wigkszym wydzielaniem jondw wapniowych. Dzieje si¢
to w ciemieniowo-potyliczno-skroniowym ptacie kory moézgowej. Einstein mial tam
0 wiele wigcej astrocytow niz przecigtny czlowiek stad jego wieksza wyobraznia. Byt
jakby ciagle we $nie wewnatrz podczas kiedy nie wida¢ aktywnos$ci na zewnatrz z powodu
nieaktywnych tak neuronow odpowiedzialnych za komunikacje sensoryczno-motoryczna.
Dlatego tez we wstepie niniejszego rozdzialu nawigzatem do technik medytacyjnych
I wskazatem ich pozytywny wplyw réwniez na uczenie si¢. Techniki medytacji (mys$lenie
0 niczym) oraz medytacji dynamicznej - obrazowanie myslami stanow pozadanych
(podczas ruchu, $piewu tanca, aktywnosci artystycznej lub sportowej —bieg marsz) musza,
wigc wptywac korzystnie na rozwoj komorek glejowych, co moze prowadzi¢ do rozwoju
wyobrazni oraz kreatywnos$ci. Podczas medytacji wzrasta liczba astrocytow poprzez ich
dzielenie si¢ 1 wymian¢ na nowe. O medytacji mozna réwniez rozwing¢ temat na polu
filozoficznym opisujagc mechanizmy prob osiggania jednoSci Ja wewnetrznego z Ja
transcendentalnym. Co prowadzi do osiggniecia wyzZszego stanu $wiadomosci. Zycie

$wiadome (niektorzy patrz: Osho - nazywaja o$wieconym) prowadzi do pehiejszej

* Koob A,,U zrédta naszych mysli”; Pearson Education 2009, s. 98
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kontroli psychofizycznej (jednos$ci ciata i ducha jak powiedzg filozofowie Wschodu patrz:
Dalajlama), co bardziej pomaga jednostce niz ped Zachodu do osiggania coraz to
nowszych celow zardéwno materialnych jak i celéw ,,rozbuchanego” EGO. Nauczyciele nie
powinni sprzyja¢ pedowi rodzicoOw do zaszczepiania u dzieci ,,wyscigu szczurow” za coraz
to lepszym wyksztalceniem czy coraz to nowymi umiej¢tno$ciami czy rzeczami
materialnymi. Ksztalcenie przez sztuke 1 przezycia artystyczne poprzez zadania
realizowane w procesie uczenia si¢ dodatkowo przemawiaja za ksztattowaniem zdrowia
psychicznego mtodego czlowieka oraz prowadza do bardziej kreatywnych rozwigzan
podczas osiggania celow lekcji a z czasem celéow w dorostym zyciu. Osigganie takiego
pozadanego, skupionego stanu umystu prowadzacego do sprawno$ci myslenia oraz
bardziej $wiadomego zycia codziennego wickszosci ludzi jest dostepne po umystowej
rozgrzewce. Sadze, ze Albert Einstein byt bardziej kreatywnym cztowiekiem wilasnie
dzieki osiggnigciu stanu §wiadomego umystu - ,,na co dzien” poprzez trening myslenia

podobny do dynamicznej medytacji.
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4. Moralny wymiar myslenia w szkole i o szkole

Programujac swoje zycie podczas medytacji mozemy stucha¢ glosu intuicji ptynacej
Z serca co moze prowadzi¢ do wyborow zyciowych prowadzacych do osiagniecia stanu
szczesliwosci, ale mozemy rowniez shucha¢ glosu EGO, ktore jest zgubne 1 prowadzi do
wyboréw zyciowych nie zawsze dajgcych szczeScie np. pomimo osiggniecia wysokiego
statusu spotecznego czy majetnosci. Programujac swoje wybory zyciowe mozemy godzié
si¢ z naturalnym biegiem rzeczy lub meczy¢ si¢ udreczeniem niespetnionego poszukiwania
prawdy, zamiast ja po prostu zaakceptowac jako dogmat co sugeruje Michat Heller
W rozprawie ,,Moralno$¢ myslenia”. Celem niniejszego rozdziatu bedzie, wigc moralny
wymiar myslenia w szkole i o szkole. Pragng skupi¢ si¢ na dazeniu do wiedzy, a raczej do
tego co jest prawdziwe. Beda to, wigc filozoficzne rozwazania. Bylo juz o modzgu
i zrodtach powstawania mysli, kreatywnosci. Pisalem o sercu jako organie decydujacym
W jaki sposob korzysta¢ zmysli co czyni je moralnymi wyborami przed podjeciem
dziatania dajac spokoj wewnetrzny. Czas, wigc dopetni¢ rozwazania podajac filozoficzne

podtoze okreslajace nasze dziatania w dazeniu do interpretacji Swiata, ktérym jest wiedza.

Michat Heller stwierdza, Ze nie ma innej moralno$ci poza moralnoscig myslenia. Dobra lub
zta interpretacja czyndw pochodzi z intencji. Dobro i1 zto rodza si¢ z mysli. Platon

twierdzil, ze Dobro, Prawda i Pigkno s3 jednoscia.

»-..zastanawiam si¢ gtoéwnie nad mysleniem naukowym 1 filozoficznym, ale poniewaz
staram si¢ o mysleniu mysle¢ zrédtowo, siggam do tych poktadéw, w ktorych Dobro
jednoczy si¢ z Prawda, a racjonalnos¢ staje si¢ moralnoscia rnyélenia”46 Co to jest Prawda?
- W pytaniu Pifata etyka spotyka si¢ z teorig poznania. Prawda jest pojeciem granicznym
pomiedzy mysleniem a czynem; pomiedzy filozofig a moralno$cig. Niemozno$¢ zdobycia

pewnosci jest wg. Hellera ,,metafizycznym horrorem”.

Sadze, ze dazenie do prawdy zawsze bedzie zalezato od wielu czynnikéw: Swiatopogladu,
religii, uznawanych warto$ci, srodowiska spotecznego, kultury, szkoty, domu rodzinnego,

panstwa, kontynentu, zyciowych doswiadczen oraz napotkanych ludzi 1 wielu innych.

*® Heller M. ,,Moralnoé¢ Myslenia” Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej BIBLOS, Tarnéw 1993, s. 8
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Wszystkie te zaleznosci naktadane na siebie i mieszajace si¢ ze sobg w naszej Swiadomosci
tworza warstwy spoteczno-kulturowe 1 swoiste uwarunkowania gruntujagce nasze
postrzeganie $wiata i ogdlnie funkcjonowanie spoteczne i osobiste. Czesto brak dystansu
do tych warstw ibrak $wiadomosci ich istnienia prowadzi do katastrof psychicznych
wewnatrz jednostki. Poszukiwanie Prawdy bedzie, wiec mozliwe tylko wowczas, kiedy
odrzucimy wszystkie systemy i zdejmiemy ze swojej Swiadomosci warstwy spoteczno-
kulturowe. Wowczas mamy mozliwo$¢ odnalezienia prawdy intersubiektywnej. W innym
przypadku wynikéw poszukiwan bedzie tyle ile wariantow zmiksowanych uwarunkowan
stanowigcych wyznawane systemy wartosci. Naukowcy 1 filozofowie szukaja, wiec
Prawdy pnac si¢ po drabinie uwarunkowan i wyznawanych wartos$ci. Generuje to spory,
ktore nie sg do rozstrzygnigcia a w globalnym znaczeniu cze¢sto prowadza do wojen na tle
religijnym, $wiatopogladowym lub politycznym. Istotg dotarcia do Prawdy w duzym
uproszczeniu jest osiagnigcie ,,dystansu” i uswiadomienie sobie swoich uwarunkowan.
Woéwezas moze okazaé sie, ze nagle doznamy o$wiecenia i ze Prawda tkwita zawsze
gleboko w nas i ze znali$my ja od zawsze, tylko uwarunkowania nabywane przez lata nie
pozwalaly jej nam ustysze¢. Wprawdzie nie byto to istota rozwazan Hellera, ale jest to
moja bardzo osobista odpowiedZ na zdefiniowane przez niego przezywanie
,metafizycznego horroru” podczas poszukiwania Prawdy. Heller podaje: Postawienie
pytania przez Kanta; ,,Jak mozliwe jest przyrodoznawstwo? Nie ,,Czy mozliwe jest
przyrodoznawstwo?” To co jest wbrew logice nie moze istnie¢ w przyrodzie. ,,Istnienie
glupoty to dowdd na istnienie duchowosci” Duchowos$¢ czlowieka jest tak wolna, ze
wytamuje si¢ spod praw logiki. Jednak nie zmienia to rzeczywistosci, ktora jest oparta na
prawach logiki. To, ze wymyslimy w swej wolnos$ci, ze ziemia jest ptaska nie znaczy, ze
taka jest. Heller traktuje ,,glupote ludzka” jak ,rzecz samg w sobie” noumen. Nie trzeba
docieka¢ czy glupota jest mozliwa tylko Jak ona jest mozliwa? Takie rozwazania sa

kierowane filozofig Kanta i Poppera.

Czlowiek moze wymysli¢ sobie ide¢ i uznawac ja za stuszng jednak nie musi ona by¢
prawdziwa tj. racjonalna w $wietle nauk matematyczno-empirycznych. Wolno$¢ pozwala
nam wyrazac teorie oraz opinie jednak, aby staty si¢ ,,wiedzg” nalezy je jako ,hipotezy”
udowodni¢ za pomocg badan empirycznych w przeciwnym wypadku jest ryzyko, ze beda

»Zhupota”.
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Jak podaje Heller starozytni Grecy pierwsi sformutowali teze, ze ,,przekonania” nie
wystarczy mie¢, ale trzeba je rowniez uzasadni¢. Kant przetamal to po 20 wiekach
I nakazuje uzasadni¢, ze powyzsze trzeba uzasadnia¢. Ale juz Arystoteles i Euklides
wprowadzili aksjomaty, czego nie dokonano w filozofii. W $redniowieczu scholastyka
polegala na uzasadnianiu przez dyskusje pro i contra. Nowozytne nauki empiryczne
udowadniaty tezy za pomoca narzedzi matematycznych. Zdaniem Hellera: granice metody
empirycznej nie sg granicami racjonalnosci w ogole. Poza obszarami kontrolowalnymi
metodami empirycznymi rozcigga si¢ obszar takze bedacy domeng racjonalnosci nie

dajacej si¢ sprowadzi¢ do stosunkowo prostych manipulacji empirig.
Kto jest irracjonalny wg. Hellera? Ten, ktory tamie ponizsze zasady:

1) Dazno$¢ do Scistosei i informatywnosci w formutowaniu sagdow i wypowiedzi
2) Otwartos$¢ na dyskusje z innymi

3) Samokrytycyzm

4) Krytyczne rozpatrywanie innych mozliwosci

5) Wewnetrzna spdjnos¢ pogladow

6) Poczucie konsekwencji

7) Swiadomos¢ ograniczen jezykowych

,Racjonalnos¢ jest moralnoscig myslenia, czyli po prostu czgscig etyki. Niemoralno$¢ nie
jest choroba, lecz grzechem. Szalenstwo irracjonalno$ci polega na tym, ze grzech stawia

sie na miejscu Wartogci”™*’

Heller rozprawia réwniez o $wiadomosci: ,,Dziata¢ §wiadomie to znaczy ustawiaé si¢
selektywnie w stosunku do bodzcow przychodzacych z otoczenia. Niektérym bodZcom si¢
przeciwstawi¢, a inne przetwarza¢ na swoja wlasng substancje. U podstaw zycia
swiadomego lezy napiecie pomiedzy naciskiem z zewnatrz a wewnetrzng autonomia”.
Sadze, 1z $Swiadomos¢ bodzcoéw przybliza do poszukiwania prawdy oferujac pewien
dystans pozwalajacy na madre wybory. Heller rozréznia dwie prawdy, ktore sg ze sobg
powigzane: ,,prawd¢ moralng” tj. bycie w zgodzie z samym sobg oraz ,prawde
poznawcza” jako zgodnos$¢ przekonan z tym, co rzeczywiscie ma miejsce. Heller czgsto

przytacza Karla Poppera twierdzac, iz swoje poszukiwania warunkuje korzystaniem

4 Tamze, s. 25
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z dorobku ludzkos$ci, ktory Popper nazywa ,trzecim $wiatem”. Popper przedstawia

W Swojej teorii zatozenia rzeczywistosci jako istnienia ponizszego trio:

1) Pierwszy $wiat-Swiat zewnetrzny (wg Kanta ,,rzeczy same w sobie™)
2) Drugi $wiat-moja wiedza subiektywna (to co w mojej glowie)

3) Trzeci $wiat-,,pojemnik” z ,,dorobkiem ludzko$ci”

Teilhard de Chardin, odnoszac si¢ do Poppera, przedstawial wizj¢ o nastgpnym etapie
ewolucji ludzkosci, czyli wytworzeniu si¢ ,,nadindywidualnej $§wiadomosci”. Ludzkie
glowy miatyby by¢ zasilaczami Popperowskiego ,trzeciego $wiata”. To, co dzieje si¢
w gltowach jednostek jest ,,obiektywnym stanem rzeczy”’-aktywno$¢ ludzkich mézgow.
Dobro i1 zto jest wytworem mysli ludzkich. Nowe rzeczy sa wytworem ludzkich glow.
»Wybuchajaca gwiazda jest tylko wybuchajaca gwiazdg i niczym wigcej. Natomiast
podanie komus$ chleba lub trucizny nie sprowadza si¢ tylko do podania komus takiej lub

innej rzeczy. Mys$l zwigzana z tym czynem sprawia, ze $wiat stal si¢ lepszy lub gorszy”.48

Poniewaz Popper definiuje swoje trzy $wiaty jako noumeny przyjrzyjmy si¢ filozofii
z ktorej si¢ to wywodzi czyli rozwazaniom Emmanuela Kanta. Jego filozofia zaktadata
przeciwienstwo zachodzace pomig¢dzy podmiotem a przedmiotem. U Kanta podmiot
poznania stat si¢ warunkiem przedmiotu poznania. Tym, co poznajemy, sa fenomeny —
konstrukty wywodzace si¢ z wrazen zmystowych, ktore zostajg ujete w czasoprzestrzenne,
a nastepnie pojeciowe formy. Od rzeczy ,,samych w sobie” (noumendw), czymkolwiek by
one byly, oddzielaja nas trzy sfery: zmystow, apriorycznych form zmyslowos$ci oraz
apriorycznych form rozsadku. Dotychczas starano si¢ dochodzi¢ istoty rzeczy. Kant
przeniost punkt ciezkosci dociekan filozoficznych na badanie warunkéw poznania rzeczy.
Idealizm krytyczny rozni si¢ od zwyklego tym wlasnie, ze zwraca si¢ ku analizie
mechanizmoéw poznawczych. Poprzednicy Kanta uwazali, Zze do$wiadczenie umozliwia
pojecia — on to odwrdcil, stwierdzajac, iz to pojecia umozliwiaja doswiadczenie. Zabieg
ten nazywany jest przewrotem kopernikanskim w filozofii. Okreslenie to jest jednak
pbzniejsze i nie pochodzi od Kanta. Dla nas edukatoréw takie kantowskie podejécie do
poszukiwania prawdy dlatego jest istotne gdyz pozwala na postawienie tezy z obserwacji
a argumentowanie zasadnosci tezy uzasadnia dalsze dziatania. Te rozwazania maja
konkretny wptyw na to co postrzegamy za racjonalne i co uznajemy za argumentacje¢

uzasadniajacg. Heller zwraca uwage, ze Swiat rzeczywisty jest u swoich podstaw
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racjonalny - ulega racjonalnym metodom badawczym i uznaje racjonalno$¢ za wlasnosé
catej rzeczywistosci. Nalezy rozrozni¢ racjonalno$¢ od irracjonalnosci. Twierdzi, ze
istnieje racjonalnos¢ tatwa i trudna do ogarni¢cia naszym umystem i t¢ racjonalno$¢ trudng
zalicza do Tajemnicy. Z kolei Karl Popper twierdzit, ze jeSli uczony stworzy teori¢ staje
si¢ ona ,,bytem” i zaczyna zamieszkiwac tzw. ,,trzeci $wiat” Byt uniezaleznia si¢ od swego
odkrywcy 1 zaczyna zy¢ wlasnym zyciem, ktére polega na roznorakich wzajemnych
oddziatywaniach z innymi mieszkancami trzeciego §wiata - bytami. W taki sposob teoria,

Ktora istnieje w trzecim $wiecie Poppera staje si¢ racjonalng.

Rozwazajac o moralnoéci myslenia Heller, przytacza przypadek Husserl fenomenologa

I kleske jego teorii wg. swoich kategorii rozwazan:

,Husserl swoje poglady na logike ksztattowat filozofig Kanta i idealistow niemieckich, niz
$ledzeniem rozwoju samej logiki (...). Po pracach Russella Whiteheada, Hilberta (...)
potem Wittgensteina i empirystow logicznych (...) nie mozna juz bylo utrzymywacé, ze
prawa logiki ,tworza dziedzing norm transcendentalnych w sensie kantowskim”*°
Platonisci w filozofii matematyki utrzymuja, ze obiekty matematyczne i logiczne tworza
obszar praw bezwzglednych, ktore mozemy jedynie odkrywac za pomoca dedukcji. Heller
uwaza, ze ta droga, cho¢ silna w odczuciu pewno$ci poznania Prawdy ma niewiele
wspolnego z subiektywng pewno$cig. Zdaniem Hellera w matematyce i logice nie ma
prawd pewnych w takim sensie, o jakim marzyt Husserl (fenomenolog). Trudno zgodzi¢
si¢ z Hellerem krytykujacym fenomenologa Husserl’a poszukujacego drogi do Prawdy
metodami dedukcji 1 metafizyki jezeli Hellerowi wigkszg pewnos$¢ dajg dogmaty i tzw.
Tajemnice. Tajemnice rdwniez mozna thumaczy¢ jako fenomeny. Wydaje sig, ze raczej
problemu dla Hellera nie stanowi ,,w jaki sposob dochodzimy do Prawdy”, tylko co jest
,»wynikiem” samego dochodzenia. Oczywiste, ze jezeli ,,wynik™ filozofa bedzie sprzeczny
z ,,Tajemnicg”, filozof, ktoremu blizsze jest poznanie Prawdy za pomocg ,,wiary” w nig
wigksza wage przypisze religii niz mistycyzmowi, ktory teori¢ Boga traktuje bezosobowo,
transcendentalnie i energetycznie. Ponadto w rozumieniu mistycznym jest to jeszcze
prawda sama w sobie - czyli nie podlegajaca dyskusji. Zrozumiate jest, ze Heller jako

kaptan katolicki juz z zatozenia, takg idee Boga musi wykluczy¢.

Naturalnym ludzkim instynktem jest instynkt dazenia do absolutnej pewnosci. Jest on

silniejszy, wg Hellera niz przyznanie si¢ do kleski 1 uznanie przegranej. Trzeci $wiat
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Poppera jest intersubiektywny i wyprany z ludzkich podmiotowosci jak twierdzi Heller
W rozwazaniach o moralnos$ci i prébuje odpowiedzie¢ na pytanie, ktore stawia dosé
naiwnie: ,Jak osiggnag¢ pewno$¢, ze nie jestem tylko punktem $wiadomosci
W nieskonczonej przestrzeni nicosci i ztudzen? W jego rozwazaniach przejawia si¢
kontrast pomigedzy podmiotem - jednostka a §wiadomoscig czy transcendencja. Pojawia si¢
mys$l o osiggnieciu szczgscia poprzez poznanie Prawdy. Odnios¢ si¢ do pordwnania
| stwierdzenia, ze religie byly pierwszymi systemami filozoficznymi w wydaniu
uproszczonym tj. pisane w jezyku zrozumiatego przekazu do spoteczenstwa. Zgiebiajac
religie i filozofie: wickszos$¢, jezeli nie wszystkie, dgza do ostatecznej jedno$ci z Bogiem
co ma da¢ jednostce wieczne szcze$cie- dla Wschodu Nirivang. Roéznice istnieja
w pojmowaniu istoty Boga (osobowy, bezosobowy, transcendentalny, energetyczny) oraz
duszy ($wiadomoS$ci, istoty, bytu). Wspdlne jest rowniez stwierdzenie, ze ,,jesteSmy
czescig Boga” co jest tozsame z ,,BOg jest w nas”. Osiagnigcie Raju czy Niriwany,
Zbawienia czy Wiecznego Szczescia nastepuje po zjednoczeniu Duszy z Bogiem, ,,Bytu”
z,Wyzszym Bytem”, czy jak u transhumanistéw budujacych sztuczng inteligencje -
$wiadomosci z transcendentalng kosmiczng siecig itp. (analogia do Poppera) Zawsze droga
do osiagnigcia szczescia jest rozwoj jednostki dgzacej do zespolenia z catoscig. Wschodnie
filozofie uwazaja, ze jednostka zanim nie osiggnie stadium rozwoju uznajgca siebie za
czastke catosci, tyle razy bedzie skazana na dokonywanie préb i materializowanie sie¢
W znanym nam trojwymiarowym $wiecie (reinkarnacja). Moze, wigc Heller i jego obawy
przed byciem ,tylko punktem w nieskonczonej przestrzeni nico$ci i1 zludzen” jest
nastawiony na rozwdj ludzkiego EGO blokujacego wlasnie osiggnigcie szczescia, ktore
mozna osiagna¢ tylko poprzez odrzucenie EGO o czym pisalem w podrozdziale
0 sieciowaniu mozgu z sercem. Moze ta ,,nieskonczona przestrzen” nie jest nicoscig tylko
wytworem ludzkiego ducha i mysli - jak u Poppera. Moze bycie ,,punktem”
W ,,przestrzeni” to nie ,przestrzen zludzen” tylko ,przestrzen wiecznego szczescia™.
Rozw0j naszej cywilizacji idzie w kierunku jednoczenia si¢ oraz globalnej swiadomosci.
Ztej perspektywy dopiero uznanie si¢ za czastke ,,nieskonczonosci” - catosci
transcendentalnej daje poczucie szczeScia (czytaj: Oswiecenia lub Nirivany) poprzez
dostep do transcendentalnej Prawdy, ktora tkwita glgboko w nas samych. Ego nastwione

na Ja blokuje dostep do tej Tajemnicy.

Heller pisze: ,,Zdobywamy dostep do pewnosci o tyle tylko, 0 ile zdobywamy doskonatg

tozsamos$¢ z przedmiotem, tozsamos$¢, ktorej modelem jest przezycie mistyczne” i1 na tej
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przestance dywaguje, iz analogicznie do mistykow powinniSmy przyjmowacé teorie
0 istnieniu rozumnego Stworcy ,,na wiar¢” i nazywa to ,.filozoficzng wiarg”. Od religii
odréznia¢ ma to, iz nie obiecuje to ,,zycia w przysztym $wiecie” lecz juz teraz zbawia od
,metafizycznego horroru” w poszukiwaniu Prawdy. Powotujac si¢ na Leszka
Kotakowskiego okresla poszukiwania innych filozoféw mianem ,,poszukiwania
filozoficznych absolutéw” co miatoby by¢ intelektualng udreka. Panaceum na intelektualng
udrgke w poszukiwaniu absolutnej pewnosci Heller podaje ,,przyjecie na wiarg” jedynej
Prawdy tj. wiary w rozumnego Stworce Swiata. Jest to w moim odczuciu zbyt prymitywne
uproszczenie. Usitujac dowie$¢ swego stanowiska Heller manipuluje pojeciem mistycyzm
1 proponuje aby$my nie dokonywali trudu poszukiwania i stali si¢ ,,zwykltymi wiernymi”
przyjmujac, ze nie jest to religia czy wiara tylko ,(filozoficzna wiara”. Na dodatek
Manipuluje porownaniem do mistykdw okreslajac ich racjonalistami: ,,Tego rodzaju
filozoficzna wiara w podstawy poznania nie jest wyrazem irracjonalnosci (...). Nalezy ja
uznaé (...) za wiar¢, w pewnym sensie maksymalnie racjonalna, gdyz w pewnym sensie
stwarzajaca podstawy wszelkiej racjonalnosci”. Moim zdaniem jest to pewna manipulacja,
ktora oparta jest na tym, ze ,,mistyczny” czyli oparty na wierze w mozliwos¢ kontaktu
duszy ludzkiej ze $wiatem nadnaturalnym; tajemniczy, niezbadany, niewyja$niony
umocowuje ,,mistyczne poznanie” poprzez uznanie rozumnego Stworcy jako ,,noumen’-
»Izecz samg w sobie”. W koncowej fazie na bazie niepodwazalnej teorii opartej na wierze

argumentacja polega na zbudowaniu rozumnego pojmowania zjawisk czyli Racjonalizmu.

,»Nie tylko zwyklym $miertelnikom wiara w rozumnego Stwoérce pozwala dostrzegaé
racjonalno$¢ swiata 1 siebie, takze Kartezjusz nie zawahat si¢ siggna¢ do argumentu Boga,
ktory ,,nie moze mami¢” by przejs¢ od myslacego ja do zewnetrznej rzeczywistosci”™
Zapominamy, ze nauka Kartezjusza wyrosta jednak na fundamentach s$redniowieczne;j
scholastyki 1 byta osadzona w epoce Baroku gdzie wszystko byto podporzadkowane idei

Stworcy.

Heller podaje, ze tego rodzaju ,,wiara w podstawy” pozwala unikng¢ ,,metafizyczne;j
schizofrenii” zniechg¢cajagc do poszukiwan ,,zwyklych wiernych” i podwazajagc dorobek
filozoficznego nurtu. Z kolei odnoszac si¢ do Poppera i jego ,trzeciego Swiata” Heller
moéwi 0 dodawaniu wynikow swojej pracy do bogactwa bytow tam zamieszkujacych: ,,Do

prawdy nie mozna dojs¢ w pojedynke. Jesli moje myslenie stanie si¢ uktadem szczelnie
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izolowanym, umrze, bo odetnie si¢ od zrodet informacji niezbednych do tego, by
funkcjonowac. Zbiornikiem informacji jest Trzeci $wiat. Tylko dzigki niemu, i w jego
srodowisku, mogg kontynuowac swodj proces dazenia”. Zgodne jest to z transcendentalnym
podejsciem do poszukiwan Prawdy.

,»le analizy Poppera, Lakatosa, Quine’a, (...) ktore staly si¢ osiggnieciem nowej
epistemologii zachowuja waznos¢, z tym tylko, ze jednostka nie jest juz w nich wypchnieta

poza nawias. Dazenie do prawdy z prywatnych cierpien zamienia si¢ w uczestnictwo”

Heller do teorii Poppera dodal element uczestnictwa podmiotu w kreowaniu wiedzy
nazywanej ,,Trzecim Swiatem” W odniesieniu do edukacji i procesu uczenia si¢ widze tu
analogi¢ do Brunera i Barnes’a. Uczestnictwo uczniéw i Nauczycieli w procesie uczenia
si¢ jako przekodowywania wiedzy szkolnej na wiedz¢ czynng ucznia oraz wyniki zadan
| projektow zaprezentowane juz w formie ,,wersji ostatecznej” s wktadem do ,,trzeciego
swiata” Poppera i moga wspoluczestniczy¢é w tworzeniu i kompilowaniu si¢ wiedzy
transcendentalnej. Osadzone w sieci, Internecie (synonim-,trzeciego $wiata”) sa wkladem
do wytwordéw innych.

Popper: ,,Decyzja kierowania si¢ racjonalnoscia jest ,,wyborem”

Heller: ,,Poniewaz racjonalno$¢ jest wartoscia, jest to ,,wybor moralny”. Racjonalnos¢

okazuje si¢ po prostu ,,moralno$cia rozumu”

Rozum lezy u podstaw organizacji wszech§wiata. Rozum ogarniajacy §wiat Grecy nazwali
Logosem, a od Grekow termin ten przyjat Nowy Testament.

Heller: ,,Matematyka jest tworzywem kosmologii”. ,,Stworzony przez nas sposob
rozumowania zwany matematykag wpada w tak niezwykle skuteczny rezonans ze strukturg
swiata. (...) Z osobistego doswiadczenia wiem, ze jezeli naukowcy miewajg trudnosci
Z dziedziny ,,nauka a religia” to prawie zawsze odpowiedzialno$¢ za nie ponosi nie nauka,
lecz religia, a $cislej-je] zbyt prymitywne rozumienie”. Einstein powiadat: ,,W naszych
zmaterializowanych czasach jedynymi prawdziwie religijnymi ludzmi sg uczeni”. Pragne
doda¢, 1z mysliciele Wschodu podaja, ze cztowiek religijny to cztowiek uduchowiony,
anie wyznajacy jakas dang, konkretng religie. Hinduisci sa uduchowieni, mimo, iz nie
uznaja Boga, jako rozumnego, osobowego Stworce, sa zatem rowniez religijni. Uwazam,
ze zbyt prymitywne rozumienie religii rodzi ludzkie problemy, uwarunkowania,
a W nastepstwie uprzedzenia, konflikty i wojny. Tylko wolnos$¢ od uwarunkowan pozwala
rozumie¢ istote Boga jako energie, zycie, mitos¢, dobro, muzyke czy matematyke - Swiat
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moglby by¢ zaprogramowany j¢zykiem matematyki. Jezeli oddajesz si¢ bez reszty
tworzeniu - ide¢ Boga nosisz w sobie, jeste$s, wiec Jego czgscig. Tworczo$¢ to akt
stwarzania. Istniejg teorie, ze nie matematyka lecz muzyka jest tworzywem kosmologii
a matematyka tylko jej jezykiem. Doktadnie tak jak w przypadku algorytmiki i jezyka
programowania. Tworcza dzialalno$¢ w edukacji bedzie jednym z gtownych zrodet
rozwazan dalszej czeSci mojej rozprawy, a przede wszystkim Tworczos¢ w edukacji jako

panaceum na dzisiejsze problemy w szkotach.

,Dzisiejsza teologia (chrze$cijanska 1 protestancka) jest zbyt S$cisle zro$nicta
Z nieaktualnym juz modelem $wiata odziedziczonym po fizyce newtonowskiej.”** Bardziej
aktualny wydaje si¢ model wszechswiata Hartle’go i Hawkinga, ktory wykorzystuje
matematyczne narzedzia fizyki kwantowej, w zasadzie pozwala wyliczy¢
prawdopodobiefistwo przejscia wszech§wiata z jednego stanu do innego. Od zera do
innego, z nicosci do dowolnego stanu. Dla teologa bedzie to stworzenie $wiata. W akcie
tworczym najistotniejszym przyczynkiem jest Mitos¢. Pisal o tym Whitehead, ktory
stworzyt ide¢ Boga - Mitosci. W swojej filozofii Whitehead stwarza wizj¢ Swiata bedacego
kreatywnym procesem. Swiata, w ktorym organiczno$é jest jego podstawowa cechg
a mechaniczno$¢ skrajnym przypadkiem. Swiata, w ktorym elementy pojawiaja si¢
I rozwijaja  dlatego, ze sa powigzane migdzy soba. Mowigc metaforycznie,
w whiteheadowskim $wiecie: by¢ to znaczy stawaé si¢, a stawac si¢ mozna o ile jest si¢
w realnych relacjach (zwanych przez Whiteheada czuciem) z pozostalymi elementami
budujacymi $wiat. Filozofia procesu ma bardzo interesujace zastosowania w pedagogice.
Oparta jest ona na rytmach, w ktorych kazdy edukacyjny ,,interwal” ma trzy fazy:
fascynacji (ozywiania tematu), precyzji (solidnej analizy) i generalizacji tj. asymilacji
i syntezy zawartosci doswiadczenia edukacyjnego w nowa, organiczna cato$é.” W dalszej

cze$ci rozprawy wiasnie na procesie tworczym ucznia skupie rozwazania o pedagogice.

Jesli juz o wszech$wiecie, tworzeniu i matematyce oraz fizyce kwantowej to nalezy
przytoczy¢ zasade antropiczng Brandona Cartera w uproszczeniu: struktura wszechs§wiata
zostala stworzona (wrgcz obliczona) tak aby mogl zaistnie¢ czlowiek. (masa protonu,

gestos¢ materii, prawo grawitacji nie s3 ,,nieprawdopodobnymi zbiegami okoliczno$ci’-

' Tamze, s. 78
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zostaly celowo nastrojone by mogl powstac¢ cztowiek. Powstaty jeszcze nastepne teorie jak
teoria strun z 10 - ma wymiarami, koncepcje wielu $wiatow i zewnetrzna sila sprawcza. >
Wedhug teorii falowej: ,kwantowy $wiat jest aczasowy (a wigc nie posiadatl zadnej
historii); to my dzi§ obserwujac wszechswiat tak redukujemy jego funkcje falowa, ze
ukazuje on nam swoje czasowe 1 historyczne oblicze” Twierdzi si¢, ze ludzka dusza jest
nie$miertelna tj. aczasowa. Pamigta, wigc nasze przeszte i przyszte inkarnacje. Moze to
0znacza¢, iz zyje ona w innym wymiarze, np. wszech§wiecie posiadajacym 10 wymiarow
jak w teorii strun. Skazana na obserwacje¢, jak w teorii falowej, ogranicza si¢ jedynie do
wyniku wyrazonego w trzech wymiarach i materializuje si¢ w znanym nam obecnie
wszechswiecie bedacym mniejsza czeScig dziesigciowymiarowego wszech$§wiata.
Poniewaz w tym §wiecie istnieje czas przezywamy zycie i odradzamy si¢ w nowej materii
uwigzieni w petli jak twierdza mysliciele Wschodu. Dopiero po uwolnieniu si¢
Z trojwymiarowosci przechodzimy do §wiata rownolegtego aczasowego 1 pozbawiamy si¢
materii osiggajac jednos$¢ z Bogiem. Istnieliby§my, wigc zardowno w wielo$§wiatach bedac
ich czgscig jak 1 w §wiecie obecnym zmaterializowani. Taka teoria thumaczytaby réwniez
nasze intuicyjne potaczenia transcendentalne z wiedza, o ktorej nie wiemy skad pochodzi
oraz z pojeciem czerpania ,,Karmy” jako doswiadczen z poprzednich i zarazem przyszitych
inkarnacji. Ale to tylko przemys$lenia pod wptywem filozoficznych rozwazan Hellera
W potaczeniu z moimi dotychczasowymi stanowigce wynik ich homogenizacji czy
przekodowania w sensie brunerowskim. Wiemy natomiast, ze w edukacji potrzebujemy
intuicji, ktora czerpie w nieznany nam sposob z teorii umieszczonych w ,trzecim $wiecie”
Poppera. By¢ moze psychologia potoczna i1 pedagogia potoczna ma tam swoje zrodta jak
I wiele innych niezrozumiatych skad ale przekonan o prawdzie, w naszym ograniczonym
czasem i ogdlnie trzema wymiarami $wiecie.

Wracajac do moralnosci myslenia. Bedac zainspirowany Hellerem i jego przekonaniem
0 moralnych wyborach w dazeniu do Prawdy oscyluj¢ jednak wokot stwierdzenia, i1z
moralnoscig myslenia jest uznanie o wielorakosci drog dazenia do Prawdy i istnieniu
»prawd réwnoleglych” tj. roznorakich interpretacji jednej tylko istniejacej. Nie ma, wigc
tylko jednej Prawdy opartej na dogmatach. Moralno$ciag mys$lenia bedzie, wigc uznanie
koncepcji 1 przekonan innych interpretacji oraz otwartos¢ na ludzi i tolerancja, innych niz

moja wersji tak naprawde jednej tylko istniejacej, cho¢ niezgl¢bionej Prawdy.

53 https://pl.wikipedia.org/wiki/Zasada_antropiczna
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Dzwignie wspierajgce samodzielnosé uczniéw w uczeniu sie

2.,,TIK”. ,K” jak KOMUNIKACJA w klasie szkolnej

Porozumiewanie si¢ w klasie szkolnej >

Komunikowanie si¢ to porozumiewanie si¢ ludzi - komunikowanie interpersonalne.
Zatem wigze si¢ ze zrozumieniem wystepujagcych miedzy ludzmi relacji. Polega na
dzieleniu si¢ znaczeniami, co wskazuje, ze jezeli ludzie majg si¢ ze soba porozumiewac to
muszg zgodzi¢ si¢ co do interpretacji znaczen, ktorymi si¢ postuguja. Porozumiewanie si¢
znaczeniami jest symboliczne. Gesty, litery, dzwigki, liczby i1 stowa mogag jedynie
przedstawiac interpretacje pojec, ktore maja przekazywac lub stanowié ich przyblizenie
znaczen. Porozumiewanie si¢ w szkole to rowniez komunikowanie spoleczne — proces
wytwarzania, przeksztalcania i przekazywania informacji pomiedzy jednostkami
(nauczycielami, nauczycielami a uczniami, nauczycielami a rodzicami, uczniami
a uczniami, uczniami a rodzicami itp.), grupami i organizacjami spotecznymi. W catym
srodowisku szkolnym i pozaszkolnym (celem komunikowania jest state i dynamiczne
ksztattowanie, modyfikacja, badz zmiana interpretacji wiedzy, ksztalttowanie postaw
i zachowan w kierunku zgodnym z warto$ciami i interesami oddzialujacych na siebie
podmiotow. W niniejszym rozdziale skupi¢ si¢ glownie na porozumiewaniu si¢

najwazniejszym dla nas srodowisku — klasie szkolnej.

Szkoly to ekosystemy, ktére sg uwarunkowane $rodowiskowo. Czynnikow, ktore
oddziatuja na ksztalt placowki i jako$¢ efektow ksztatcenia jest wiele. Czasami jednak s3
to kwestie, ktore wydaja si¢ oczywiste dla nauczyciela a nawet rodzica lecz po glgbszym
zastanowieniu w wielu szkolach araczej sercach jakiej§ grupy nauczycieli nie s3
realizowane. Sztuka porozumiewania si¢ nauczycieli z uczniami, bo o niej mowa, a raczej
jej wypaczenia dotykajg wielu ucznidow. Zasmuceni, Czasami zrezygnowani rodzice
z ,,milczaca zgoda” przyjmuja fakt takiego a nie innego sposobu traktowania dziecka aby

tylko ukonczyt szkole 1 zdobyt wyksztatcenie. Czgsto intencje nauczycieli sg pozytywne

5 Lukawski T. »,Douglas Barnes ponownie odczytany...” w red. Sliwerski B., Suwalska A. ,Nauki
0 wychowaniu. Studia interdyscyplinarne. Przyszto§¢ nauk o wychowaniu” Nowis nr 6 tom 1 rok 2018
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I nie§wiadomie nie zdajemy sobie sprawy, iz moze lokujemy w naszych wychowankach
,»ukryty program”, ktorego nie chcieliby§my i nie zamierzaliSmy nauczy¢ ,,przy okazji”
treéci szkolnych iprogramu oficjalnego.”® Douglas Barnes w rozprawie ,Nauczyciel

i uczniowie - Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia”®

porusza problem ksztattowania
kultury porozumiewania si¢ w klasie szkolnej. Glownym jego przestaniem jest
stwierdzenie, ze ,Mowa umozliwia nam kierowanie mys$leniem”. Powtarzajac za
Edwardem Sapirem przypisuje on mowie zdolno$é generowania nowych znaczen® jak
rowniez przytaczajac Lwa Wygotskiego — przedstawia mowe jako narzedzie
umozliwiajgce kierowanie dziataniem i wyjasnianiem swiata® J ¢zyk umozliwia refleksje,
poniewaz pozwala nam przedstawi¢ sobie nasze spostrzezenia i wnioski w taki sposob, ze
mozemy spojrze¢ na nie jako dostgpne modyfikacje w $wietle naszych wazniejszych
celow.”® Technologie informacyjne otwieraja dzi§ mozliwosci, ktdre pozwalaja na szerokie
zastosowanie idei gtoszonych przez D. Barnes’a, Jerome Brunera a nurt konstruktywizmu
krytycznego wspolczesnych profesorow Stanistawa Dylaka®™, Wojciecha Cellarego®,
wskazujacych dzisiaj jak reformowac edukacj¢ w duchu cyfryzacji, jest szansa dajaca
polskiej szkole nowoczesng dydaktyke i otwarcie si¢ na ksztalcenie absolwenta, ktory
bedzie potrafil odnalez¢ si¢ 1 funkcjonowaé w przysztym, nieznanym, cyfrowym $wiecie.
Do wybitnych obecnych, wspomnianych polskich profesorow wroce w nastepnych
rozdziatach. Teraz pragne cofna¢ si¢ w rozwazaniach do lat wczesniejszych 1 6wczesnej,
nadal aktualnej mysli pedagogicznej.62

Mato znany Douglas Barnes jest ciagle aktualny i nadal wywoluje emocje oraz refleksje,
gdyz wytyka nieprawidtowos$ci stosowane przez pedagogdéw w latach siedemdziesigtych
ubieglego stulecia, ktore s3 nadal powtarzane przez nastepne pokolenia nauczycieli. By¢
moze to thumaczy brak popularnosci jego idei, gdyz lubimy jak nas chwalg. Lubimy
odnalez¢ ,lustrzane odbicie swojej pozytywne] praktyki” w opisywanych przyktadach.

Barnes w prosty, odwotujacy si¢ najczesciej do Jerome Brunera sposob, opisuje przyktady

> Lukawski T. ,Douglas Barnes ponownie odczytany...” w red. Sliwerski B., Suwalska A. ,Nauki
0 wychowaniu. Studia interdyscyplinarne. Przyszto$¢ nauk o wychowaniu” Nowis nr 6 tom 1 rok 2018

*® Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie - Od porozumiewania si¢ do ksztalcenia” WSiP Warszawa 1988

> Sapir E ,,Selected Writings in Language, Culture and Personality” University of California Press.
Kalifornia 1985

*8 Wygotski L.S. ,,Thought and Language” Massachusetts Institute of Technology Press. Massachusetts 1962
> Cook-Gumperz J. ,,Social Control and Socialisation” Routledge i Kegan Paul 1973

% Dylak S. , Architektura wiedzy w szkole” Difin Warszawa 2013

%1 Wojciechowski R., Cellary W. ,,Evaluation of learners attitude toward learning in ARIES augmented
reality environments” w ,,Computers and Education” Elsevier 2013
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dyskusji nauczycieli z uczniami i przeprowadza analizy oraz podaje wskazowki do pracy
z dzie¢mi. Celem jest bySmy z nauczajacych ludzi stali si¢ nauczycielami. BySmy przeszli
z etapu pedagogii potocznej do rzeczywistego dialogu z dzieckiem bazujacego na
interpretacji wiedzy z wiedzg czynng ucznia. Jest to duzo trudniejsza $ciezka od metod
transmisyjnych - podajacych uczniom material do nauczenia si¢. Dla mnie — dyrektora
szkoty - idee Barnes’a majg jeszcze inny wymiar. Moga by¢ zrodlem argumentacji do
rozmowy z nauczycielami, ktérych chce wspiera¢ nadzorem pedagogicznym. Nie chce
»przytapywac¢” ich na bledach. Pragn¢ odnajdywac ich talenty i zachwyca¢ si¢ tym na ich
oczach, tak jak chciatbym aby nauczyciele zachwycali si¢ postepami uczniow na ich
oczach. Wskazowki autora poparte wiedzg naukowsa socjologéw i psychologéw w ich
badaniach to wazny argument w dyskusji i debacie z nauczycielami oraz rodzicami jak
i instytucjami odpowiedzialnymi za stan edukacji. Nie zawsze zmiana systemu przyniesie
pozadany efekt. Wierzeg, ze systemem jest sam nauczyciel i zmiang nalezy przeprowadzac
oddolnie zmieniajac mentalno$¢ pedagogow.

Barnes wskazywal nauczycielom nowy nurt w mysSleniu o pedagogii w latach
siedemdziesigtych dwudziestego wieku, ktére mozna okresli¢ schylkiem epoki
industrialnej. Dzisiaj jesteSmy $wiadkami rewolucji cyfrowej a spoleczenstwo
I pracodawcy wymagaja zupetlnie innej kategorii absolwenta. ,,Wymienione wyzwania
wymagajg znacznej poprawy metod nauczania, ktora przeksztatci rolg uczniéw biernych
odbiorcéw informacji do aktywnych uczestnikow zdobywania wiedzy”®. Technologie
informacyjne wspieraja model uczenia si¢ daleki od transmisyjnych i podajacych
sposobow komunikowania si¢ w klasie szkolnej, jaki jeszcze w latach siedemdziesigtych
byt trudny do zrealizowania. Media spoleczno$ciowe, wideokonferencje, internetowe
kanaty filmowe, aplikacje ,,chmurowe” i do prezentacji online, rozszerzona i wirtualna
rzeczywisto$¢ 1 wreszcie nauka programowania za pomoca platform interaktywnych,
tworzenie wirtualnych $§wiatow za pomocg kodow i programowanie Internetu Rzeczy to
narzedzia, ktorymi wyznawcy teorii konstruktywistycznej mogg realizowa¢ model
nauczania, ktéry Douglas Barnes mial nadziej¢ bedzie kontynuowany.

Niniejszy podrozdzial stanowi ponowne odczytanie tresci cytowanej, ,,zakurzonej”
publikacji Barnes’a. Przedstawione tu idee s3 nadzieja na kontynuacj¢ nurtu poprzez

wdrazanie systemow technologii informacyjno — komunikacyjnych (TIK) w edukacji

% Wojciechowski R., Cellary W. ,,Evaluation of learners attitude toward learning in ARIES augmented
reality environments” w ,,Computers and Education” Elsevier 2013
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w madry przemys$lany sposob. Rozumienie TIK w szkole przedstawione tu wyjasnia
technologi¢ jako tto dla realizacji celow edukacyjnych z naciskiem na interdyscyplinarne
projekty ucznidw zaangazowanych w dzialanie, dziatanie i jeszcze raz dzialanie
w warunkach kultury komunikacji w klasie.

W ksigzce ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztalcenia” Douglas
Barnes przedstawia pewne sposoby poslugiwania si¢ mowag stosowane przez dzieci
w trakcie uczenia si¢ oraz wskazuje jak jest to uzaleznione od systeméw porozumiewania

h% Po pierwsze: zachowania nauczycieli,

si¢, ktore Nauczyciele stosujg w swych klasac
aprzede wszystkim porozumiewanie si¢ wplywa na uczenie si¢ Ucznidéw. Drugim
przedmiotem zainteresowania Barnes’a jest proces ksztalcenia oraz wilasciwe sposoby
rozpatrywania go. Autor twierdzi, ze ortodoksyjna teoria ksztatcenia wyprowadza analizg
procesu ksztalcenia z celow stojacych przed nauczycielem z pominigciem celéw ucznia
oraz, ze jezeli nauczyciel wysunat teze, 1 chce aby uczniowie przyswoili wiedze to teoria
ksztalcenia musi stosowa¢ model interakcyjny ,nauczania-uczenia si¢”. Krytykujac
porozumiewanie si¢, podaje transmisj¢ jako przyczynek do krytyki. Postawienie pedagoga
w roli wyktadajacego wiedzg, a ucznia w roli wyposazanego w nig, ktérego obowigzkiem
jest wiedzg przyswoi¢ buduje generalng zasade autorytarnego modelu ,,nauczania-uczenia
si¢”. Stawianie nauczyciela na pozycji dominujacej generuje swoisty sposob komunikacji
Nauczyciel — Uczen -model porozumiewania si¢, ktory ma duzy wptyw na uczenie sig.
Jakze ciekawe jest, iz Barnes t¢ krytyke opublikowal w 1975 roku sadzac, ze to nowy
kierunek myslenia, ktory bedzie podlegat rozwojowi. Jakie czynniki sprawiaja, iz model
ten nadal utrzymuje si¢ w wielu polskich szkotach i cze$¢ nauczycieli nadal
bezrefleksyjnie stosuje 1 utrwala takie przedmiotowe traktowanie swoich wychowankow?
Druzgocace jest, iz tak wielu nauczycieli jak i 0sob odpowiedzialnych za system edukacji
zdaje si¢ by¢ filarem i fundamentem gruntujacym nadal takie podej$cie do ucznia w wielu
polskich szkotach jakie bylo charakterystyczne szkotom i nauczycielom sprzed epoki

Barnes’a.

Czasem o tym zapominamy, ze ,,Szkoty to miejsca, w ktorych ludzie méwia do siebie oraz
pisze;.”65 Barnes akcentuje podzial rél, gdzie nauczyciel stoi na pozycji dominujgcego.
Uczniowie pisza, jednak nauczyciele piszg co$ odmiennego i wydajg polecenia uczniom co

majg pisa¢. Nauczyciele na czerwono oceniaja to co piszg Uczniowie. Umowy pomigdzy

% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie - Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP Warszawa 1988, s 3
65 .
tamze, S 5

43



Nauczycielami i Uczniami sg narzucane tym drugim i przyjmowane z ,,milczacg zgods”.
Umowa: Kto do kogo méwi, kiedy i w jaki sposdb jest ogoélnie znana. Nauczyciel mowi
wigcej 1 kiedy chce - Uczen nie: shucha i jest przepytywany. Pedagog zadaje pytania
i wymaga natychmiastowej odpowiedzi, ponagla, segreguje i odrzuca odpowiedzi oraz
ostatecznie akceptuje. Pyta dopoki nie otrzyma odpowiedzi, ktérg uznaje za witasciwg.
W skrajnych przypadkach dzieci przewaznie nie zadaja pytan z wyjatkiem opuszczenia sali
do toalety. Nauczyciel zabiera glos kiedy chce - Uczen tylko po podniesieniu r¢ki, ponadto
jest karcony za odezwanie si¢ bez pozwolenia. Wychowawca chodzi po klasie podczas gdy
klasa rysuje, jednak tolerowane sg ciche rozmowy wbrew ogolnej zasadzie. Jest to
»przyzwolenie” - sprzeczno$¢ pomigdzy jawnymi wymaganiami a zachowaniem cechujaca
si¢ skrywang akceptacja pedagoga. W grupach dzieci pracuja inaczej, maja swobode
komunikacji 1 ksztaltowania swoich mysli. Cechuje to gwar i zaangazowanie w sytuacji
niejawnej i skrywanej: gdy ktos idzie korytarzem szkolnym dorosty natychmiast przywraca
ustalony sposob komunikowania si¢ iucisza klas¢ co stanowi powro6t do ksztattowania
mys$li przez nauczyciela (model nauczania-uczenia si¢). Wszyscy byliSmy graczami na
pozycji ,,uczen” 1 doznalisSmy ,,regul” z wiedzg niewidoczng - taka, ktoéra rozumie si¢ samo
przez si¢. Niektorzy uczniowie bedg w przysztosci gra¢ na pozycji ,,nauczyciel”. Barnes
zadaje pytania: ,,Kto ustala reguly tej gry?”’; ,,Kto decyduje?”; ,,W jaki sposob sprzyja to
uczeniu si¢? A jaki innym celom? Jakie to cele?” itd. Dzieci uczg si¢ pewnego rodzaju
wypaczen sposobu komunikacji od Nauczyciela i wymusza to u nich opracowanie

sposobow na przezycie w ,,szkolnym ukrytym” systemie.

,Ksztalcenie jest forma porozumiewania si¢”®® Nauczyciele uznaja, ze ,,program szkolny”
jest tym, czego dzieci majg nauczy¢ si¢ stosownie do utozonych planéw. Barnes uwaza, ze
to co$ niematerialnego bo nie jest wcielone w zycie. ,,Wcielanie w Zycie” to
przekazywanie znaczen w procesie porozumiewania si¢ (moOwienie, pisanie, czytanie,
gniewanie si¢). Wg. Barnes’a ,,Program jest formg porozumiewania si¢”. ,,Porozumiewanie
si¢” nie jest srodkiem do celu. Nie roznicuje on ,.tresci”, ,,formy” i ,,celu”. Od rodzaju
uzytej ,.formy porozumiewania si¢” zalezy czego nauczg si¢ uczniowie”. Metody
pozwalajgce na uczestniczenie uczniow w formutowaniu wiedzy to: problemowe stawianie
celow lekcji; dyskusje w grupach sprzyjajace stawianiu tez przez ucznidw. Dyskusje

prowadzone w sposob interpretacyjny ksztattuja sposob uczenia si¢ na taki w ktérym

® Tamze s 11
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dzieci aktywnie przetwarzajg 1 interpretujg wiedze 1 nie sg tylko odbiorcami. W ten sposob
ksztattujemy kulture klasy i uczymy niematerialnych tresci jak postawy, ksztaltowanie
intelektu, wartos$ci poprzez tzw.: ,,ukryty program”. Jest on czg$cig procesu ksztatcenia jak
podreczniki, pomoce dydaktyczne czy program nauczania. Nauczyciele powinni ponosi¢
odpowiedzialno§¢ za nieswiadomg realizacje ,ztego ukrytego programu”. Istniejg
,milczace zgody” na stosowanie ,,zlego ukrytego programu”. Nauczyciel jest systemem
poprzez stosowanie ,,ukrytego programu” w czterech $cianach sali lekcyjnej. Uczniowie
obok jawnego programu ksztalcenia uczg sie¢ ,ukrytego” istniejagcego w relacjach
Nauczycieli z Uczniami. Jest to uczenie si¢ spoteczne. Interpretujagc Douglasa Barnes’a
dzisiaj wiemy, ze poprzez ,,ukryty program” mozemy oddziatywaé §wiadomie pozytywnie
jak i nieswiadomie ,,lokujac tre$ci niepozadane”. Nieswiadome uzywanie przez pedagoga
,ukrytego programu” wplywa na postawy uczniow i ich modeluje. Jest to zalezne od
osobowos$ci pedagoga, przede wszystkim $wiadomego sposobu komunikowania sig.
Swiadomego znaczy samokontrolujacego sie i planowanego. Nauczyciel nie zawsze
powinien ,by¢ soba”, lecz musi weciela¢ si¢ ,w rolg” jak aktor ikontrolowaé

komunikowanie si¢. Od tego zalezy czego nauczg si¢ uczniowie.

Odczytujac po latach omawiang publikacje dodalbym wage o planowaniu przez
Nauczyciela dziatan i zadan uczniom, ktore jest najwazniejsze w procesie uczenia si¢.
Uczymy przez dzialanie. Nauczyciel stawia problem w ujgciu interdyscyplinarnym
| wspiera uczniow w zaplanowaniu dziatan prowadzacych do rozwigzania problemu. Nie
powinien hamowac¢ ucznidow natomiast powinien przy tym wspiera¢ ich ,,burz¢ mézgow”
jako sposdb na osiggniecie celow. W takim przypadku cele, ktorych nauczyciel nie podat
stang si¢ celami ucznidw. Beda oni uczestniczy¢ w budowaniu projektu a przez to
formulowaniu wiedzy opartej na ich wczesniejszych do§wiadczeniach ,,wzigtych z zycia”.
W takim spiralnym modelu przetwarzania wiedzy szkolnej z wiedzg juz posiadang
I przyswojong, jako wiedza czynna ucznia, poprzez zadania prowadzace do projektu
| zaprezentowanie tego projektu szerszemu audytorium Uczniowie uczestnicza

w PROCESIE opartym na wykonywaniu zadan.

Douglas Barnes podaje negatywne znaczenie ,,ukrytego programu”. Sadze, iz sam fakt
naturalnego uczenia si¢ spotecznego poprzez ,,ukryty program” jako zjawisko niejawne
mozna wykorzysta¢c do celow pozadanych w edukacji. Gdyby tak przewrotnie

W niejawnym zawrze¢ kompetencje spoteczne oraz problemowo postawi¢ zadania do
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wykonania. Jesli ,,ukryty program” wg Barnes’a jest realizowany z wigkszym skutkiem,
gdyz realizowany jest nieSwiadomie to odwréémy znaczenia i przewrotnie zamienmy
program formalny-jawny z ukrytym. Uczniowie sadzac, ze bawig si¢ beda realizowacé cele
programu nauczania. Np. zamiast lekcji o stanach skupienia wody oraz wodach stonych
i stodkich postawmy temat problemowo w formie zabawowej: ,,Jak zdoby¢ wode pitng na
bezludnej wyspie na srodku oceanu gdzie nie ma wod powierzchniowych?” Podczas takiej
zabawy, méwmy dzieciom, ze uczymy ich wspodtpracy w grupie i oceniajmy kompetencje
,miekkie”. Oczekujmy hipotez ucznidw oraz naprowadzajmy ich na pomyst odsolenia
wody poprzez odparowanie lokujagc w glowach uczniéw cele z programu nauczania
jawnego, ktory na tej lekcji jest ukrytym. Oceniajmy za kreatywnos$¢ i pomystowos¢
»lokujac” u uczniéw trzy stany skupienia wody. Jest to propozycja uczenia si¢ Poprzez
»lokowanie programu”, aby bez skrepowania dzieci rozwijaly kreatywnos¢,
innowacyjnos¢, wspotprace w grupie, przywodztwo. Na bazie zadan z ,,wiedzg twardg”,
ktora jest ukryta w programie niejawnym formutlujemy cele edukacyjne
Z ,,umiejetnosciami mickkimi”. Nalezy holistycznie spojrze¢ na proces uczenia si¢. Jezeli
rozwigzujemy testy i wykonujemy czysto teoretyczne zadania nie majace powigzania
Z celami ucznidéw oraz ich wiedza czynng nauczanie staje si¢ mato efektywne gdyz nie
zachodzi reakcja z wiedza czynng ucznia, co nie generuje nowej przekodowanej na wiedze

ucznia wartosci. Nie zachodzi trwata zmiana, gdyz nie ma powigzania ze §wiatem dziecka.

Interpretowanie stéw nauczyciela w komunikacji nauczyciel — uczen.®”’

., Kazdy Uczen interpretuje stowa Nauczyciela w kategoriach posiadanej juz wiedzy”.68

Uczniowie wynosza z lekcji czgs¢ wspolnej wiedzy oraz czes$¢ interpretowang na
bazie swoich dotychczasowych doswiadczen spoza szkoty. Szkota konfrontuje wiedze
posiadang z tym czego uczymy si¢ w programie jawnym 1 ukrytym (spolecznym) Wyjatek
stanowi ,,wkuwanie” na pamig¢¢. Uczenie si¢ nie jest doktadaniem nowych cegietek
W murze. Zdaniem Jeana Piageta i Jerome Brunera wiedza to systemy sluzace do

interpretacji $wiata. Uczenie si¢, to wigc zmiana systemu interpretowania. Percepcja

%" Lukawski T. ,,Douglas Barnes ponownie odczytany...” w red. Sliwerski B., Suwalska A. ,Nauki o
wychowaniu. Studia interdyscyplinarne. Przyszto$¢ nauk o wychowaniu” Nowis nr 6 tom 1 rok 2018
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rzeczywisto$ci-wiedza-to oddzialywanie schematéw interpretacyjnych na dane odbierane
zmystami (asymilacja wg. Piageta). Akomodacja to (wg. Piageta) modyfikacja oczekiwan
w celu adekwatnego wyjasniania zjawiska. ROwnoczesna asymilacja i akomodacja nadaje
zjawisku sens oraz wytwarza zmiany w procesach interpretacyjnych.® Prowadzi to to
zrozumienia zjawisk przez uczace si¢ dzieci. W zwiagzku z powyzszym przytocze George
Kelly, ktory napisat: ,,Czlowiek dochodzi do zrozumienia swego S$wiata poprzez
nieskonczony ciag kolejnych przyblizen” Znajdujemy podobienstwo u Piageta: ,,Wiedza
(...) jest szeregiem przeksztatcen, ktore stajg si¢ coraz bardziej adekwatne”’® Barnes
podaje: ,,Przeksztalcenia dokonuja si¢ réwniez dzieki porozumiewaniu si¢” . Podczas
procesu poznawczego te same porcje wiedzy opanowywane sg najwczesniej w formie
konkretnej i praktycznej a dopiero z czasem ugruntowujg si¢ tj. ulegaja uwewngtrznieniu
przenoszac si¢ na plaszczyzng czystej mysli jak pisal Alfred Schutz podajac za
Barnesem.”* Wowczas te przyswojona np. lekture szkolna mozna odnies¢ do osobistej
praktyki co przynosi uczniowi petniejsze jej zrozumienie. Schutz twierdzi, ze wiedza jest
zorganizowana wedlug poziomnic istotnosci’®. Tlumaczy to Dylak za Schutzem
i Barnesem: ,,W centrum znajduje si¢ wiedza wysoce dostepna refleksji. Tej wiedzy
jestesmy $wiadomi — jest zidentyfikowana i wyodrgbniona, poslugujemy si¢ nig takze
w stosunku do ludzi majacych poglady podobne, ale i niezgodne z naszymi. Kolejne
poziomnice wiedzy w dalszej odlegtosci od centrum to krggi wiedzy coraz mniej dostgpne
naszej $wiadomos$ci. Na samym obwodzie warstwowo ulozonych krggow wiedzy leza
poktady zatozen dotyczacych rzeczywistosci, z ktorych korzystamy na co dzieh ale
niekoniecznie mamy tego $wiadomos¢, jak np. zalozenia dotyczace statosci ksztattow.
Z zatozen tych korzystamy na co dzien, ale prawie nigdy o nich nie mys$limy. Nasza
zdolno$¢ prowadzenia normalnego zycia jest catkowicie zalezna od ztoZzonych systemow
takiej utajonej wiedzy.””® Schutz obrazuje powyzsze opisujac postrzeganie obcego
w innym kregu kulturowym w eseju The Stranger. Osoba znajdujgca si¢ w obcej kulturze
porzadkuje swoja wiedze zgodnie z jej istotnoscig dla jego dziatah a nie z naukowym

systemem. Organizuje ja zgodnie ze swoimi potrzebami i wokot siebie. Dlatego tez kregi
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wiedzy ulegajg dynamicznym zmianom i ich pola dominacji nie sg state. ,,W centrum jest
wiedza jasno wyrazajaca jaki$ obiekt, nieco w dalszej odlegtosci znajduja si¢ obszary,
gdzie i $wiadomo$¢, i pewnos$¢ wiedzy zalezy od kogo$ czy raczej czyjej$ opinii, komu
sktonni jesteSmy ufa¢. Obszar ten moze by¢ przeplatany polami catkowitej niewiedzy”74
Takie przeorganizowanie wiedzy w procesie poznawczym Bruner nazywa
przekodowywaniem: ,,Podejrzewam, ze rozwdj w wielu przypadkach rozpoczyna sig
dzigki temu, ze przeksztatcamy i przekodowujemy w nowe formy (...) to co robimy,
przechodzac nastepnie do nowych wytworow, ktore zostang uksztattowane dzigki tym
przekodowaniom”75 Barnes celowo usungt (z pomoca dorostego wychowawcy) gdyz
debatuje jaka role w przekodowywaniu wiedzy odgrywaja inni ludzie, shuchacze,
wyktadowcy. Esej Schutza tlumaczy, ze dopiero w trudnych sytuacjach zmuszajacych nas
do innej perspektywy i odrzucenia dotychczasowych kanondéw dziatania nasza wiedza
poddaje si¢ reorganizacji. Poziomnice wiedzy mieszajg si¢ i przekodowuja i w efekcie
wyciagaja z nieSwiadomosci osadzonej na obrzezach poziomnic wiedze ukrytg lub ze
strzgpow czastkowej wiedzy kompiluja nowa. Dlatego debata jest bardziej wskazana niz
liniowy przekaz do ucznia. Dyskusja w grupie, spieranie si¢, udowadnianie sobie
przeciwstawnych tez oraz dziatanie w grupach, parach przed audytorium zadajacym trudne

pytania wzbogaca nasz intelekt i buduje nasza wiedzg.

Dlatego tez transmisyjne ,,przekazywanie wiedzy” to teoria, ktora powinna nie mieé
miejsca we wspotczesnej szkole oraz epoce informacji, gdzie informacja i wiedza
(teoretyczna) sg dostepne ,,na zadanie”. Zasoby wiedzy i umiejetnosci nabytych przez
uczniéw poza szkota i w Internecie sg podstawg do konfrontacji i interpretowania ich
z wiedza dostarczang przez Nauczycieli. To daje wyraz twierdzeniu, iz wspoiczesna szkota
z metoda wyktadowa wydaje sie by¢ archaizmem. Dostep do wiedzy z sieci, ktora jest juz
przetworzona przez ucznidw bardzo czesto stawia nauczyciela wyktadajacego
W niezreczne] sytuacji, jezeli bedzie sadzil, ze tylko on zna wyjasnienia dla omawianych

zjawisk.”
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Metodami wychodzacymi naprzeciw oczekiwaniom dzisiejszych wyzwan sg
aktywne zadania prowadzace do zdobywania nowej wiedzy i umiej¢tnosci bazujace na
wiedzy 1 umiejetnosciach posiadanych juz przez ucznidow — Jest to charakterystyczne
,odwrocenie”. Proces zaczyna si¢ od tylu tzn. od zadan bazujacych na samoksztatceniu
poprzez poszukiwanie informacji 1 sposoboOw rozwigzan postawionych przez Uczniow
problemow; dalej przez dziatanie w zespole, grupie zadaniowej az do przekodowania
wiedzy czynnej ucznia do nowej jakosci zalokowanej w intelekcie, przekonaniach
i wartosciach Ucznia, uksztaltowanych po zakonczeniu projektu uczniowskiego. Rolg
Nauczyciela jest zaplanowanie procesu czasami metodami zaczerpnig¢tymi z improwizacji
I ustanowienie w klasie takiej kultury systemu porozumiewania si¢, ktora bgdzie sprzyjata

spontanicznemu odkrywaniu zjawisk przez Ucznidw oraz rozbudzania ich ,,ciekawos$ci

Stuchajac swobodnych wypowiedzi dzieci w ich §rodowisku obserwujemy, iz nie podaja
one swoich doswiadczen rowiesnikom picknymi, zdaniami zlozonymi. Wypowiedzi
cechuje natomiast ekspresja, emocje, skroty myslowe przeskakiwanie z tematu na temat,
brak stownictwa ale rowniez opisywanie zjawisk z ich punktu widzenia. Wahania
w dyskusji 1 zmiany kierunku majg funkcje ,,glosnego myslenia” Moéwienie o swoim
sposobie rozumienia problemu umozliwia dzieciom kontrolowanie wilasnych mysli
| przeksztatcanie ich. Mowa jest $rodkiem kierowania mysleniem. Nauczyciele na lekcji
oczekuja czesto definiowania wypowiedzi w formie ,,mowy ostatecznej”. Jesli pedagog
zbytnio troszczy si¢ o poprawnos¢ wypowiedzi ucznidw, to zwykle zniecheca ich do
myslenia glosnego. Barnes nazywa to ,,mowag eksploracyjng”, ktéra jest jednym ze
srodkow asymilacji 1 akomodacji nowej wiedzy do starej. Zastanowmy si¢ jak sytuacja
w klasie zmienitaby si¢ gdyby nastgpil brak sterowania dyskusja przez nauczyciela. Barnes
na podstawie badan stwierdzit, ze wowczas decyzja o wyborze strategii uczenia si¢ nastapi
po stronie uczniow oraz, ze brak odniesienia do autorytetu nauczyciela (rozstrzygajacego)

powoduje, ze uczniowie samodzielnie formutujg hipotezy i samodzielnie oceniaja.

Ciekawe, ze uczniowie odnoszg si¢ W swoich hipotezach do wiedzy juz posiadanej
0 $wiecie, ludziach, rodzicach, nauczycielach-wiedzy z zycia codziennego. Barnes nazywa
to ,,wiedza czynng” poniewaz jest to wiedza na ktorej oparte s3 nasze dziatania w Zyciu

codziennym. Nauczyciel musi pozwoli¢ na stworzenie takiego ,,systemu porozumiewania

77 .
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si¢”, w ktérym uczniowie majg w kazdym momencie znaczny wptyw na wybodr aktualnej
strategii-kto zadaje, jakie pytanie i co jest istotne, jaki materiat dowodowy, jakg uznajemy
odpowiedz. Celem edukacji jest aby Uczniowie pojeli zasady i postugiwali si¢ nowa
wiedzg jako $rodkiem przekodowywania wczesniejszych dos§wiadczen. Barnes przesuwa
srodek ciezkosci na mowe ,,glosSnego myslenia”. Dodatkowo sugeruje zwrdcenie uwagi na
mozliwo$¢ stwarzania sytuacji uczenia si¢ bez obecnosci nauczyciela i samodzielng
dziatalno$¢ uczniow. Jest to tym bardziej istotne w okreslaniu nowe;j roli Nauczyciela, jako
stojacego w roli obserwatora. Przyktad badan profesora Sugata Mitry, ktory badal role
Nauczyciela jako ,instytucji babci” motywujacej do samodzielnego dziatania,
poszukiwania, interpretowania. ,,Babcia” méwi: ,,Ja nie potrafi¢ tego zrobi¢, ale Ty na
pewno dasz radg, gdyz jeste§ zdolny i fantastyczny. Uwierz kochanie, ze-mozesz
wszystko. Moze spytaj kolegi i podyskutuj z nim o tym lub poszukaj w Internecie
instrukcji lub podpowiedzi?” Demokratyczny, swobodny sposdéb komunikowania sig¢
z nauczycielem i dyskusja rowiesnicza sg istota rozwoju u uczniéw kreatywnosci,
innowacyjnosci rozwigzan i krytycznego mys$lenia. Model szkoty, ktéra ma uczyé
kreatywno$ci, innowacyjnosci a przede wszystkim pasji do wiedzy, do programowania
i cickawosci rozwigzan algorytmicznych powinien opieraé¢ si¢ w szczeg6lnosci na roli

i znaczeniu funkcji nauczyciela oraz na twoérczej i samodzielnej pracy uczniow.”

Bardziej niz wyniki pracy wlasnej Ucznia odniesione do programu nauczania nalezy
docenia¢ i podkresla¢ proces dochodzenia do wynikow. Tworczy, oryginalny, kreatywny
niczym nie krgpowany innowacyjny pomyst nie moze by¢ ,,z gory” oceniony, jako ,,zty”.
Stawianie ocen niedostatecznych bez mozliwos$ci ich poprawienia rowniez uczy, ze nie
wolno uczniowi popelnia¢ btgdow. Wspotczesna szkota, jezeli ma dostarcza¢ na rynek
pracy absolwenta kreatywnego, myslacego krytycznie, innowacyjnego lidera i przywodce
musi odej$¢ od rygorystycznego podsumowujacego systemu oceniania, jaki mamy dzisiaj
w szkotach. Systemy oceniania, klasowki, egzaminy 1 sprawdziany wprowadzaja rygor
I dyscypling rownajac wszystkich uczniow w dot. Systemy oceniania w szkotach
budowane przez Nauczycieli czesto kreuja sytuacje dla Ucznia, w ktdérej nie warto si¢
stara¢, gdyz i tak nie otrzyma lepszej oceny. Mam tu na mysli wewnatrzszkolne systemy
oceniania punktowego czy wyliczania $redniej arytmetycznej, ktore nadal funkcjonuja

W przedmiotowych systemach oceniania, mimo wytycznych w rozporzadzeniu
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0 ocenianiu, aby tego nie czyni¢ i ocenia¢ postepy uczniéw. Nie jest to egzekwowane
przez dyrektoréw albo z powodu ,,milczacej zgody” albo z braku ich kompetencji. To
dotyczy rowniez oceniania opisowego w klasach milodszych, w ktorym w wielu
przypadkach Nauczyciele stosujg rozmaite symbole, buzki, stoneczka oraz cyferki, co jest
wbrew ogolnej zasadzie opisywania zachowania i postepéw dziecka. W wyniku takiego
podejscia uczniowie uczg si¢ dla oceny a rodzice oczekuja najlepszych ocen nie zwazajac
na to, w jaki sposéb zostaly one wystawione i jak je osiagngto ich dziecko. Czgsto

prowadzi to do patologii szkolnych i ,,milczacych zgdd” na spoteczne nieprawidiowoéci.79

Wsparcie uczniow w samodzielnym uczeniu si¢ polega na roli nauczyciela, ktory nie
bedzie tylko skupiony na realizacji zawarto$ci celow z programu nauczania. Otwiera to
uczniéw na rozwigzania, na ktore nauczyciel nie jest przygotowany. Takie kreatywne,
nowe, innowacyjne czesto irracjonalne jak na wyobrazni¢ nauczyciela powinny by¢
oceniane (a raczej doceniane: proponuj¢ zmieni¢ nazwe z ,,systemu oceniania” na ,,system
doceniania”) w szkole, w ktérej wigksza wage przywiazuje si¢ do tzw. ,,Umiejetnosci XXI
wieku”. Nauczyciel powinien obserwowaé 1 wspiera¢ ksztaltowanie podzialu 16l
w grupach dokonywanego przez samych uczniow. Powinni$my jako nauczyciele docenia¢
przywodztwo, relacje spoleczne w grupie roboczej, prezentacje przed audytorium
wynikow pracy grupy. Proponuje nie ocenia¢ ucznidow z wynikoéw realizacji programu
nauczania ani wynikow wyuczonej wiedzy szkolne;j. Jesli juz to ocenia¢ (czytaj doceniac)
tlo spoleczne realizacji celow oraz praktyczne zastosowanie wiedzy juz przez ucznia
przetworzonej 1 przyjetej, jako ,,wiedze czynng”. Wiedze¢ czynng uczniowie prezentujg
wyjasniajac zjawiska. Jezeli potrafi wyjasni¢, znaczy ze przyswoit 1 jest to juz wiedza
ucznia, tak zwana przez Brunera ,,mowa ostateczna”. Nalezy stwarza¢ Uczniom zadania do
wykonania 1 projekty wykonywane wspolnie. Nauczyciele powinni obserwowaé jak
Uczniowie planujg prace nad projektem, rozdzielaja role, jak s3 zaangazowanymi
wolontariuszami oraz jak si¢ samorealizujg podczas pracy. Poprzez wykonywanie
umiejetnie zaplanowanych zadan ksztattujemy kultur¢ komunikacji, porozumiewania si¢
zrolag Nauczyciela-obserwatora udzielajacego czasami instrukcji oraz dostarczajacego
uczniom motywacji. Poprzez zadania uczniowie nabywaja umiejetnoSci a poprzez
umiejetnosci-wiedzg na zasadzie przekodowywania wiedzy, ktorg juz posiadajg. Jest to

model dynamicznego przyswajania informacji, gdyz zasob wiedzy i umiej¢tnosci jest
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budowany na bazie istniejacych predyspozycji 1 na biezaco modyfikowanych
I przekodowywanych pod wptywem umiejetnosci nabywanych wykonywaniem zadan.
Zadania powinny zawieraC ,,zaangazowanie spoteczne” i by¢ oparte na relacjach grupy

Uczniow je wykonujacych.

Na przyktadzie sposobu komunikacji nauczycieli z uczniami Barnes wyjasnia rolg
nauczyciela w ksztaltowaniu uczestnictwa kazdego dziecka w uczeniu si¢. Nauczyciel
wytwarza pewne oczekiwania co do rodzajow zachowan jakie aprobuje lecz jego pytania,
ton glosu, gesty, postawa, reakcje na odpowiedzi, czy w ogole jego zachowanie bgda
swiadczy¢ o tym jakich sposobow poslugiwania si¢ jezykiem oczekuje od uczniow.
Nauczyciel tworzy system poprzez swoje zachowanie, ktore jest odbierane przez ucznidéw.
Ma to wplyw na uczestnictwo dzieci w uczeniu si¢. Rola demokratycznej, przyjaznej
postawy wobec dzieci ma wplyw na wybdr strategii uczenia si¢, ktéra wybieraja
Uczniowie, co bezposrednio wplywa na uczenie si¢ i wyniki przekodowywania wiedzy.

Uczniowie obserwuja, powielaja, co nazywamy uczeniem spotecznym.

Uczenie sie w grupie. Czy na pewno mozna ,wiedze przekaza¢”?*

Uczenie si¢ w grupie sprzyja budowaniu relacji spotecznych. Jednak relacje pomigdzy
cztonkami grupy majg decydujacy wptyw na wybor strategii, co wptywa na efekty uczenia
sie. Wigksza rolg nauczyciela jest dobor uczniow do grupy niz przewodzenie dyskusjami
grupowymi. Poglebiona diagnoza z badaniami nad spotecznymi relacjami w grupie
wychowawczej jest niedoceniang wartoscia w dydaktyce. Doboér uczniow do grup
powinien sta¢ si¢ wazniejsza rolg nauczyciela niz program nauczania, ktory zaoferuje na
lekcji. Podazajac za Barnes’owskim nazywaniu myslenia eksploracyjnego podczas pracy
rozwijaniu. Prowadzac dyskusje grupowe nauczyciel powinien $wiadomie zachecad
uczniéw do zadawania pytan. Dyskusja reprezentuje proces niezb¢dny w uczeniu si¢ by
przeformutowa¢ mysli. Dyskusja moze prowadzi¢ do pozadanego stanu, w ktorym dzieci

wiedzg, ze muszg tak formutowa¢ mysli, by inni ich zrozumieli. Jezeli nauczyciel ingeruje
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zbytnio w formutowanie celéw dyskusji w grupie Barnes opisuje w ksigzce przyktady jak
uczniowie chcac przypodobac si¢ nauczycielowi ,,zamiast postugiwac si¢ mowa w celu
uczenia si¢ chca zakomunikowad (...) jacy sa postuszni”. Takie podejscie stwarza
zagrozenie, ze nauczyciel ingerujagc w otwarta dyskusje zamknie j3. Barnes wymienia
strategie jakie do wykonania zadania mogg przyjmowac grupy uczniéw podczas pracy
W grupie.

e Otwarte podejscie do zadan — model pozadany (postugiwanie si¢ trybem
hipotetycznym) Uczniowie zadajg sobie nawzajem pytania tego rodzaju, ze
zachgcaja one do domystow i dyskusji, rozszerzen mysli. Relacje wzajemne
uczniéw oraz uczniéw z nauczycielem w tej strategii pracy nad zadaniem oparte sa
na wspotpracy

e Zamkniete podejscie do zadan — model niepozadany (ograniczaja czynno$ci do
wykonywania polecen, nazywaja procesy bez ich analizowania. Ich wypowiedzi to
stwierdzenia, dogmaty akceptowane lub nie. W tej strategii Barnes wyrdznia dwa
wzorce. Pierwszy charakteryzuje zgodno$¢ opinii podczas wykonywania polecen,
natomiast drugi wzorzec to popisywanie si¢ ucznidéw zaréwno przed soba
wzajemnie jak i przed nauczycielem.

e Nastawienie na audytorium — model pozadany w przypadku kiedy audytorium to
uczniowie (rozmyslna, publiczna prezentacja, zwroty do publicznosci) T¢ strategi¢
charakteryzuje wypracowywanie przez grupy wersji ,,mowy ostatecznej”.

Przyjecie przez grupe trybu hipotetycznego sprzyja rozwigzywaniu problemow i w ogole
wspolpracy, uczniowie nie trzymajg si¢ dogmatow i samodzielnie stawiaja hipotezy. Co
moze uczyni¢ nauczyciel aby przyczyni¢ si¢ do sukcesu dyskusji? ,,Jesli ktadziemy nacisk
na postugiwanie si¢ jezykiem poprawnym stylistycznie, zanim jeszcze uczniowie nauczyli
sie jak postugiwac sie pojeciami, to w rzeczywistosci mozemy zahamowac rozwdj. Proba
ustalenia z gory termindw, jakich maja uzywac dzieci, moze przeszkodzi¢ im
W wykorzystaniu jezyka do celow uczenia sig. (...) Przejecie inicjatywy przez Nauczyciela
moze zredukowaé z aktywnego organizowania wiedzy do nasladowania nauczyciela
I odgadywania jego mysli. (...) Rywalizacja o uwage nauczyciela przeszkadza uczeniu

sic.®’ Samodzielnie-uczniowie ucza sie stawia¢ hipotezy. Z Nauczycielem-probuja
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odgadna¢ odpowiedzi, ktore tkwig w glowie pedagoga. Stwarza to niebezpieczenstwo

przestawienia dyskusji z trybu otwartego na zamkniety.

Jednym z przyktadow, ze dzieci moga uczy¢ sie w grupie bez udziatu nauczycieli kierujac
wzajemne instrukcje do audytorium swoich rowiesnikéw i osiagaja sukcesy jest projekt
,Hole in the Wall” profesora Sugata Mitry.® W 1999 r. przeprowadzil on eksperyment
dotyczacy samodzielnego wzajemnego uczenia si¢ dzieci z uzyciem komputera. Umiescit
on komputer w $cianie w ubogiej dzielnicy w Kalkaji w Delhi, aby dzieci mogtly
swobodnie z niego korzysta¢. Eksperyment miat na celu udowodnienie, ze dzieci mogg by¢
uczone przez aplikacje cyfrowe bardzo tatwo bez formalnego szkolenia. Badania
powtérzono w 23 innych miejscach w Indii, a w 2004 roku w Kambodzy. Wykazano, ze
grupy dzieci, niezaleznie od miejsca, moga nauczy¢ si¢ samodzielnego korzystania
z komputerow i Internetu na publicznie udostgpnionych urzadzeniach w otwartej

przestrzeni jak ulice i place zabaw, nawet bez znajomosci jezyka angielskiego.

Audytorium czyli kto jest adresatem ,,mowy ostatecznej” uczniow?

Barnes stwierdza za Piagetem, ze umyst ludzki rozwija si¢ dzigki procesowi decentracji,
w ktorym dziecko przez wilaczanie do swej wilasnej wiedzy alternatywnych punktéw
widzenia wytwarza modele $wiata fizycznego i spotecznego wykraczajac poza jego
pierwotny, bardziej egocentryczny punkt widzenia. Niezwykle istotng rol¢ na
formulowanie wynikéw przemyslen uczniow w formie tzw. ,,mowy ostatecznej” petni
audytorium jednoosobowego nauczyciela w ksztattowaniu pracy pisemnej. Uczniowie
piszac do nauczyciela wypracowanie konstruujg mysli i tezy pod niego. James Britton
I jego wspotpracownicy z Writting Reserch Unit eksperymentowali z pracami pisemnymi
adresowanymi do réwiesnikow. Zapis magnetofonowy wywotat u uczniéw zupetnie inny
przekaz stowny —opisy dla oséb stuchajacych nie mogacych dostrzec doswiadczenia.
Tasme (zapis) mozna stosowac jako s$rodek umozliwiajacy u uczniow zwiekszenie
Uucznidw zdolno$ci przekazywania wiedzy dla innych. Za pomoca takich S$rodkow
Uczniowie mogg nauczy¢ si¢ glebiej rozumie¢ dany obszar wiedzy przygotowujac si¢ do

przedstawienia go szerszemu audytorium.

82 Zr6dto Wikipedia: https://en.wikipedia.org/wiki/Sugata_Mitra
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Czytajac prekursorow interakcyjnej komunikacji w klasie szkolnej dzisiaj ...

W dzisiejszych szkotach i klasach szkolnych brakuje miejsca na wyrazanie wilasnych
opinii przez Ucznidw 1 ich obron¢ przed audytorium. Tematy w wypracowaniach
szkolnych stawiane przez Uczniow piszacych do rowiesnikow otwierajg dzieci na
formutowanie wtasnych hipotez, co buduje ich wiedze czynna. Odpierajgc kontrargumenty
od audytorium rowiesniczego Uczniowie uczestnicza w dekomponowaniu wlasnej wiedzy,
co jest niezwykle pozadane w procesie samodzielnego uczenia si¢ oraz stawiania hipotez
gdyz audytorium rowiesnicze nie zobowigzuje ich do odgadywania tez nauczycieli.
Wspotczesne techniki komputerowe i1 informacyjne (TIK) wychodza naprzeciw temu
wyzwaniu np. wykorzystujac media spotecznosciowe (np. fanpage Samorzadu
Uczniowskiego czy szkoty lub klasy) do stawiania tez i odpierania ich poprzez
komentarze. Zamieszczanie tam wypracowan kierowanych do ucznidw z mozliwoscia ich
komentowania. Zatozenie szkolnego kanalu youtube prowadzonego przez koto filmowe
daje mozliwo$¢ wykorzystania nagran wideo, jako przekazu do szerokiego audytorium.
Wykorzystanie Rozszerzonej Rzeczywistosci (AR) do ukrywania w szkole znacznikow
zawierajacych np. tre$ci bezpieczenstwa nad woda i szkolnej gry terenowej prowadzacej
do odgadnigcia hasta czy tablicy w klasie jezykowej z ukrytymi w AR czasownikami
nieregularnymi. Rozszerzong Rzeczywisto§¢ w sposob  uatrakcyjniajgcy  nauke
programowania za pomocg klockow ,,Scootie Go” opisuje Zdzistaw Nowakowski

w artykule ,,Uczymy dzieci programowac od najmlodszych lat”

Cytujac Marka Cubana
»~Kompetencja przysztoSci bedzie kreatywne mys$lenie” Nowakowski podaje ze jedna
z wazniejszych (jesli nie najwazniejszych) metod pracy z uczniem, bedzie ,(...)
dostrzeganie problemu, jego analiza prowadzaca do odkrycia/zaproponowania rozwigzania
1 zaprogramowanie procedury prowadzacej do rozwigzania, ktére wcale nie musi wigzaé
si¢ z napisaniem programu w jezyku programowania. Z powodzeniem moze by¢ natomiast
realizowane z wykorzystaniem bardzo réznorodnych aplikacji uzytkowych, niekoniecznie

cyfrowych — ale co wazne — dostosowanych do wieku ucznia”.*

8 Nowakowski Z. ,,Uczymy dzieci programowaé od najmtodszych lat” w MERITUM Pismo Podkarpackiego
Kuratora O$wiaty nr 9 2017
8 tamze
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Mozna w szkole stworzy¢ kanat KhanAcademy gdzie Uczniowie nagrywaliby prowadzone
przez siebie doswiadczenia i eksperymenty oraz prezentowali zdobyta wiedze miodszym
kolegom. Technologie informacyjno - komunikacyjne stwarzaja jak nigdy dotad
mozliwos¢ wideokonferencji uczniowskich do wspdlnej pracy nad projektami
interdyscyplinarnymi. Rozwigzania TIK umozliwiajg zakladanie uczniowskich
wirtualnych ,,zeszytow w chmurze”, zdalng prace na udostgpnionych zasobach,
programowanie robotdw, ozobotow, projektowanie konstrukcji programowalnych klockow
LEGO, wspomnianych wcze$niej u Nowakowskiego ScootieGO, Programowanie Internetu
Rzeczy w BeCreo i wydruki 3D. Niejeden Nauczyciel stwierdzil, ze nie rozumiatl w pelni
jakiej$ czesci swego przedmiotu, dopoki nie zaczat go uczyé. Przytoczone przyktady TIK
umozliwiajg uczniom uczenie si¢ wzajemnie a nauczycielom otwierajg cate spektrum
interakcyjnego nauczania 1 stwarzaja okazje do organizacji jezyka, ktory wymaga

. .. , . 85
organizacji myslenia.

Refleksyjnos¢ komunikacji nauczycieli z uczniami w klasie szkolnej

,Wielu nauczycieli uwaza wiedzg¢ za wlasnoé¢ wyksztalconych dorostych”®

, ktorzy
uzyskali ja po wieloletnim studiowaniu. Z tego punktu widzenia uczniowie nie moga
tworzy¢ wiedzy. Juz Georg Wilhelm Friedrich Hegel — niemiecki filozof, twoérca
nowoczesnego systemu idealistycznego twierdzil, ze kazdy stan wiedzy osiaga si¢ poprzez
przeorganizowanie stanu wiedzy, ktory ja poprzedza. Uczniowie muszg rozszyfrowa¢ dane
i powigza¢ je z tym co juz wiedzg. Jerome Bruner podkreslat doniosta rolg jezyka
W rozwoju poznawczym. Wazna rol¢ przypisuje on czynnosci mowienia, okreslajac jezyk
jako: ,,(...) nie tylko srodek porozumiewania si¢, lecz takze narzedzie, ktdérego sam uczacy

. . - s . . . 7
sic moze uzyé do wprowadzenia porzadku w $rodowisko™®

. Barnes, natomiast podkreslit,
ze: ,,Mowa umozliwia nam kierowanie mysleniem”. Amerykanski filolog germanski
I antropolog, jezykoznawca; krytyk literacki, muzyczny, poeta 1 kompozytor,

przedstawiciel nurtu strukturalizmu amerykanskiego w jezykoznawstwie - Edwad Sapir

8} ukawski T. ,Douglas Barnes ponownie odczytany...” w red. Sliwerski B., Suwalska A. , ,Nauki

0 wychowaniu. Studia interdyscyplinarne. Przyszto$¢ nauk o wychowaniu” Nowis nr 6 tom 1 rok 2018

8 Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztalcenia” WSiP. Warszawa 1988, s 123
8 J Bruner ,,Towards a Theory of Instruction” Belknap Press Harvard 1966 wyd. polskie ,,W poszukiwaniu
teorii nauczania”. PWN Warszawa 1971
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przypisuje mowie zdolno$é generowanie nowych znaczen®. Lew Siemionowicz Wygotski
— rosyjski psycholog i1 pedagog, profesor w Moskiewskim Instytucie Psychologii
Eksperymentalnej, tworca kulturowo-historycznej teorii rozwoju psychiki. — przedstawia
mow¢ jako narzedzie umozliwiajace kierowanie dziataniem i1 wyjasnianiem swiata®.
Z kolei wg. autorki ksigzki ,,Social Control and Socialisation” - Jenny Cook-Gumperz
jezyk umozliwia refleksj¢, poniewaz pozwala nam przedstawi¢ sobie nasze spostrzezenia
I wnioski w taki sposob, ze mozemy spojrze¢ na nie jako dostepne modyfikacje w $wietle
naszych wazniejszych celow.® Uczniowie tworza wiedze dzigki refleksji nad wnioskami
z zadania 1 do$wiadczen. Uczniowie moga na bazie wiedzy, ktorg posiadali poddac
dyskusji wyniki analizy badan przekomponowujac posiadang dotychczas wiedz¢ na nowe
znaczenia. Dziatalno$¢ przekodowywania starych znaczen na nowe jest podstawa uczenia
si¢. Zarowno Bruner, Sapir 1 Wygotski wnosza do pogladéow Hegla decydujace znaczenie
mowy w przekodowywaniu posiadanej wiedzy. Refleksja, natomiast, pozwala na nadanie
nowych wazniejszych znaczen wiedzy, ktora jest wynikiem przekodowania

dotychczasowey.

Barnes nawiazujac do opisywanego juz ,,The Stranger” Schultz’a twierdzi, ze
edukacja zachodnia-miejska stawia ucznia w sytuacji domyslania si¢ czego oczekuje od
niego dominujacy nauczyciel. Uczen spotyka si¢ z wiedza nieznang mu-jak cudzoziemiec
z kultury obcego kraju. Zna jezyk lecz nie rozumie zachowan i odwoluje si¢ do ukrytej
wiedzy by to pozna¢. Gdy cele nauczyciela sa zbyt arbitralne to podporzadkowanie si¢
przez ucznia tym celom moze go alienowaé. ,,Uczenie si¢ refleksyjne zdaje si¢
wystepowacé wtedy, gdy uczen dziata zgodnie z celami, ktore sg istotne w jego ,,Swiecie
zycia”, napotka rozbieznosci migdzy swymi ukrytymi przekonaniami a przekonaniami

0sob, z ktérymi wchodzi w interakcje”91

Jakze istotne jest rozumienie przez nauczyciela
swojej pozycji 1 roli w zapobieganiu alienacji prowadzacej do niepowodzen i porazek
uczniéw w uczeniu si¢. Cele zarowno nauczyciela jak i1 ucznia muszg byc¢ ,,zaangazowane”
tzn. powinny odnosi¢ si¢ do spraw spotecznych z realnego $wiata zycia dziecka jak
I nauczyciela. Pedagog powinien pozwala¢ na otwarta konfrontacj¢. W innym przypadku

dzieci beda si¢ uczy¢ a nauczyciele naucza¢ tylko dla egzamindéw 1 ocen. Nastapi

8 E Sapir ,,Selected Writings in Language, Culture and Personality” University of California Press.
Kalifornia 1985

89 L.S. Wygotski ,,Thought and Language” Massachusetts Institute of Technology Press. Massachusetts 1962
% 3. Cook-Gumperz ,,Social Control and Socialisation” Routledge i Kegan Paul 1973

9 Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988 s 131
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niepozadane ,,przekazywanie” wiedzy co przyjmie charakter rytualny a nie jakbySmy

oczekiwali-ukierunkowany na dzialanie.

Komunikowanie sie w klasie za pomoca mowy eksploracyjnej oraz wypracowywanie wersji
ostatecznej komunikatu uczniéw

Mowigc lub piszac w ,,sposob eksploracyjny” Uczen sam przyjmuje odpowiedzialnos¢ za
poprawnos¢ swego myslenia. Gdy uczen pisze lub méwi w stylu ,,wersji ostatecznej” jest
nastawiony na kryteria zewnetrzne i odlegle nieznane mu audytoria. Oba sposoby
komunikacji maja swoje miejsce w procesie ksztalcenia. Jednak ustalony porzadek szkolny

czgsto wyklucza sposob eksploracyjny. Jerome Bruner™

przytacza argumenty
uzasadniajagce przyznanie Uczniowi odpowiedzialno$ci za jego wiasne uczenie si¢
I porownuje wybory dokonywane przez stuchacza i mowce. Wyrdznia w tej kategorii dwa
rodzaje nauczania: tryb oznajmujacy oraz tryb hipotetyczny. Wedtug Brunera w trybie
oznajmujacym mowca wyznacza tempo 1 styl, natomiast uczen jest tylko stuchaczem.
Nauczyciel - mowca ma wybor. Uczen nie zdaje sobie sprawy z mozliwosci wyboru i nie
przetwarza wiedzy. W trybie hipotetycznym nastepuje wspotpraca. Uczen bierze udzial w
formutowaniu celow 1 niekiedy moze odegra¢ gltowng role. Zdaje sobie spraweg z
alternatywnych mozliwosci, moze ocenia¢ informacje w miar¢ jak przychodza. Wystepuje
tu réznica pomigdzy zrozumieniem a uczeniem si¢ mechanicznym. Hipotetyczny styl

przekazuje odpowiedzialno$¢ w rece ucznia. ,,Odbiorca $wiata” czy ,,Tworca $wiata”%

%2 Bruner J “The Act of Discovery” Harvard Educational Review. Harvard 1961
% Esland G. ,,Teaching and Learning us the Organisation of Knowlage” 1971
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Dominujaca
Rola Ucznia Forma

Dominujgca rola

Nauczyciela . :
porozumiewania

( 2 ( 2 ( 2
OCENIANIE WERSJA

— — POKAZYWANIE —
(osadzanie) SIE OSTATECZNA
g J g J g J
r 2 r N r N

— ODPOWIADANIE — DZIELENIE SIE — EKSPLORACIA
- J \ J \ J

Rys. 1. Formy i role w porozumiewaniu si¢ jakie przybierajq uczniowie w zaleznosci od

roli nauczyciela. Opracowanie wlasne

Rysunek 1 obrazuje jakie formy i role w porozumiewaniu si¢ przybieraja uczniowie
w zaleznosci od roli jaka wybierze $wiadomie lub nieSwiadomie nauczyciel. Jezeli
dominujaca rola nauczyciela bedzie ocenianie czyli osadzanie dzieci, uczniowie beda
starali odgadywa¢ tezy jakich oczekuje od nich pedagog — wychowawca. Zamyka to
ucznidéw na poszukiwanie wlasnych rozwigzan i nie rozwija mys$lenia ani kreatywnosci.
Nauczanie stanie si¢ bierne i odtworcze a uczniowie beda dazy¢ do przedstawiania
ostatecznej wersji rozwazan dazac do takiej jakg ma w gltowie nauczyciel. Jezeli natomiast
pedagog przyjmie rolg¢ przewodnika i poprzez opowiadanie bedzie inspirowat dzieci do
podejmowania wysitkow umystowych uczniow, beda oni wspolpracowaé dzielac sie
pomiedzy soba i z nauczycielem swoimi tezami opartymi na wilasnej wiedzy czynnej.
Wychowawca uzyska efekt interpretowania i1 przekodowywania wiedzy szkolnej na wiedz¢
czynng ucznia. Uczniowie przyjma eksploracyjng forme¢ porozumiewania si¢ i beda

otwarci na komunikacje w obu kierunkach.

W $wietle powyzszych stwierdzen przeanalizuje kierowanie procesem uczenia si¢ uczniow
na przykladzie badan Harolda i Connie Rosen. Omowili oni pozytywne kierowanie

procesem nauczania przez nauczycieli, w ktorym pomaga si¢ dzieciom w zrozumieniu
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wlasnych do§wiadczen przez mowienie do nich®. Zdaniem H.C. Rosen jezyk komunikacji
nauczyciela z uczniami jednoczesnie panuje nad wiedza nauczyciela oraz nad porzadkiem
spotecznym w klasie tj. przenosi jednoczesnie wiadomosci i $wiadczy o tym KIM JESTES

1 za kogo si¢ uwazasz

Nie tylko $wiadomie przekazujemy komunikaty ale i nie§wiadomie ustalamy relacje

spoteczne. Mowa jest rowniez srodkiem narzucajagcym innym naszg wizj¢ $wiata.

Przyktad 1: Jezyk lekarzy podczas obchodu u pacjenta przeznaczonego do amputacji nogi.
Przekaz lekarza do pacjenta cechuje (inna intonacja i ton glosu) wspotczucie, serdecznos¢
ale zarazem brak informacji. Przekaz lekarza do lekarzy-suchos¢ dystans i zarazem same

fachowe informacje

Przyktad 2: Nauczyciel w wiejskiej szkole, geografia kl. IV Nauczyciel przedstawiajac
fotografi¢ srodowiska uczniow wymagatl definicji ksztalt, faktura, odcien bez odniesienia
do wiedzy codziennej uczniéw. ,,Zadat od nich, aby dotarli do celu bez odbycia podrozy-
czesto dzieje sie tak wtedy, gdy wymaga si¢ ,wersji ostateczne]” bez ,,wersji
eksploracyjnej”. Nauczyciel zdewaluowal ,,wiedz¢ czynng” Ucznidw i uzaleznit prébe
nieudanej dyskusji-zamknat uczniow-od ,,sztucznej wiedzy szkolnej”. Nauczyciel wykazat
brak zainteresowania punktem widzenia uczniow oraz stawial nacisk na forme prac
pisemnych (wersja ostateczna) gdy uczen jeszcze nie rozumie tresci. ,,Wersj¢ ostateczng”
nalezato poprzedzi¢ ,,wersja eksploracyjng” tj zacza¢ od zadan poprzez czynnosci uczniow

oparte na ich wiedzy czynnej do pokazu i zaprezentowania wynikow.

Istotng role w sukcesach 1 porazkach pedagogicznych odgrywa bledne przekonanie
nauczycieli kto jest uczniem zdolnym a kto nie. Nell Keddie mowi: ,,(...) uczniowie,
ktorych nauczyciele uwazaja za najzdolniejszych (...) sg ci uczniowie, ktorzy maja dostep
do uznawanego przez danego nauczyciela okreslenia sytuacji, lub chca przyja¢ je za

Swoj e”95

. Jesli uczniowie chcg mie¢ sukcesy muszg si¢ podporzadkowaé pogladom
nauczyciela. Jakze istotne jest, aby mozna bylo zmieni¢ u Nauczycieli punkt widzenia
0 uczniach zdolnych (w odniesieniu do przykladu Nell Keddie) Czgsto wybitni uczniowie
nie zostaja rozpoznani przez Nauczycieli i maja liczne niepowodzenia szkolne lub nawet

konflikty gdyz nie chcag si¢ podporzadkowaé systemom kreowanym przez nauczycieli

% Rosen C. Rosen H. ,,The Language of Primary School Children” Penguin 1973
% Keddie N ,,Classroom Knowledge” 1971 w MFD Ypung red Knowledge and Control, Collier-McMillan
1971
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i szkoty. Wspotczesna szkota raczej powinna zwrdci¢ uwage na potencjalnych
,ountownikow” 1 indywidualizowa¢ z nimi praceg, da¢ im pole do dziatania oraz rozwoju-to
potencjalni przywodcy, krytycznie myslacy obywatele posiadajacy wyobrazni¢ na
WyZszym poziomie niz ,,bierni odbiorcy” nie posiadajgcy wlasnego zdania o otaczajacych
ich zjawiskach. Nauczyciele opierajg si¢ akceptowaniu mowy eksploracyjnej gdyz chca
stucha¢ tylko oczekiwanej odpowiedzi I nie zycza sobie dyskusji, w ktorych przedstawia
si¢ rozbiezne poglady. Nauczyciele nie chcg pytan, ktorych sami nie postawili oraz
oceniajg blednie klasy, ktore nie chcg dyskutowac. By¢ moze uczniowie nauczyli si¢ Ze nie
warto, ze ich ,,wiedza czynna” nie ma znaczenia dla nauczyciela nastawionego na testy,
egzaminy i programy szkolne. Przedmioty szkolne oferuja definicje rdézniace si¢ od
przyjetych w zyciu codziennym a na pytania uczniéw zamiast odpowiada¢ zwykle oceniajg
ich np. na koncu pracy pisemnej. Barnes podaje, iz ocenianie lub poprawianie to

dewaluowanie ,,wiedzy posiadanej”*®

Neil Keeddie wykazuje, ze domaganie si¢ ,,poprawnej terminologii” jest srodkiem, za
pomocg ktérego nauczyciele nadaja wiedzy szczegdlng pozycj¢ i w ten sposob dewaluuja
wktad uczniow, jezeli Ci nie postuguja si¢ jezykiem odpowiednim pod wzgledem

stylistycznym.

Socjolog J.Johnson stwierdza: ,,wysoce rozwinigty jezyk czy zargon srodowiskowy spetnia
podwojna funkcje: utrzymuje homogeniczno$¢ wewnegtrzng danego S$rodowiska oraz
zwigksza jego autonomi¢ wobec osob nie nalezacych do niego zaréwno rywalizujacych

specjalistow jak i laikow”®’

Istnieje w edukacji tradycja kulturowa niesprzyjajaca uczeniu si¢ przy zastosowaniu mowy
eksploracyjnej. Wynika z tego, ze z natury wiekszo$¢ uczniow nie moze spodziewac sig, iz
beda bra¢ udziat w tradycyjnej interakcji nauczyciel-uczniowie (klasa) w taki sposob

W jaki dzieci uczestnicza w dyskusjach grupowych®®

Moim zdaniem rozwazajac 0 barierach w powszechnym stosowaniu modelu interakcyjnej

komunikacji w klasie wspoiczesni reformatorzy powinni rozwazy¢ nastepujace tezy:

% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988 s 161
%7 Johnson J. ,,Proffesions and Power” McMillan 1973

% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988, s 162
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e -Teza za ocenianiem ksztaltujacym jako nie ocenianie lecz docenianie uczniéw
Z jednoczesnym wskazaniem jakiego wysitku umystowego, zadan, projektow itp.
jeszcze trzeba do petni sukcesu, ktorym jest postep

e -Zbudowanie systemu Oceniania/Doceniania jako programu motywacyjnego
zaczerpnigtego z gier komputerowych (poziomowanie i benefity pozwalajace na
awans na nastepny ,,level”)

e -Teza za zniesieniem catkowitym ocen sumujacych wiedze uczniow

e -Zbudowanie systemu badawczego do ocenienia i rozpowszechnieniu go
w szkotach opartego na badaniach neuronéw w hipokampach. System moglby
obserwowaé czy biezaca czynno$¢ ucznia stymuluje jego mozg do rozwoju. Takie

systemy juz istniejg w szkotach np. w terapii Biofeetback.

Mowa specjalistyczna jest mechanizmem obronnym $rodowiska, ktdre z natury chce by¢
elitarne. Z kolei ludzie ,,ze $rodowiska” maja kompleksy i obawiaja si¢ nowych oséb
kreatywnych, innowacyjnych mogacych ich zastgpi¢. Rodzice uczniéw nie rozumiejac
tych mechanizmow biernie i1 bezrefleksyjnie akceptuja warunki dyktowane przez
Nauczycieli chcge by Ich dzieci dostaly si¢ do (zdaniem rodzicéw) elitarnego $wiata ludzi
wyksztalconych. Sadza, iz zapewni to lepsza przysztos$¢ ich dzieciom. Jednak dzisiejsza
mtodziez nalezy przygotowac na nieznang przyszios$¢. Przyszto$¢, w ktoérej zmiany beda
tak bardzo dynamiczne, ze wspotczesnie nie dajemy rady tego przewidzie¢. Dlatego
rozw6j kompetencji ,,migkkich” na bazie idei ,,21st century skills”, ktéra przedstawie
w osobnym rozdziale, jest duzo bardziej istotny z punktu widzenia przygotowania ucznia

do zycia w przyszlym $wiecie niz wyposazanie go w szkolna ,,twarda wiedzg¢”

Badania N. Keddie s3 dowodem na stusznos¢ pracy z nowymi technologiami, ktore dzieki
swojej charakterystyce upodmiotowujg ucznia uniezalezniajac go od Nauczycieli
stosujacych model nauczania w trybie oznajmujagcym. Czgsto dzieje si¢ to w sposob
wymuszony i pozorny. W swietle przytoczonych rozwazan o mowie eksploracyjnej nalezy
stwierdzi¢, ze technologie informacyjne stwarzaja szanse do realizacji rozwijania jezyka
komunikacji interakcyjnej jakich nie bylo nigdy wcze$niej. Rodzajem mowy
eksploracyjnej, ktora Barnes akcentuje, w dzisiejszym $wiecie ucznia s3 Wwpisy
i komentarze w Internecie. Stowa, skroty myslowe, symboliczne znaczenia, literowki
i sploty literowe. Metodg dzisiejszego pedagoga zaczerpnigta z Brunera jest

poprowadzenie uczniowskiej dyskusji na portalu spoteczno$ciowym Ilub za pomoca
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komunikatora podczas pracy zdalnej uczniéw, ktorzy pracuja w chmurze nad
udostgpnionym przez jednego z nich pliku prezentacji, tekstu czy arkusza kalkulacyjnego,
prezentacji Prezi lub Sway. Zanim uczniowie wypracuja wersj¢ ostateczng do
zaprezentowania wynikow stawianych hipotez proponuje¢ wykorzysta¢ eksploracje w pracy
Z uczniami stosujac media spoteczno$ciowe, komunikatory, ale rowniez wideokonferencje
podczas wspolnego odrabiania prac domowych czy pracy zdalnej w grupie poprzez
Internet na plikach udostgpnionych w chmurze oraz umawianie si¢ na prace zdalng nad
projektami poprzez wspétdziclone w chmurze kalendarze; nauczanie projektowe,
platformy edukacyjne, nauczanie wyprzedzajace. Wspoétdzielone zeszyty w chmurze
(OneNote) posiadajace biblioteke gdzie nauczyciel umieszcza dla klasy materiaty
zrédtowe do opracowania, miejsce wspdlnej wirtualnej pracy uczniow oraz dedykowany
uczniowi zeszyt wirtualny, do ktérego nauczyciel moze w kazdej chwili i z kazdego
miejsca na $wiecie zagladna¢ (podobnie jak uczen). Edukacyjne portale internetowe
zbudowane na wzor gry komputerowej gdzie uczniowie uczac si¢ przechodza na coraz to
wyzsze poziomy i zdobywaja odznaki automatycznie przyznawane im przez system-to juz
dzisiejszy $wiat dziecka gdzie moze ono by¢ ,tworca $wiata” jak pisze Esland.
Nagrywanie si¢ Uczniow w roli wyjas$niajacych mtodszym kolegom zjawiska i zadania do
wykonania na wzor tutoriali czyni z uczniéw nauczycieli i stwarza mozliwo$¢ uczenia si¢

w trybie hipotetycznym zalecanym przez J. Brunera.
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3., TIK”. ,,I” jak INFORMACJA

Wiedza —czyli ...?

Istota informacji jest zmniejszenie niepewnosci co do interpretacji $wiata.
Informowanie w dostownym znaczeniu z jezyka tacinskiego oznacza przedstawienie,
ksztattowanie wizerunku czego$ nieokre§lonego. Jesli juz proces informowania zostanie
zakonczony i nieokreslone stanie si¢ okreslonym bedzie to wiedza. W kognitywistyce
informacja jest indywidualng lub grupowg interpretacja otrzymanego ciggu sygnatow (np.
dzwickowych czy optycznych) i musi zawsze opisywac stan jakiej$ dziedziny. Podejscie
kognitywistyczne jest tez bliskie rozumieniu informacji w jezyku naturalnym i jakie jest

przyjete w zarzadzaniu wiedza.

Klasyczng definicje¢ wiedzy podat Platon w dialogu Teajtet, gdzie Sokrates w rozmowie
z Teajtetem dochodzi do wniosku, ze wiedza to prawdziwe, uzasadnione przekonanie.
Wyrdznia si¢ w tym ujeciu przekonania, czyli sady w sensie logicznym, uzasadnienie tj.
przekonanie jest uzasadnione oraz prawdziwo$¢ oznaczajaca, ze przekonanie jest

prawdziwe.”

Dylak definiuje wiedz¢ w ujeciu konstruktywistycznym: , Konstruktywistyczna
perspektywa uczenia si¢ ma swoje zrédta w nurcie socjologicznym- konstruktywizmie.
Prezentuje wiedze jako forme umystowej reprezentacji, jako konstrukcje umystu
ludzkiego. W niej wiedza nie istnieje niezaleznie od ,,tego, kto wie”, ale istotny jest sam
proces zdobywania wiedzy. Akcentowana jest aktywno$¢ uczacego si¢, w wyniku ktorej

59100

buduje swoja rzeczywistos¢” . ,,Uczacy si¢ aktywnie konstruuje wilasng wiedze, jest

budowniczym struktur wiasnej wiedzy a nie jedynie rejestratorem informacji przekazanych

przez nauczyciela”. ™"

% 7rodto: Wikipedia, https:/pl.wikipedia.org/wiki/Wiedza

1% Dylak S, Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztalcenia nauczycieli
www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf, [dostgpne: 9.07.2015] za: Shapiro B. ,,What Children
Bring to Light. A Constructivist Perspective on Children’s Learning in Science, Teachers College
Press”, New York 1994

1% Dylak S. “Konstruktywizm jako obiecujaca... op. cit. za: Lunenburg F.C. (1998) Constructivism and
Technology: Instructional Designs for Successful Education Reform, Journal of Instructional
Psychology, nr 2
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Wiedza w ujeciu konstruktywistycznym

Konstruktywizm jako teoria nauczania podkresla, ze wiedza nie jest ,,obiektywna”
I ponadosobowa, ale zawsze jest ,,czyjas”. To uczen konstruuje swoj system wiedzy przez
cale zycie dzigki zdolnosci do organizowania 1 reorganizowania do$wiadczen,
strukturyzowania i restrukturyzowania ich w okreSlonym kontekScie spoteczno-

kulturowym™®

. Zatem tak wazna jest kultura i1 to, w jaki sposob zachodzg interakcje
pomiedzy uczacymi si¢, a nauczajagcymi w okreslonym konteks$cie kulturowym.
Klus-Stanska zaznacza, ze to ma daleko idgce konsekwencje dla metodologii i teorii
wszystkich dyscyplin naukowych, w tym dydaktyki, a dla tej ostatniej dodatkowo tworzy
nowe konteksty definiowania wiedzy, bedacej osrodkiem praktycznych dziatan
dydaktycznych szkoly, oraz strategii jej intencjonalnego opracowywania™-.
Konstruktywizm traktuje, iz nasza wiedza jest subiektywna i rozprawia o trudnosciach
W osiagnieciu ostatecznej prawdy oraz o zmiennosci wiedzy. Twierdzenia dzisiejszej mysli
konstruktywistycznej odnajdziemy w przestaniach Piageta, Wygotskiego, Brunera
aw Polsce Dylaka oraz Cellarego.'® Glownym zatozeniem Wygotskiego jest, ze rozwoj

umystowy to proces spoteczno-kulturowy.*®

Ludzkie poznanie wedlug tej koncepcji ma
takze charakter spoleczny, a umyst czltowieka, ktory posredniczy miedzy S$wiatem
zewnetrznym  a indywidualnym doswiadczeniem rozwija si¢ dzigki uczestniczeniu
w spotecznych dziataniach. W przeciwienstwie do J. Piageta, L. Wygotsky uwazal, ze
dziecko buduje swoja wiedz¢ w oparciu o spoteczne interakcje a nie w wyniku prywatnych
poszukiwa'.106 »Wedlug Piageta jezeli Swiat nie moze by¢ poznawany bezposrednio ale
tylko przez posrednictwo operacji logicznych, nasza wiedza jest konstrukcja, konstrukcja
ktéra ma by¢ testowana w dzialaniu - zaro6wno przez skuteczno$¢ dziatania jak

59107

| rozumienie $wiata”' — jak podaje Dylak oraz ttumaczy: ,,Konstruktywizm (jako teoria

wiedzy) ma wihasciwie dwa powazne wsparcia: jest to z jednej strony neurobiologiczna

192 Gofron B. ,,Konstruktywistyczne ujecie procesu uczenia si¢”. [w:] Periodyk Naukowy Akademii
Polonijnej 2013 nr 1(7), s. 172.

103 K Jus-Stanska D. ,,Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzen”. Wydawnictwo Akademickie Zak. Warszawa
2010, s. 266.

104 Dylak S. ,Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztalcenia nauczycieli” w: Kwiatkowska
H. Lewowicki T., Dylak S. (red. ) Wspolczesnos¢ a ksztalcenie nauczycieli, WSP ZNP, Warszawa 2000

105 gchaffer H. R. “Psychologia dziecka”, PWN. Warszawa 2006, s. 218

106 Bee H., ,,Psychologia rozwoju cztowieka” ZYSK SK-A. Poznaf 2004, s. 48

197 Bruner J. “Celebrating Piaget and Vygotsky: An exercise in dialectic.” Materiaty niepublikowane — referat
na konferencje w Genewie — The Growing Mind, 1996
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teoria funkcjonowania mozgu, a z drugiej, koncepcje pedagogiczne, wskazujagce na
efektywnos¢  regut dzialania  pedagogicznego  wyprowadzonych z  zatozen
konstruktywizmu™.'%® Jerome Bruner tlumaczy za Wygotskim, ze umyst posredniczy
miedzy zewnetrznym $§wiatem a indywidualnym doswiadczeniem. Umyst to nie kalkulator,
to proces nadawania znaczen doswiadczanym zjawiskom. Konstruowanie tych znaczen,
Wygotski opisuje, iz nie zalezy tylko od samego jezyka ale takze, jak przedstawie
w nastepnym rozdziale - ujecia kulturowego kontekstu. Rozwoj umystowy polega, wiec na
doskonaleniu struktur symbolicznych osadzonych w kulturze. Stanistaw Dylak wyjasnia,
wiec: ,,Ludzie uczg si¢ w interakcji z otoczeniem, aktywnie konstruuja witasng wiedze,
wykorzystujac wiedze juz posiadang. Nie rejestruja informacji ale buduja struktury wiedzy
z dostepnych informacji. W konsekwencji konstruktywizm akcentuje proces, w wyniku
ktérego uczacy sie tworza irozwijaja wlasng wiedze. Jedna z najpowazniejszych
konsekwencji praktycznych takich zalozen jest dyrektywa, ze w tworzeniu programow
nauczania bardziej niz na dostosowanie ich do mozliwosci uczniéw, nalezy dbaé o to, aby

byty one wyzwaniem dla dotychczasowego rozumienia §wiata”109

Nawigzujac do powyzszego paragrafu Mattews podaje dwa zasadnicze twierdzenia

epistemologiczne konstruktywizmu:

e wiedza jest aktywnie konstruowana przez podmiot poznajacy;
e dochodzenie do wiedzy jest procesem adaptacyjnym, w ktorym nastepuje organizacja
do$wiadczanego $wiata. 10

Konstruktywizm jest, wigc antagonizmem dla behawiorystycznego podej$cia w nauczaniu
1 uczeniu si¢ nazywanego obiektywizmem, poniewaz konstruktywisci nie uwazaja, ze
rzeczywisto$¢ istnieje niezaleznie od obserwatora. Nie mozna tez dlatego ,,wiedzy
osiggac¢”, gdyz jest ona osobistym konstruktem w ludzkim umys$le — jest subiektywna
oceng rzeczywistosci. Pisali o tym Dewey, Wygotski, Bartlett, Kelly. Shapiro podaje tez

wiedze jako forme umystowej reprezentacji, jako konstrukcje umystu ludzkiego.'*! Dylak

1% Dylak S. ,,Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztalcenia nauczycieli” w: Kwiatkowska H,
Lewowicki T, Dylak S. (red. ) Wspoétczesno$é a ksztatcenie nauczycieli, WSP ZNP, Warszawa 2000, s. 2

109 | unenburg F.C. “Constructivism and Technology: Instructional Designs for Successful Education
Reform”, Journal of Instructional Psychology 1998, nr 2

19 Olssen M. “Radical Constructivism and its Failings: Anti-realism and Individualism”, British Journal of
Educational Studies 1996, nr 3

1 Shapiro B.L. “What Children Bring to Light. A Constructivist Perspective on Children’s Learning in
Science, Teachers College” Press, New York 1994
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konkluduje: ,,Innymi stowy, wiedza nie istnieje niezaleznie od ,tego, kto wie”t?

i formutuje zatozenia konstruktywizmu jako teorii wiedzy nastgpujgco™™:
Wiedza nie jest ,,poza nami” i nie czeka, aby by¢ odkryta, co byto zgodne z opisywanym
przez Bacona procesem indukcji''; rzeczywisto$é nie istnieje oddzielnie od obserwatora,
jest to jakas jednos¢; to obserwator tworzy znaczenie tego, co widzi a dalej wiedze o tym
co widzi, a jeszcze dalej $wiat w ktorym zyje - “$wiat epistemologiczny”. Opierajgc si¢ na
wspotczesnej psychologii, filozofii 1 antropologii, teoria ta opisuje wiedze jako czasowo
zdeterminowang, rozwojowa, wewngtrznie konstruowang, kulturowo 1 spotecznie
uwarunkowang, a nawet jako subiektywng kategorie. Wiedza jest konstrukcjg zbudowang
przez podmiot poznajacy, ale jest ona takze konstruowana spotecznie. Wiedza nie sktada
si¢ wylacznie z faktéw, zasad i teorii wyprowadzanych z obserwacji zjawisk i zdarzen;
wiedza to takze zdolno$¢ wykorzystywania informacji w racjonalny sposob; wiedza
wreszcie to takze uczucia i interpretacje; wiedza to wreszcie nieustanna interpretacja
znaczenia zdarzen i zjawisk.

Na podstawie powyzszych twierdzen Dylak przedstawia podstawowe tezy

konstruktywizmu jako teorii wiedzy i dochodzenia do wiedzy:

e nie jest to teoria nauczania - ale moze sugerowa¢ nam zdecydowanie inne podej$cie do
nauczania w stosunku do tego, ktore mozemy obserwowaé¢ w wigkszosci szkot i uczelni;

e jest to teoria wiedzy i uczenia si¢: opisuje zardéwno to, jak sie wie jak i to, w jaki sposob
dochodzi si¢ do wiedzy;

e uczenie si¢ z takiej perspektywy jest samoregulacyjnym procesem zmagania Si¢
Z konfliktem migdzy istniejacymi, osobistymi modelami $wiata a docierajacymi
informacjami z zewnatrz;

e uczenie si¢ to proces konstruowania nowych modeli 1 reprezentacji $wiata za pomoca
narz¢dzi kulturowych i symboli; jest to proces nieustannego negocjowania znaczen,
poprzez uczenie si¢ i prace w grupie oraz dyskurs'*

e w konstruktywizmie zaklada si¢ nieco odmienne rozumienie Srodowiska uczenia sig:

srodowisko to takze wszystko to, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wiedzy

12 pylak S. ,Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztalcenia nauczycieli” w: Kwiatkowska H,

Lewowicki T, Dylak S. (red. ) Wspotczesnosé a ksztatcenie nauczycieli, WSP ZNP, Warszawa 2000, s. 4
113 .
Tamze, s. 5
14 Tarsitani C. Metaphors in Knowledge and Metaphors of Knowledge: Notes on the Constructivist View of
Learning, Interachange, 1996, nr 1, s. 23
15 loyd P. “Cognitive and Language Development”, British Psychological Society, Leicester 1995
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0 $wiecie, to wiedza uprzednia, styl poznawczy uczacego si¢, a takze relacje miedzy
uczacym si¢ a przedmiotem poznawania®™®
Konstruktywisci, upatruja w technologiach informacyjno — komunikacyjnych szansg

wdrozenia interpretacyjnych metod nauczania.

Ksztatcenie jako ksztattowanie intelektu, przekonan i wartosci, we wzajemnych relacjach
w szkole

Przez proces ksztalcenia rozumiem ksztattowanie intelektu, przekonan i wartosci jakie
odbywa si¢ pod egida szkoty'*’. Jerome Bruner pisal: ,,Tym, na czym musimy skupi¢

uwage nie jest program ksztatcenia lecz szkota a poza szkota-samo spoleczenstwo. Nasza

gléwng troska musza by¢ mechanizmy dziatajace w szkole, za pomoca ktorych
pozbawiamy dzieci inicjatywy, poczucia wlasnej wartosci i sity, a takze ich naturalnej,
samoistnej checi uczenia si¢ — podaje W.W. Douglas. Te mechanizmy sg naszg
specjalnoscia, wiec musimy dowiedzie¢ si¢: W jaki sposob przeksztalcamy uczace sie
dzieci w uczniéw 1 studentdw i jak sami przeksztalcamy si¢ z nauczajacych ludzi
w nauczycieli? Kiedy poznamy odpowiedzi na te pytania, wtedy i tylko wtedy, bedziemy

mogli z pozytkiem zajaé sie trescia ksztatcenia jako problemu.™®

16 Fosnot T.C. “Constructivism. Theory, Perspectives, and Practice”, Teachers College, Pres, New York
1996

" Tamze s. 240

8 Douglas W. W. ,,An American View of the Failure of Curriculum Reform and the Way Ahead™;

w English in Education, 6, 2 lato 1972
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Wybory Nauczyciela:
-cele
-tresci
-metody
-"ukryte wartosci"

Wybory Ucznia:
-cele
-tresci
-metody
-"ukryte wartosci"

Ksztattowanie:
-intelektu

-przekonarn

-wartosci

Rys. 2. Hipotetyczny tryb uczenia sie: Dialog pomiedzy N-U w organizacji i kulturze

szkoty. Opracowanie wiasne

Rysunek 2 przedstawia ksztatcenie jako ksztattowanie intelektu, przekonan i warto$ci, we
wzajemnych relacjach w szkole, ktorymi sa dokonywane wybory ukrytych wartosci takich
jak cele, tresci 1 metody. Jezeli nauczyciele, dyrektorzy, osoby w organach prowadzacych
szkoty, kuratoriach i ministerstwach zapomna o tych wzajemnych relacjach utrwali si¢
hierarchiczna struktura nacisku, ktéra ciggle trwa. Utrwalanie porzadku spolecznego
opartego na nacisku moze skutkowaé brakiem przejecia odpowiedzialnosci za uczenie sig.

Obrazuje to rysunek nr 3
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Rys. 3. Utrwalanie sie porzqdku spotecznego a degradacja odpowiedzialnosci za szkoty.

Opracowanie wiasne

W wyniku systemowego centralnego planu odpowiedzialno$¢ spada na nizsze szczeble
hierarchii spolecznej poprzez kuratoria i organy prowadzace podajace jako winnych osoby
uktadajace programy nauczania i dyrektoréw szkoét —biernych odbiorcow systemu -
odpowiedzialnych za realizacj¢ podstawy programowej. De facto realizujacymi tresci sa
nauczyciele stwierdzajacy koniecznos$¢, ktorzy staja sie biernymi odbiorcami programéow.
Nie maja, wigc poczucia odpowiedzialnosci za ksztatcenie. W takim systemie uczniowie
zamiast cieszy¢ si¢ aktywnym interpretowaniem wiedzy stajg si¢ biernymi jej odbiorcami
Z brakiem poczucia odpowiedzialnosci za tresci o ktore nie zabiegali 1 z przykro$cig musza
ich si¢ wyuczy¢. Wspotczesnie zmieniamy podstawe programowa (reforma 2016) a nie
wspominamy o sposobie jej realizacji. Bezrefleksyjnie zmieniamy treSci oraz system.
Systemem jest Nauczyciel i jego metody pracy, system komunikowania si¢ z uczniem
i kultura, jakg wytwarza on w klasie szkolnej. O$wiate nalezy zmienia¢ od nauczycieli i ich
mentalnosci. Permanentnie nalezy zmienia¢ sposoby myslenia nauczycieli o wiedzy
| ksztalci¢ pedagogdéw na osoby wspierajgce i uznajace dialog oraz hipotetyczny tryb
uczenia si¢ (uczenia si¢ razem z uczniami). Nalezy ksztalci¢ Nauczycieli na osoby
nastawione na interakcje¢ z uczniem oraz ,,0dbior” a nie ,,nadawanie”; osoby rozumiejace,
ze wiedzy szkolnej nie mozna uczniom zaaplikowa¢ w formie wyktadu czy monologu.

Nauczyciele powinni rozumie¢, ze nalezy przekomponowywa¢ wiedze czynng ucznia tzn.
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do stanu wiedzy codziennej dzieci dodawac stopniowo czastke wiedzy szkolnej jako

przyczynek do rozmyslan ucznia nad tym jaki jest §wiat i jak go zmienic.

Interpretacja wiedzy w aspekcie kulturowym

Jerome Bruner podaje, iz myslenie cztowieka jest zawsze usytutowane w kontekscie
kulturowym. Wazniejsza, wi¢c bedzie interpretacja niz wyjasnienie zwigzku
przyczynowo - skutkowego. Wprowadzit do edukacji nowe pojecie: ,,poznanie
interpretacyjne” (interpretative cognition). Pojecie kultury dla Brunera stato si¢ pojeciem
Kluczowym — gtéwnym nurtem ,,nowej psychologii”. Bruner rozpatruje zwigzki miedzy
edukacja a kultura a raczej edukacji zanurzonej w kulturze. Postawil przeciwstawne

pytania o cel szkot

e Reprodukcja wzoréw kulturowych i asymilacja mlodziezy poprzez narzucanie im
stylu bycia

e Przygotowanie uczniéw do zmieniajacego si¢ Swiata.

»Edukacja nie odbywa si¢, bowiem wyltacznie w klasach szkolnych, ale przy stole (...),
wtedy, gdy dzieci probuja pomagac sobie wzajemnie w zrozumieniu §wiata dorostych albo
we wspOlpracy mistrza 1 praktykanta”. Edukacja stanowi ,,uktad odniesienia” dla
pomystow rodzacych si¢ na tonie psychologii kul‘[ulrowej.119 ,»Kultura ksztattuje umyslt, to
znaczy dostarcza nam narze¢dzi, dzigki ktorym kontrolujemy nie tylko nasze $wiaty, ale

. e e . . 1 ;9912
takze nasza koncepcje siebie i swoich mozliwosci™?

Jaki bedzie $wiat? Przyszty §wiat bedzie taki, jakim go zorganizuja dzisiejsi uczniowie.
Dlatego nalezy w ksztattowa¢ ich kompetencje spoteczne, umiejgtnosci 21st century skills
(w osobnym rozdziale) z nadzieja, iz to oni bedg kreowac rzeczywistos¢ przysztosci. Np.
Z nadzieja, ze wyposazeni w umiejetnos¢ krytycznego myslenia beda odporni na populizm,
demagogi¢, media i syndrom myslenia grupowego. (jeden z przyktadow wplywu
kompetencji spotecznych na ksztattowanie przyszlych relacji w spoteczenstwach).
Przyszto$¢ to $wiat wirtualnych 1 rozszerzanych rzeczywistosci, Internet Rzeczy 1 Big

Data. Umiejetno$S¢ programowania sztucznej inteligencji oraz wirtualnych $wiatow,

9 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996, s. 5
120 .
tamze
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myslenie algorytmiczne to kompetencje przysztosci. W polaczeniu z twoérczoscia,
kreatywnos$cig i mys$leniem innowacyjnym powinna scala¢ i by¢ glownym czlonem
wyznaczajacym kierunki interdyscyplinarnym zadaniom prowadzacym do kompilowania
nowej wiedzy ucznidow, ktéra z natury powinna by¢ przez nich rozumiana bedac nie
podzielong na poszczegolne dyscypliny. Bruner ktadzie nacisk na rozumienie bardziej niz
wykonanie. Rozumienie to uchwycenie danej idei w wigkszej strukturze wiedzy. Wiedza
jest lepiej przyswojona i przydatna uczniowi jesli w procesie odkrywania byt czynnie
zaangazowany. Zrozumienie nowej wiedzy powinno by¢ prowadzone kategoriami wiedzy,
ktora uczen dysponuje. Przedmiotem uczenia si¢ nie jest powierzchnia, lecz glebia. Nalezy
dawa¢ jak najwiecej zrozumiatych, oczywistych uczniowi przyktadéw na okreslenie nowej
wiedzy. Stad metoda spiralna. Szkote jako ,kulture wzajemnego uczenia si¢”
charakteryzuje: dzielenie si¢ wiedza; wzajemna pomoc W przyswajaniu materiatu; podziat
pracy izamiana rol; refleksja nad dzialaniem grupy; rola nauczyciela — animatora

I przewodnika.

»Dzieci w klasach zorganizowanych jako wspolnoty oparte na wzajemnosci lepiej sobie
radza z wyzwaniami intelektualnymi i wyostrza si¢ im spos‘urzegawczoé(':”.121 Dopiero
Kultura nadaje znaczenia dla, w jakikolwiek sposéb zakodowanej, informacji. Ttumaczy to
zagadnienie analiza krytyki programu programu Head Start dokonana przez Brunera,

0 ktdrej w nastepnym podrozdziale.

Rozwdj indywidualny a zachowanie kultury

Wykluczenie ucznidow 1 jakie to ma konsekwencje dla uczenia si¢, wyrOwnywanie szans,
btedne zatozenia 1 zjawisko deprywacji byty przyczyng krytyki amerykanskiego programu

pomocowego Head Start przez psychologa kultury Jerome Brunera.

Head Start to program amerykanskiego Departamentu Zdrowia i Opieki Spotecznej, ktory
z zalozenia ma zapewnia¢ kompleksowa edukacje w zakresie wczesnego dziecinstwa,
zdrowie, odzywianie i ustugi dla dzieci z rodzin o niskich dochodach. Ustugi i zasoby

programu maja na celu stymulowanie trwatych relacji rodzinnych, poprawe samopoczucia

121 Tamze, s. 10
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fizycznego 1 emocjonalnego dzieci oraz stworzenie Srodowiska umozliwiajacego

rozwiniecie silnych umiejetnosci poznawczych. (zrodto: Wikipedia)'?

W swoich rozwazaniach Bruner podaje hipotez¢ deprywacji: Aby si¢ rozwinagé
potrzebujemy $rodowiska pelnego okazji i szans. Zaobserwowano, ze dzieciom ze
srodowisk ubogich po rozpoczeciu nauki szkolnej stopniowo zaczynaly si¢ zaleglo$ci.
Brak ,,dobrego startu” moze skaza¢ dziecko na pdzniejsze niepowodzenie. Warunki
spoteczne mogtly ich pozbawi¢ czego$ rownie waznego dla ich rozwoju jak witaminy
i szczepionki. (na podstawie badan na niemowletach, ktore zabiegaly o kontakt

z otoczeniem i uczyly si¢ reakcji na bodzce z zewnatrz)

Bruner poddat krytyce dzialania 1 zatoZzenia programu Head Start, gdyz jego zdaniem zbyt
malo miejsca pozostawiono na zagadnienie tozsamosci kulturowych, odrgbnych
zrdznicowan grup etnicznych oraz nizszych warstw spotecznych. Dziatania programu
Head Start wedlug niego nie przyczynily si¢ do poznania natury ludzkich spotecznos$ci
i ludzkich kultur oraz ludzkiej potrzeby ochrony wiasnej tozsamosci i tradycji. Podaje
rowniez przyktad tzw. ,kultur aktywizujacych”: imigranci z Korei w Ameryce uwazani
przez spoteczenstwo za ,,bystrych” osiagneli wyzszy wskaznik ilorazu inteligencji niz
w Japonii gdzie byli pogardzani, izolowani i traktowani jako ,,gorsi”. Jak szkota mogtaby
sta¢ sie ,.kulturg aktywizujaca”? Bruner podaje ide¢ tworzenia w szkole ,kontrkultury”
stuzacej rozbudzaniu §wiadomosci 1 metapoznania u swoich uczestnikow oraz podnoszeniu
ich samooceny. Koreanczycy w Japonii zostali poniekad wykluczeni ze spoteczenstwa co
obnizyto znacznie ich samooceng. ,,Wykluczanie dziecka z grupy bawiacych sie
réwiesnikow jest prototypem tego rodzaju praktyk, ktore przyjmiemy za prawde oczywista
w naszych zmaganiach ze Swiatem. Stajg si¢ tym, co Pierre Bourdieu nazywa ,,habitusem”,
trescig codziennosci, ktéra nadaje ksztalt naszym uprzedzeniom 1 predyspozycjom”.123
Borudieu podaje ,,regule wyrownanego placu zabaw”-w jaki sposob praxis danego
dziecka wptywa na jego sklonnos$ci. Jest to antidotum na bezmys$lnos¢. Bezmys$lnos¢ to
jedna z najwiekszych przeszkod na drodze do przemian. Wedtug Bourdieu habitus
oznacza nabyte umiej¢tnosci 1 kompetencje jednostki, ktore przyjmuja posta¢ trwatych
dyspozycji, takich jak sposoby postrzegania §wiata czy regulty dzialania 1 myslenia.

Habitus nie jest jednak zbiorem trwalych regut i praw, przez co staje si¢ on bardziej

122 https://en.wikipedia.org/wiki/Head_Start_(program)
123 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996, s. 117
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porecznym 1 elastycznym narzedziem wskazujacym wiasciwy sposob poruszania si¢
w $wiecie. Habitus rodzi nastawienia i oczekiwania majace rutynowy, regularny charakter,
ale jednak nie koordynowane $§wiadomie przez normy, ktére podmioty potrafityby
wyartykutlowa¢. Wiasnie w nim upatrywa¢ mozna przyczyny niekontrolowanych zmian
struktury zachowan. Bourdieu ujmuje to w nastepujacy sposob: "schematy myslenia
| wyrazania, ktore przyswoita jednostka, stanowia baze¢ do nieintencjonalnej inwencji
kontrolowanej improwizacji”. (zrédto: Wikipedia) Ogromna cze$¢ koncepcji habitusu
ZWraca uwage na to, ze istniejg nieograniczone mozliwosci dziatania, o ktorych dana osoba
nigdy by nie pomyslata. Z tego powodu takie opcje nie istniejg dla danego habitusu,
poniewaz podmiot nawet nie zdaje sobie z nich sprawy. W typowych sytuacjach
spotecznych jednostka polega na znacznym zasobie scenariuszy zachowan i duzym zasobie
wiedzy, co ukazuje cztowieka jako posiadajacego pewien obraz $wiata i przygotowanego
do reakcji w okres$lonej sytuacji. Calkowite poznanie habitusu danej osoby nie jest
mozliwe chocby, ze wzgledu na fakt, ze jest on zakorzeniony na nieSwiadomym poziomie
dla danej osoby. Poziom ten jest czgsto ulokowany w grupowych zasadach spoleczenstw
| potocznym rozumieniu jak i czego naucza¢. Tak budzg si¢ spoleczne przekonania
0 stusznosci pewnych dziatan co czg¢sto ma miejsce w wychowaniu w domu rodzinnym i sg

one przenoszone przez nauczycieli do szkot jako tzw. pedagogie i psychologie potoczne.

Pedagogia potoczna i psychologia potoczna'®*

Arystoteles w etyce nikomachejskiej stwierdzit: ,,Latwo jest zna¢ efekt dzialania
miodu, wina, ciemierzycy, oraz skutki wypalania i wycinania, ale wiedzie¢ jak, u kogo

I kiedy zastosowac je w celach leczniczych, to dopiero znaczy byc¢ lekarzem”.

Psychologia potoczna i potoczna pedagogia najczesciej wystepuje u matek i opiekunek nie
potrafigcych zwerbalizowac swoich pedagogicznych zasad, co do ktorych sa przekonane.
Nauczyciele rowniez czgsto tkwig w swoich przekonaniach uwarunkowanych kulturowo.
Posiadajg swoje zdroworozsadkowe teorie. ,,Wprowadzenie innowacji w nauczaniu bedzie,
wiec w sposob konieczny pociggalo za sobg zmiane zdroworozsadkowych teorii

psychologicznych i pedagogicznych nauczycieli i — w zaskakujaco duzym stopniu —

124 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996
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réwniez uczniow”.'? Nalezy ,,podnosi¢ §wiadomo$¢” naktaniajgc nauczycieli (i uczniéw)
do rozwazania w sposob otwarty i $§wiadomy wiasnych zdroworozsadkowych zalozen
psychologicznych, by wyprowadzi¢ je z cienia ukrytej wiedzy. Teoria poznawcza
zorientowana kulturowo nie odrzuca psychologii potocznej. Bruner'?® wyjasnia, ze nie
wystarczy wyjasnic¢; co dzieci robig. Nowe zadanie polega na ustaleniu; co mysla, ze robig
1 jakie sg ich powody robienia tego. Ujecie kulturowe podkresla, ze dziecko stopniowo
uzmystawia sobie to, ze dziala w oparciu nie bezposrednio o §wiat tylko o swoje o nim

wyobrazenie.

Jak pomdc dzieciom w uczeniu si¢ myslenia o mysleniu?

- dzieci powinny wzia¢ wigkszg odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie si¢ i myslenie
- dzieci mogg mysle¢ o swoim mysleniu jak o §wiecie

-nie tyle wazne, co wiedza tylko jak o tym mysla i jak do tego doszty (H. Gardner
w ,,Umyst niewyksztatcony”: Musimy umie$ci¢ si¢ w glowach uczniéw i sprobowaé

zrozumie¢ zrddta i mocne strony ich wyobrazni)

Bruner tlumaczy, ze rozumienie dziecigcego umystu jest warunkiem wstepnym
jakiegokolwiek postepu w pedagogii. Podaje, ze wiedza to uzasadnione przekonanie.
Prawdziwa historia, bez ukazania perspektywy, z ktdrej zostata przedstawiona bedzie tylko

swawolnym zartem lub w najgorszym przypadku polityczng hegemonia.

Wydaje sig, ze nauczyciele w duzej mierze po odbyciu stazu ulegaja teoriom
zdroworozsagdkowym poprzez kontakty w pokoju nauczycielskim ze starszymi kolegami
posiadajagcymi prestiz w miejscu pracy. Tym bardziej nalezy podkresli¢ role szkoty - jako
,uczacej si¢ organizacji”. Nauczyciele powinni uczy¢ si¢ ustawicznie, $ledzi¢ najnowsze
trendy edukacyjne 1 by¢ na biezaco z publikacjami na temat umystu ludzkiego. Badania
Andrew Koob’a prezentuja nauczycielom nie tylko, jak w ,.teorii neurodydaktycznej”,
sztuke powtarzania informacji w celu jej zapamigtania, ale nakre$laja sposob pracy
Zuczniem prowadzacy do rozwijania wyobrazni 1 kreatywnosci dziecka oraz
b 127

przekodowywania gromadzonej wiedzy na nowa w rozmnazajacych si¢ astrocytac

Bruner us$wiadamia nauczycielowi, ze metody zaczerpnig¢te z pedagogiki

15 Tamze , s. 74
125 Bruner J. “Act of Meaning”. Cambrige, Mass — Harvard University Press. Harvard 1990
121 K o0b A. ,»U zrodta naszych mysli”; Pearson Education 2009
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zdroworozsadkowej (potocznej) tylko czasami sg zasadne. W wigkszosci przypadkow
powinnismy opiera¢ si¢ jednak na metodach wypracowanych przez pedagogi¢. Z czasem
wpadamy w rutyn¢ i wracamy do tzw. ,,zdrowego rozsadku” lub co gorsze: ,,czarnej
pedagogiki” napotykajac problemy wychowawcze 1 siggamy do latwiejszych
W zastosowaniu metod podawczych i oceniania celem zachowania wigkszej dyscypliny

uczniow.

Tabela 1. Potoczne modele umystu i potoczne modele pedagogii. Opracowanie wlasne

Potoczne modele umystu i potoczne modele pedagogii

Jak N-le o )
] Dzieci uczg si¢ o .
postrzegaja Dzieci uczg si¢ -
przez ) Dzieci mysla
modele umystu U- ) przez ekspozycje
nasladowanie
ow?
Jaki rodzaj
pedagogii Nabywanie o : :
] o ) Nabywanie wiedzy | Rozwdj wymiany
potocznej N-le umiejetnosci ) _ _ .
) deklaratywnej intersubiektywnej
stosujg wobec U- praktycznych
ow?
N-I poprzez
dyskusje i
interakcje oraz
Bezrozumne Zadaniem U-6w interpretacje
nabywanie jest wyuczenie si¢ | posiadanej wiedzy
Dziatanie N-la umiejetnosci materiatu dziecka pomaga mu
poprzez prezentowanego zrozumied
modelowanie przez N-la ZWracajac uwage na
to; co dziecko
mysli i jak do tego
doszto

Wiedza szkolna i osobista wiedza uczniéow a kierowanie wiedzg przez nauczyciela

Na podstawie poprzednich rozdziatldéw oraz rozumiejac konstruktywistyczne ujecie wiedzy
mozna kontynuowaé rozwazania na temat sposobow komunikacji nauczyciela z uczniami
dajacych mozliwo$¢ sprawowania kierownictwa nad przyswajang wiedzg. Rozumiemy juz,

ze nie da si¢ wiedzy przekaza¢. Dzieci przychodza do szkoly z zasobem przekodowanej
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W procesie interpretacji wiedzy o §wiecie, ktora jest juz wiedzg czynna ucznia. Nauczyciel
chcac pomdc uczniowi samodzielnie przyswoi¢ nowa dawke informacji musi zaplanowac
proces, ktory ma polega¢ na interpretowaniu nowego na podstawie posiadanej wiedzy
prowadzacy do zdefiniowania w glowach dzieci tzw. ,,mowy ostatecznej”. Jest ona
wynikiem przetworzenia w sposob eksploracyjny wiedzy posiadanej z nowa dawka
wiadomosci. Na ile i w jaki sposdb powinien, wiec angazowaé si¢, by wspiera¢ proces

konstruowania interpretacyjnego przyjecia znaczen w umysle ucznia?

C.H. Rosen wykazali, ze mozna kierowa¢ dyskusja w grupie bez dominacji nauczyciela

nastawionego na kierowanie. Pedagog moze mie¢ poczucie kierownictwa bez okreslania

CO Uczniowie majg mowic.

Poziom 1 dyskus;ji

wersja
ostateczna

Poziom 2 dyskus;ji

wersja ostateczna

Poziom 3 dyskus;ji

wersja ostateczna

Rys. 4. Proporcje stosowania mowy eksploracyjnej w stosunku do wersji ostatecznej

W uczeniu si¢ dyskusji. Opracowanie wiasne

Na rysunku 4 przedstawiam proporcje stosowania mowy eksploracyjnej w stosunku do
wersji ostatecznej podczas procesu uczenia si¢ dyskusji w klasie szkolnej. W pierwszych
etapach nauczyciel, aby nie zamkna¢ dyskusji powinien pozwalaé na swobodne
eksploracyjne i spontaniczne wypowiedzi dzieci. Nalezy unika¢ ttumaczenia racji i celow
pedagoga aby moc wyzwoli¢ energi¢ i1 pasje interpretowania u dzieci. Nie wymagamy na

tym etapie formutowania pigknej, poprawnej stylistycznie mowy i zdan zlozonych.

~
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Wartoscig w tej poczatkowej fazie bedzie wysitek umystowy ucznidow 1 ich otwarto$¢ na

zjawiska, ciekawos¢ 1 fantazje w opisywanych tematach.

Dzieci powinny opisywac¢ zjawiska poczatkowo jezykiem ekspresji, nie hamowane przez
nauczyciela by nie zamkna¢ dyskusji. Dopiero po uzyskaniu zaufania do pedagoga, ktory
wspierajaco moze wilacza¢ si¢ do opowiadania dziecka proszac o formutowanie tez
dziecigcych. W nastepnych etapach, stopniowo zwiekszamy warto$¢ definiowania wersji
ostatecznej przesuwajgc akcenty z eksploracji na wersj¢ ostateczng. Rolg nauczyciela
bedzie: wykluczy¢ ocenianie, motywowac, wspiera¢ demokratyczne decyzje uczniow.
Ksztattowanie umiej¢tnosci prowadzenia uczniowskich dyskusji z uplywem czasu
I praktyki. Nauczyciel wdraza do dyskutowania gdzie w poczatkowych dyskusjach wigcej
jest mowy eksploracyjnej uczniow - €O daje im mozliwo$¢ uczestnictwa
I przekodowywania wiedzy juz posiadanej do zrozumienia nowych zjawisk. Zaktadam, ze
mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi ucznia z czasem otworzy go, wzmocni i uzupehi
stownictwo i mozliwo$¢ budowania zdan i sktadni podczas wypowiedzi wyrazajacych
mys$li dziecka. Mowa eksploracyjna zacznie stopniowo przybieraé ksztatt 1 forme wersji

ostatecznej.

wzbudza

ciekawo$¢ Odpowiada

Inspiruje

Rys. 5. Rola nauczyciela w dyskusji uczniowskiej. Opracowanie wtasne

Tak jak przedstawia rysunek nr 5 nauczyciel inspiruje, wzbudza ciekawos¢, odpowiada.
Nauczyciel nie przerywa; delikatnie wtraca prostujac zdarzenia; nie wyraza opinii; nie
chwali ani nie gani; pozwala si¢ wypowiedzie¢; opowiada ciekawostki; podsuwa materiat

dowodowy: obrazki, filmy, wiersze, opowiadania; zajmuje czas zadaniami.
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Interpretowanie wiedzy przez uczniéw

To, czego nauczyly si¢ dzieci podczas eksperymentu Hole in Wall w Indiach
I Kambodzy to przede wszystkim ,migkkie kompetencje” majace wplyw na ich cale
pozniejsze doroste zycie. Dowodzi to tezy, ze to czego nauczasz jest wazne JAK
nauczasz.'?® Dzicki interpretacji oraz interakcyjnosci uczniowie w trakcie procesu uczenia
si¢ mogg przeksztatca¢ swoj sposob wiedzy. Barnes za Brunerem podaje rdéznice
W podejsciu do sposobow nauczania przez nauczycieli w zalezno$ci od tego czy sa

specjalistami czy nauczycielami przedmiotéw ogc')lnoksztzzllca}cych.129

N-L nastawiony na N-L nastawiony na
PRZEKAZYWANIE INTERPRETACIJE

Jest przekonany, ze wiedza istnieje w postaci "zdolnosci
wiedzacego" do organizowania mysli i dziatar

Jest przekonany, ze wiedza istnieje w postaci publicznych dyscyplin,
ktére zawierajg tresci i kryteria osiggnied

danej dyscypliny tak, ze kryteria pochodzg zaréwno od N i U

Uwaza, iz zadaniem N jest organizowanie dialogu, w ktérym U moze
przeksztatcaé swa wiedze przez interakcje z innymi

Uwaza, ze zadaniem Nauczycieli jest ocenianie i korygowanie pracy
Ucznidw wg, kryteridw, ktorych jest straznikiem

D Ceni osiaggniecia Ucznidw o tyle o ile stosuja sie one do kryteriow D Ceni zaangazowanie Ucznidw w interpretowaniu "rzeczywistosci"

Uwaza UcznlAa za nlepO{nformowaneg‘o nowicjusza dia k_tgrego P Uwaza U-ia za posiadajacego juz teraz systematyczng i istotng
dostep do wiedzy bedzie trudny, poniewaz musi zakwalifikowac sie X . X oo
. L. . X wiedze oraz $rodki do przeksztatcania tej wiedzy
przechodzac préby wiasciwego funkcjonowania

Rys. 6. Proces porozumiewania si¢ a przedmioty specjalistyczne. Opracowanie wlasne

Okazuje si¢, ze istnieje $cisty zwigzek miedzy spostrzeganiem czym jest wiedza,
specjalistyczng dyscypling naukowa czy interpretacja interdyscyplinarnej rzeczywisto$ci
a nastawieniem nauczyciela na ,,przekazywanie wiedzy” czy ,interpretacj¢”. Powyzsze
przedstawia rys. 6. Im wigksze jest przekonanie pedagoga o tym, ze wiedza jest dyscypling
naukowa tym bardziej nauczyciel preferuje transmisyjny model przekazu zamknigty na

interakcje. Tylko nieliczni sg przekonani o przenikalno$ci interdyscyplinarnej zjawisk

128128 Barnes D. Shemilt D. ,, Transmission and Interpretation” w Educational Reviev 26, 3, czerwiec 1974
129 .
Tamze
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przyrodniczych i otaczajacego nas swiata. Ci wtasnie, bardziej otwarci, mniej restrykcyjni,
zaszczepiaja dzieciom pasjg¢, wrazliwos¢ oraz ciekawo$¢ $wiata. Ich relacje z uczniami

przybieraja charakter interakcyjny i interpretacyjny.

Preferowany
rodzaj uczenia

sie

System porozumiewania sie w
klasie szkolnej

Poglad N-la

Rola N-la Rola U-nia

Publiczna PRZEKAZYWANIE POKAZYWANIE SIE OGRANICZONY

dyscyplina (ocenianie) (wersja ostateczna) (wiedza szkolna)

Zo!olnosc UZGADNIANIE DZIELENIE SIE ZWIAZANY Z ZYCIEM
wiedzacego  do (udzielanie ksploraci CODZIENNYM
interpretowania odpowiedzi) etspplisrzai) (wiedza czynna)

Rys. 7. Uproszczony model systemu porozumiewania si¢ W Klasie szkolnej D. Barnes a.

Opracowanie wlasne

Na rysunku 7 przedstawiam uproszczony model systemu porozumiewania si¢ w klasie
szkolnej D. Barnes’a. Ilustruje on poglady nauczycieli skategoryzowane dualnie: na
myslenie o wiedzy jako publicznej dyscyplinie naukowej oraz wiedzy jako zdolno$ci
wiedzacego do interpretowania. Systemami porozumiewania si¢ w klasie szkolnej
odpowiednio dla nauczycieli wyznawcow wiedzy jako publicznej dyscypliny Barnes
wskazuje ,,przekazywanie” i stwierdza, ze uczniowie przybieraja postawe ,,pokazywania
si¢” czyli biernego i1 odtworczego prezentowania pozadanej przez pedagoga ,,wersji
ostatecznej”. Jako rodzaj uczenia si¢ zostaje tu wybrany ograniczony do ,,wiedzy szkolnej”
model. Z kolei dla systemu porozumiewania si¢ w klasie szkolnej nauczycieli
zorientowanych na definiowanie wiedzy jako zdolnosci wiedzacego do interpretowania
Barnes wskazuje ,,uzgadnianie”. Uczniowie wowczas dzielg si¢ aktywno$ciami i przyjmuja
role eksploracyjng. Woéwczas modelem uczenia si¢ bedzie nabywanie wiedzy czynnej

zwigzanej z zyciem codziennym ucznia co daje efekt przekodowania wiedzy szkolnej na
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wiedze przyswojong przez ucznia co stymuluje plastyczno$¢ neuronalng mozgu do

rozwoju.

Strukturalizacja wiedzy i jej segregacja ma zwigzek postawg nauczyciela i jego
nastawieniem na przekazywanie lub interpretacj¢. Badat to zjawisko Basil Bernstein.
Wprowadzit on pojecia segregacji i1 strukturyzacji by jasniej przedstawi¢ zagadnienia
dotyczace formy oraz jej zwigzku ze sprawowaniem kontroli nad wiedza (Classification
and Framing). Segregacja np. pomiedzy biologia a matematyka. Strukturalizacja to granica

pomiedzy wiedzg szkolng a wiedzg czynng (codzienng)

N-lI nastawiony na przekazywanie jest sklonny do gorliwej obrony granic swego
przedmiotu a takze do odrzucenia pogladéw niespecjalistow (czytaj: uczniow 1 kolegow

nauczycieli) jako nieposiadajacych kwalifikacji do wyrazania pogladow.

N-1 nastawiony na interpretacje bardziej elastycznie traktuje wiedz¢ i1 uznaje, ze

wiadomosci zdobyte przez ucznia w zyciu codziennym nie sg pozbyte pewnego znaczenia

Nauczyciel specjalista jest mniej podatny na interpretacj¢ (udziat uczniéw w ksztattowaniu
wiedzy) Dla nauczyciela wiedza to kapital zaktadowy 1 tytut eksperta specjalisty. Silne
utozsamianie si¢ z wiedzg. Dennis Warwick odwotujac si¢ do W. Wallera'® wykazal, ze
potrzeba nauczyciela utrzymania kontroli nad uczniami oraz pragnienie awansu to
przyczyna utrzymania silnych granic pomiedzy przedmiotami szkolnymi a wiedza
codzienng ucznia. Warwick pisze, ze im bardziej nauczycielom zalezy na uzyskaniu
kontroli nad niepodporzadkowanymi uczniami tym chetniej popieraja strategi¢ polegajaca
na dzieleniu przedmiotow szkolnych na odregbne, oceniane jednostki czy dziaty, ktadzenie
nacisku na uczenie si¢ faktow i podkreslenie koniecznosci przeprowadzania egzaminéw na
zakonczenie kazdego dzialu. Dbanie o mozliwo$¢ awansu, réwniez wyniki uczniow
$wiadcza o jakosci nauczyciela.™™ Rola Pedagoga - ,przekaznika” czy ,interpretatora”
narzuca odpowiednie role uczniom. B. Bernstein twierdzi, ze ,,Silna segregacja (...)
stwarza silne poczucie przynaleznosci do okreslonej kategorii, a wigc 1 okreslong
tozsamos¢. Silna strukturalizacja redukuje wptyw ucznia na to jaka wiedz¢ on otrzymuje,
kiedy 1 w jaki sposob oraz zwigksza wladz¢ nauczyciela w relacji pedagogiczne"’m2 »Im

silniejsza segregacja i strukturalizacja tym bardziej relacja pedagogiczna jest zwykle

130 Waller W. ,,The Socjology of Teacher” Wiley 1932

B Warwick D. ,,Some Aspects of the Socjology pf the Curriculum” 1974

132 Bernstein B. ,,On the Classification anf Framing of Educational Knowledge” w Young Knowledge and
Control 1971
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hierarchiczna 1 zrytualizowana a uczen uwazany za ignoranta o niskiej pozycji 1 niewielu
prawach”133 ,Przez ostateczng tajemnic¢ przedmiotu rozumiem jego potencjat tworzenia
nowych realiéw (...) Tylko nieliczni maja glebokie, wewnetrzne poczucie, ze wiedza jest
przenikalna a jej uporzadkowania sg prowizoryczne”.134 Nauczyciele oczekujg od uczniow,
ze beda odbiera¢ wiedze jako co$ statycznego i1 zamknigtego. Nie sg oni tworcami §wiata
lecz odbiorcami $wiata. Ich zadanie polega na zapamigtywaniu otrzymanej wiedzy i na
opanowaniu standardowych umiejetnosci. Nie oczekuje si¢ od nich wspoluczestnictwa
w ksztaltowaniu wiedzy ani wymyslania metod dla samych siebie. Bernstein przedstawia,
ze powyzsze cechy czedciej znajdziemy u nauczycieli nastawionych na przekazywanie.
Che¢¢ przynaleznosci do grupy, potrzeba akceptacji, frustracje nauczycieli, poczucie
niskiego statusu spotecznego ze wzgledu na niskie wynagrodzenia to psychologiczne
czynniki mogace mie¢ wpltyw, iz w szkole nauczyciele sami siebie nawzajem wspieraja
W modelu ,,syndromu myslenia grupowego”. Takie myS$lenie grupowe cechuje nie racja
jednostki tylko racja wigkszo$ci. Jezeli nowy nauczyciel nie ma ,,silnie postawionego
kregostupa” tj. wlasnego poczucia wartos$ci i przekonania do interakcyjnego podejscia do
uczenia si¢ to chcac uzyska¢ awans spoleczny w pokoju nauczycielskim i uzyskad
akceptacje w grupie, szczeg6lnie u starszych nauczycieli z ugruntowang pozycja w szkole
—przyjmie model ogolnie akceptowany w placéwce, czyli najczgsciej model
przekazywania wiedzy 1 oceniania ucznidw. MoOwienie tego samego materialu, ktory
z czasem nauczyciel zna na pamig¢ utwierdza go w przekonaniu o swojej fachowosci.
Nauczyciel uwaza siebie za eksperta i srodowisko tj. nauczyciele, dyrekcja, rodzice, organ
prowadzacy uwazaja go za eksperta. Potwierdzajg to rowniez nagrody i1 odznaczenia, co
tylko jeszcze bardziej utrwala o slusznosci wyboru stylu nauczania. Potrzeba catlej
kampanii spotecznej 1 przykladow ,dobrych praktyk”, aby zmieni¢ mysSlenie
spoteczenstwa o roli nauczyciela w klasie jako systemu. Sama zmiana systemu edukacji
niewiele zmieni jezeli nie zmieni si¢ rola 1 model sposobu komunikacji (metod uczenia si¢)

nauczyciela z uczniami w klasie. Nasuwajg si¢ nastgpujace postulaty:

-deregulacja tj. zniesienie w kwalifikacjach nauczycieli podziat na nauczycieli

przedmiotowych w catej osSmioletniej szkole podstawowe;.

133 .
Tamze

134 .
tamze
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-uczenie interdyscyplinarne w szkole podstawowej w jej osmioletnim cyklu bez podziatu

na przedmioty jak w edukacji wczesnoszkolnej

-wsparcie uczenia si¢ za pomocg nieliniowych platform internetowych budowanych, jako

otwarte systemy
-zniesienie oceniania sumujacego i catkowite zastgpienie go ksztaltujacym postepy ucznia
-likwidacja sztywnego podziatu na jednostki lekcyjne 45-minutowe

-wprowadzenie wspolnych lekcji prowadzonych przez kilkoro nauczycieli w formie

projektow

Wiedza uczniéw w kontekscie arkuszy zadaniowych

W dzisiejszej szkole powszechnie stosuje si¢ arkusze zadaniowe w celu kierowania
przez nauczyciela procesem przyswajania wiedzy. Czy jest tak jak w zatozonym celu?
W powszechnej opinii arkusz zadaniowy - karta pracy - o réznym stopniu trudnosci
indywidualizuje prace ucznidéw. Metoda ta zostata spopularyzowana dzigki opinii
L.C. Taylor ktora twierdzita, iz taka praca wlasna ucznia jest przeniesieniem nacisku

35 W kontekscie przytoczonej w pracy interpretacyjnej metody

Z nauczania na uczenie sig.
samodzielnego przyswajania wiedzy krytyke arkuszy zadaniowych opieram na

nastepujacych stwierdzeniach:

1) Karta pracy indywidualizuje jedynie tempo pracy

2) Audytorium, do ktorego uczniowie kieruja odpowiedzi jest nauczyciel-egzaminator

3) Podczas pracy z arkuszem zadaniowym uczniowie mechaniczne kopiujg czynnosci

4) Karty pracy ograniczajg pytania rozwijajagce wyobrazni¢

5) Karty pracy nie sg tworcze lecz promujg odtworstwo

6) Uczniowie nie uczestniczac w tworzeniu karty pracy nie formutuja sobie samym
tego czego si¢ nauczyli

7) Wypehianie karty pracy jest rutynowa procedura

8) Wypehienie karty pracy to tylko sprawdzian wiadomosci zaczerpnietych z ksigzek

13 Taylor L. C. ,,Resource Based Learning in British Schools” British Journal of Educational Technology
1972
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»Zadanie Nauczyciela polega na takim zaplanowaniu sytuacji, aby zacheci¢ uczniéw do
ciaglego zastosowania najbardziej istotnych pytan. Jest to duzo trudniejsze niz po prostu

rozdanie arkuszy zadaniowych i podrecznikow”*°

Jerome Bruner twierdzi, iz ,,motywacja wewngtrzna”, ktéra pojawia si¢ wtedy, gdy
osobiscie zainteresujemy si¢ danym tematem jest o wiele potezniejszym bodzcem do
uczenia si¢ niz jakiekolwiek ,.zewnetrzne” sankcje czy nagrody od nauczyciela”. ™" Neil
Keddie z kolei podaje, ze ,,w klasie czesto wydaje si¢, ze uczniowie sg bardziej dociekliwi
niz nauczyciele”l38 Dzieci potrafia zadawa¢ pytania i formutowac hipotezy. Jest to
zdolnos¢, ktorg szkota powinna rozwijac, a nie thumié. Zarazanie entuzjazmem innych - nie
samotno$¢ podczas pracy z arkuszem - jest przyczyna ,zainteresowania” tematem.

Najbardziej modyfikujemy nasze postawy wspotpracujac z innymi.

Wspdlczesnie Internetowe platformy edukacyjne niosg réwniez podobne zagrozenie jak
wspominana przez Brunera krytyka arkuszy zadaniowych, jezeli sa zbudowane w podobny
sposob tj na zasadzie wyboru i1 uzupeliania pustych miejsc. Istnieje wiele tak wlasnie
skonstruowanych platform. W szczegdlnosci tych doskonalacych umiejetnosci z jezyka

obcego. Nienajlepszym rozwigzaniem jest rowniez portal www.epodreczniki.pl

rekomendowany przez ministerstwo gdyz jest glownie odtworczy. Dobrym przyktadem
platformy internetowej rozwijajacej myslenie, wyobrazni¢ dziecka, logike itp. Jest
platforma www.code.org z indywidualnym kontem logowania dziecka oraz mozliwosciag

zakladania wirtualnych klas o ktorej szerzej wspomne w nastepnych rozdziatach

Inaczej formulujemy wiedze, jesli mamy wyjasni¢ ja osobie, ktora czego$ nie rozumie.
(audytorium inne niz nauczyciel biorgcy ucznia do odpowiedzi). Wtedy, kiedy musimy
przewidzie¢ potrzeby odbiorcoOw naszego przekazu inaczej zredagujemy nasze wypowiedzi
na temat wiedzy. Nasuwa si¢ wniosek by uczniowie pod pretekstem uczenia mtodszych
kolegow, tworzyli im np. arkusze za pomoca technik zaczerpnigtych z informatyki i me
diow elektronicznych, filmy instruktarzowe w Office MIX, tutoriale wideo online czy
kierowali praca grupowa w Teams itp. Bedzie to model wzajemnego uczenia si¢ uczniow
poprzez tworzenie narzedzi edukacyjnych, ktéry jest gldwnym tematem niniejszej

rozprawy.

138 |Lawton D., Campbell J., Burkitt U. ,,Social Studies” 8-13 Schools Council Working Paper No 39 Evans
Mathuen Educational 1971

37 Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988, s 173
% Tamze s. 173
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Wiedza jako struktura reprezentacji Swiata — sens stwierdzenia: swiat jest w nas...

Nauczyciele obawiajg si¢ swojego braku aktywnos$ci na lekcji 1 pozostawienia dziatania
uczniom. Dzieci wigcej nauczg si¢ dziatajac, tworzac zaangazowane spotecznie narzgdzia
edukacyjne bedac ,rzuconymi na gleboka wode”. Samodzielno$¢ ucznidow
w interpretowaniu zjawisk podczas uczenia si¢ jest istotg rozwoju u uczniéw kreatywnosci,
innowacyjnosci rozwigzan 1 krytycznego mys$lenia okreslanych jako tak istotne
kompetencje XXI wieku. Jeden z prekursorow polskiej mysli konstruktywistycznej
profesor Stanistaw Dylak tlumaczy, iz ,,(...) taka perspektywa ujmowania nauczania
i uczenia si¢ akcentuje aktywno$¢é uczacego si¢, w wyniku ktorej podmiot buduje swa
rzeczywisto$¢ (...). Uczacy si¢ aktywnie konstruuja wlasng wiedzg, a nie przyswajaja jej
jako przekazanej przez nauczycieli, gdyz ludzie nie s3 rejestratorami informacji ale
budowniczymi struktur wlasnej wiedzy (...). Taki jak wyzej sposdb myslenia o uczeniu si¢
korzeniami swymi sigga mysli Dewey’a, Wygotskiego, Bartletta i Kelly’ego teorii
konstruktow osobistych. Nurt ten jest wyzwaniem dla dominujacego obecnie w uczeniu si¢
i nauczaniu ,osiagania wiedzy” oraz dla zwiazanego z tym obiektywizmu™**
tj. przekazywania czy wykladania informacji. Wiedza jest ,,na zewnatrz”’-w $wiecie oraz
»wewnatrz”’-w nas. Barnes mowi, iz nauczyciel nie moze przekaza¢ wiedzy méwiac do
dzieci. Uczenh ma to zrobi¢ sam: Sztuka nauczania polega na pomocy uczniom
w dokonywaniu tego samodzielnie. Uczymy dzieci nie po to aby realizowaly nasze cele,
lecz po to, zeby potrafily formutowa¢ swe wiasne 1 ocenia¢ ich wartos¢. Jesli wiedzg
szkolng uczniowie wykorzystuja do celow, ktore sg przez nich oczekiwane to podczas
uczenia si¢ zaczynaja ja wlaczaé w swdj obraz $wiata i staje si¢ ona ,,wiedzg czynng”.
Dziatanie jest gléwng domeng by wiedza stala si¢ czynng. Wojciech Cellary 1 Rafal
Wojciechowski przedstawiajg konstruktywistyczng nauk¢ rozumiang jako aktywny proces
konstruowania wiedzy przez ucznia, w przeciwienstwie do pasywnego zdobywania
informacji. Zgodnie z podejsciem konstruktywistycznym nauczyciel jest narz¢dziem
utatwiajacym uczenie si¢, a nie nadajnikiem wiedzy. Cellary 1 Wojciechowski przytaczaja

eksperymentowanie, prowadzenie dyskusji, realizowanie projektow itp. jako te dzialania,

39S, Dylak S. (2000) ,,Konstruktywizm jako obiecujaca orientacja w ksztalceniu nauczycieli”
w ,,Wspodlczesnosé a ksztalcenie nauczycieli” H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak (red. ), WSP ZNP, s
4

85



ktore zachecaja do aktywnosci, odkry¢ i1 wyciggania wnioskéw. Wdrazanie zasad
konstruktywistycznych w klasie wymaga zastosowania interaktywnych i dynamicznych
srodowisk uczenia si¢, w ktorych uczniowie moga modyfikowaé odpowiednie elementy,
testowa¢ pomysty i przeprowadza¢ eksperymenty. Przytaczajac wyzej wspomnianych
autorow-strategia uczenia si¢, ktora realizuje podejscie polegajace na uczeniu si¢ przez
cale zycie jest nauka doswiadczalna. Ta strategia znacznie zwigksza zrozumienie
I zachowanie uczonego materiatu w poréwnaniu do metod, ktére obejmuja wylacznie
stuchanie, czytanie lub nawet ogladanie, poniewaz uczniowie sg zazwyczaj motywowani

do uczenia si¢, kiedy aktywnie angazujg si¢ w proces uczenia siq.mo

Brak orientacji w kierunku ksztatcenie do zycia jedng z przyczyn marginalizacji szkoty przez
uczniéw (niepowodzen w uczeniu sie)

Stanistaw Dylak stwierdza, ze w dotychczasowej praktyce masowej edukacji szkolnej
przewaza zainteresowanie efektem uczenia si¢ bardziej niz procesem.'*’ Ten efekt to
gownie wiadomosci 1 wskazniki wiedzy deklaratywnej, w mniejszym stopniu rozumienia.
Wszyscy partnerzy procesu edukacji inwestuja w to co widoczne i tatwo mierzalne, co
szybko i w sposéb pewny moze wskazywa¢ na sukces edukacyjny. Wiedza
| zapamigtywanie jest niefortunnie w centrum. Samo uczenie si¢ wiadomosci
| zapamigtywanie nie rozwija czynnosci poznawczych. Szkole potrzebna jest zmiana
zorientowana na radzenie sobie z informacja, bedace skutkiem opanowania wielorakich
zdolnosci 1 procedur poznawczych. Dylak wskazuje, iz uczenie si¢ wiadomosci polegajace
na prostym zapamig¢tywaniu czy kojarzeniu nie zatrzymuje zanikania nowych neuronow
W hipokampie. Zdaniem profesora to nauczyciel jest odpowiedzialny za wdrozenie
uczniéw do uzywania rozumu. Oraz za ich myslenie. llo§¢ opanowanego materiatu nie ma
zwigzku z mysleniem, rozumowaniem, operowaniem tymi informacjami. Uczniowie
marginalizujg szkote, gdyz w duzej mierze cele edukacyjne nie sg zorientowane na
ksztalcenie do zycia, wydajg si¢ wiec niepotrzebne i1 nieistotne. Inaczej bedzie jezeli
nauczyciel zaplanuje interpretowanie wiedzy przez ucznia w sposob problemowy oparty na

posiadanych przez dziecko doswiadczeniach zorientowany na ksztalcenie do Zycia.

10 Wojciechowski R, Cellary W. (2013) , Evaluation of learners’ attitude toward learning in ARIES
augmented reality environments” w ,,Computers and Education” Elsevier

1 Dylak S. ,Architektura wiedzy w szkole” Difin, Warszawa 2013, s. 25
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Nie da si¢ uczniowi opowiedzie¢ tzn. przekaza¢ wiedzy. Uczen ma przyswoi¢ wiedze sam
przy pomocy nauczyciela. Skrajnym przykladem przekazywania wiedzy jest
przekazywanie wiedzy tajemnej (uczenia formutek) w pewnych kregach kulturowych
(mechaniczne klepanie formutek) gdzie uczniowie nie musieli ksztaltowa¢ wiedzy na
wihasny uzytek. Wiedza przydatna do ksztaltowania dziatania musi by¢ refleksyjna
I dostosowana przez ucznia do jego celow. Obecnie w szkotach wiedza jest mieszaning obu
rodzajow. Ksztalcenie, wychowanie to ,,przygotowanie do zycia”. W mysl tej idei
korzystanie z modelu interpretacyjnego wydaje si¢ bardziej wtasciwe. Humanizacja polega
na przedefiniowaniu historii, geografii by uczyni¢ je naukami mniej ezoterycznymi

I tatwiejszymi do powigzania z wiedza, z ktorej uczniowie Korzystaja na co dzien.

J. W. B. Douglas wyjasniat, z czym trudno si¢ pogodzi¢, ze dzieci z rodzin robotniczych
osiggaja gorsze wyniki od dzieci z rodzin z klasy éredniej142. Argumentacje swojej tezy
opieral na po pierwsze wyjasnieniach w kategorii ,,braku” oraz, ze nauczyciele s3
nastawieni na przekazywanie. Po drugie w kategorii ,,interakcji” wzajemnej nauczycieli
z uczniami. Wg. Douglasa istniejg zalezno$ci migdzy gorszymi wynikami dzieci z rodzin
robotniczych a wspdélnym niepowodzeniem (nauczyciel-uczen). Im wigksza jest luka
kulturowa miedzy nauczycielem a uczniem tym trudniej temu drugiemu korzystaé¢ z nauki
szkolnej. Frender i Lambert pisza, ze nauczyciele lepiej traktuja dzieci z wyzszej klasy
spotecznej z powodu ich grzecznego zachowania oraz stylu moéwienia.**® Bernstein
w teorii socjolingwistycznej pisze o ,kodach ograniczonych”, ktore dotycza klasy
robotniczej oraz ,kodach wypracowanych”-ten sprzyja mysleniu refleksyjnemu oraz
otwarciu na zmiany swojego punktu widzenia. Nauczyciele spostrzegaja uczniow
postugujacych sie¢ kodem ograniczonym jako niewyuczalnych a ich punkty widzenia za
niewlasciwe. Wbrew intencji Bernsteina Barnes uwaza, ze t¢ teori¢ nalezy traktowac
w kategorii ,,braku”. Jezeli Nauczyciel traktuje swoja wiedze¢ ukrytg jako co$ oczywistego
i nie reaguje na komunikaty od uczniéw to bedzie uwazal ich za ignorantow i za
nieinteligentnych a co gorsze-przekaze im ta opini¢. Bernstein pisze: ,Jezeli kultura
Nauczyciela ma sta¢ si¢ cze$cig §wiadomosci dziecka to najpierw trzeba uswiadomic sobie
kulture dziecka™*. W interaktywnej koncepcji ksztalcenia niepowodzenie w nauce jest

zardwno niepowodzeniem szkoty jak 1 dziecka we wzajemnym zrozumieniu przekazu.

142 Douglas J. W. B. ,,The Home and the School” MacGibon i Kee 1964

143 Erender R., Lambert W. E. ,,Speach Style and Scholastic Success” 1973

144 Bernstein B. ,,Education Cannot Compensate for Society” New Society 1970
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Dodam, ze niepowodzenie W nauczaniu to niepowodzenie nauczyciela, ktory dokonat
btednej diagnozy, zle dobral metody pracy z uczniem w celu pomocy mu w samodzielnym
uczeniu si¢. Moze zabraklo interakcji oraz empatii? Nauczyciele powinni przyktadac
wiekszg wage do obserwacji pracy samodzielnej ucznia 1 grupy, aby ustali¢ indywidualny
poziom dla danego dziecka (lecz nie ocenia¢ sumujgco) od ktérego zaczniemy wdrazac¢ go
w interakcje z wiedzg szkolng. Pomoc nauczycielowi W zapobiezeniu zamknigcia ucznia
na wspotprace i motywacje do samodzielnego uczenia si¢ niosg narzgdzia TIK wspierajace
mowe eksploracyjng, takie jak komunikatory, czat, komentarze w mediach
spotecznosciowych, wideokonferencje. Nauczyciel nie zamknie ucznia, nie begdzie go
ograniczal poprzez dobor stownictwa i skladni w redagowaniu zdania, co pozwoli na
swobodny przeptyw mysli. Taka metoda pozwala na rozwijanie kreatywnosci, interakcje
z wiedza szkolng, swobode w wykonywaniu zadan pozwalajacych na lepsze zrozumienie
zagadnien. Uwazam, ze jezeli nauczyciel stawia dziecku ocene niedostateczng - stawia ja
sobie. Jak to si¢ dzieje, ze porozumiewanie si¢ migdzy niektérymi uczniami
I nauczycielami moze ulec calkowitemu niemal zerwaniu? Nauczyciele kategoryzuja
dzieci na pracowite 1 leniwe, dojrzate i1 niedojrzate, grzeczne i niegrzeczne. Kategoryzuja
klasy A-lepsza, C-gorsza i inaczej prowadza w tych klasach zajecia, co ugruntowuje dzieci
w przekonaniu o swojej niskiej samoocenie. W efekcie uczniowie wycofujg si¢ z interakcji
z nauczycielem, bo po co? Praca z interaktywnymi, nieliniowymi platformami
edukacyjnymi czy wzajemne uczenie si¢ ucznidw poprzez tworzenie narzedzi
edukacyjnych zaangazowanych spotecznie zapobiega takim sytuacjom. Ocenianie uczniow
za mowe¢ potoczng wyniesiong z domu osadzonego w Srodowisku z nizszej klasy
spotecznej nie powinno deprymowac zdolnosci uczniow. ,,My bylim” znaczy tyle samo co
,my byliSmy”, Nie $wiadczy to o innej inteligencji czy zdolnosci tylko o braku
stfownictwa. Poprawny jezyk ucznia powoduje u nauczycieli aprobatg spoteczng. Bardziej
poprawne formy gramatyczne nie sg gwarantem lepszego stosowania jezyka jako $rodka
uczenia si¢. Barnes mowi: ,,Jestem przekonany, ze takie narzucanie obcego stylu méwienia
jest sprzeczne z interesem wigkszo$ci ucznidw, poniewaz stanowi jeszcze jeden sposob

»1% William Labor twierdzi, ze ,Mit

niedopuszczania ich do formulowania wiedzy
deprywacji werbalnej jest szczegdlnie niebezpieczny, poniewaz odwraca uwagg od

rzeczywistych brakow naszego systemu ksztalcenia skupiajac si¢ na urojonych brakach

1% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988, s. 214
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dziecka™*®. Konieczna jest jakosciowa zmiana w sposobie pojmowania jezyka przez
Nauczycieli — przestawienie si¢ z tresci na proces, ze znajomosci form na znajomos¢
strategii. Jesli Nauczyciele obserwuja jak ich uczniowie postuguja si¢ znanymi im formami
to prawdopodobnie najpierw odkryja, ze ich umiejetnosci uczenia si¢ sg wieksze niz si¢
spodziewali a ponadto =zrozumiejg lepiej jak im dopomdc w rozwijaniu tych
umiejetnoéei”’. Poprawianie wypowiedzi dzieci blokuje je i stwarza efekt ,,zapominania
jezyka”. Jezeli uczen jest zdolny w rapowaniu, a czesto tacy s3 postrzegani jako mniej
zdolni, pozwolmy i zache¢my go do opisania zjawiska fizycznego rapujac. Nauczycielu:
Sprobuj wyrazi¢ swoje mysli w jezyku obcym-jaki bedzie twdj przekaz? Czy jestes
teraz mniej inteligentny? Nacisk wyltacza uczniow z aktywnego uczestnictwa w uczeniu
si¢. ,,Dzieci doswiadczajace odrzucenia z powodu ich domowej mowy w wieku, w ktorym
nie s3 do tego zdolne (...) Zbyt wczesne szkolne odrzucenie. Decydujacy wplyw na
osiggni¢cie powodzenia w szkole ma gotowos¢ ucznia do wlaczenia si¢ w gre nauczyciela
na czas wystarczajaco dlugi, aby uchwyci¢ niewyrazone stowami reguly tej gry”'*.
Nalezy, wiec odrzuci¢ rozumienie niepowodzen szkolnych w kategorii braku lecz
zrozumie¢ ,,co si¢ dzieje na moich lekcjach?”, W przypadku niezadowalajacych wynikow
nauczania nauczyciel nie powinien poszukiwa¢ u dziecka deficytow tj. nie pyta¢ siebie:

,Czego mu (uczniowi) brakuje?” tylko zada¢é sobie pytanie: ,,Co robi¢ nie tak?”

Czyja odpowiedzialnos¢ za wiedze uczniéw i uczenie sie?

Istotna czg$¢ pracy nauczyciela powinna polega¢ na btyskawicznie
improwizowanym reagowaniu na to co uczniowie mowig i robig. Czy tak si¢ dzieje?
Dlaczego metoda ,,pytan i odpowiedzi”, cho¢ niekorzystna dla procesu uczenia si¢ jest
powszechnie stosowang w naszych szkotach? Nauczyciele sa przekonani iz:'**zapewnia
skupienie uwagi na zadaniu; daje pewien stopien kontroli nad aktywnoscig uczniow;
ulatwia przerobienie materiatu; stwarza sytuacje ¢wiczenia;, pozwala opanowaé fakty

nominalnie niezbedne do tresci. Niestety test jest dzi§ symbolem nauki szkolnej. Jan

Y8 1 abor W. ,,The Logic of Nonstandard English” 1970

7 Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988, s. 215
18 Tamze, s. 216 - 217

9 Tamze
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Westbury twierdzi, ze testy nie pomagaja w przeksztalcaniu wiedzy czynnej ucznia™.
Pytanie postawione w 1973 roku przez Westbury’ego-Dlaczego pot wieku apeli do
Nauczycieli nie ztamato konwencjonalnego stylu klasowego na system bardziej otwarty-
system porozumiewania si¢ w klasie? — jest nadal aktualne. Edukacja i szkoty potrzebuja
alternatywy, przeniesienia nacisku z ,nauczania” na ,uczenie si¢”’-manipulowanie,
indukcyjne badanie fizycznych i gropodobnych (gamelike) ucielesnien pojec. W modelu
recytatywnym w 30 osobowej klasie gdzie nauczyciel wyktada 1/3 lekcji a nawet 2/3 na
wypowiedzi ucznia przypada 20 sekund w ciggu 45 min lekcji. Styl recytatywny,
transmisyjny charakteryzujg dtugie wypowiedzi nauczyciela pozwalajace na uzupetnienia
wypowiedziami uczniow. Po 100 latach dzigki zastosowaniu TIK wreszcie jest szansa na
trwatg zmiang sytuacji pod warunkiem umiejetnego wykorzystania technologii, dobierajac
metody pracy, ktore beda wspiera¢ system interakcyjnego uczenia si¢ a nie recytatywnego.
Niestety bywa, iz odpowiedzialni za produkowanie aplikacji i platform edukacyjnych
moga by¢ pomimo dobrych intencji nieswiadomymi reprezentantami stylu nastawionego
na przekazywanie jak w przypadku portalu www.epodreczniki.pl. Alternatywa dla
~Konwencjonalnego porzadku klasowego” s3a narzedzia TIK, metoda lekcji
wyprzedzajacej z uzyciem TIK oraz uczenie przez zadania, tworzenie za pomocg narzedzi
informatycznych. Skupiajg one uwage uczniéw, wzmacniaja motywacje do dziatania.
Wyzwaniem jest odrzucenie przez nauczycieli oceniania na korzy$¢ doceniania
zaczerpnigtego z gier komputerowych stosujacych poziomowanie wiedzy (czytaj:
umiejetnosci) i pigcie sie po tzw. ,levelach” jak w grze. Istotne jest angazowanie uczniéow
w projekty, w ktorych potrafig wyobrazi¢ sobie cel, do ktorego zmierzaja poprzez zadania.
Te, z kolei powinny bazowa¢ na aktywnym uczestniczeniu uczniéw a nie na recytacji
nauczyciela. Nauczyciel powinien dostarcza¢ technik za pomoca, ktoérych uczniowie
poznaja $wiat. Niestety cz¢$¢ nauczycieli traktuje uczenie si¢ dziecka jako jego obowigzek
prawny, gdyz prawo nakazuje aby dzieci uczgszczaly do szkoly bo tam znajduja si¢ pod
opieka nauczycieli. Nie zapominajmy, wiec o stowach Barnes’a: ,,Kazde dziecko uczy si¢

najlepiej, gdy dowiaduje si¢ o czyms co je interesuje”.

150 Westbury J. ,,Conventional Classrooms” 1973
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Odpowiedzialnos¢
N-la za
planowanie i
kierowanie
(ODBIORCZY)

Odpowiedzialnos¢
N-la za uczenie sie
U-ow
(DZIALAJACY)

Rys. 8. Odpowiedzialnos¢ nauczyciela za Wiedze uczniow. Opracowanie wlasne

Trudno dziwi¢ si¢ nauczycielom tak powszechnie stosujacym styl nauczania transmisyjny,
gdyz przez lata byli utrwalani w przekonaniu, iz jest to pozadany rodzaj nauczania. Oto
jedne z opracowan tej wlasnie przeciwnej reformatorom retoryki P. W. Jacksona, ktory

przytacza dowody za stylem nadawczo — odbiorczym:

»dprzyja to procedurze zadawania pytan, ktéra umozliwia kontrolowanie uczniow
jednocze$nie pozwala ukierunkowa¢ ich uwage na te wilasnie wiadomosci, ktore
Nauczyciel wybrat dla nich w ustalonym porzadku i bez niebezpiecznych odchylen.
(...)Prace pisemne kieruja uwage Uczniow na wybrany temat i sprawiaja, iz siedza
spokojnie w tawkach. Wystepuje tu zbiezno$¢ metod stuzacych ukierunkowaniu uwagi
uczniow na dobrang dla nich wiedzg, a takZze umozliwiajacych kierowanie ich

zachowaniem: kontrola nad zachowaniem jest kontrola nad wiedza”**

Nauczyciele nawet, jesli intuicyjnie czuja ekspresyjne i interakcyjne nauczanie

powyzszych cech pracy nabywaja podczas stazu pod wptywem rad pedagogicznych

81 Jackson P. W. ,Life in Classrooms” 1968
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| poczucia nizszej rangi wobec starszych koleg()w152 majacych prestiz spoteczny w pokoju

nauczycielskim.

»Nauczyciele pod koniec stazu nagradzajg dzieci znacznie rzadziej (dwa razy mniej) niz na
poczatku, zadaja mniej pytan w ogdle i proporcjonalnie 20 procent mniej pytan otwartych.

Planuja z uczniami dwa razy rzadziej”**®

Zrédla tego niepozadanego, z punktu widzenia interakcyjnego nauczania, pogladu:
poczucie odpowiedzialno$ci nauczyciela za to, czego uczg si¢ jego Uczniowie, zwlaszcza
jesli jest on specjalista w zakresie jednego przedmiotu; przekonanie danego nauczyciela
dotyczace tego, na czym polega wlasciwe zachowanie nauczyciela 1 uczniow, ktore to

przekonanie przyswaja on sobie jako uczef 1 jako poczatkujacy nauczyciel154

kierowanie uczeniem
sie (wiedza szkolna
obca dla ucznia)

aktywne formutowanie

wiedzy (wycofanie sie z
kierowania)

Rys. 9. Kierowanie uczeniem a aktywne formutowanie wiedzy. Opracowanie wiasne

Rysunek 9 obrazuje przeciwienstwa w podejsciu do stylu i postawy nauczyciela wobec
wiedzy oraz tego skutki. Jezeli nauczyciel uwaza, ze powinien kierowa¢ uczeniem si¢
wiedza szkolna staje si¢ obca dla ucznia 1 nie zostaje przez niego przyswojona. Z kolei
wycofanie si¢ z kierowania wiedza spowoduje, ze uczen bedzie aktywnie formulowat
wiedze i1 traktowal jg jako interpretacj¢ zjawisk. Poskutkuje to przyswojenie wiedzy

szkolnej 1 przekodowanie jej z wiedzg czynng — bedzie to juz wiedza ucznia.

Wyjatkowo obrazowo probe przekazywania wiedzy przedstawil Paulo Freire. Sformutowat
temu niepozadanemu zjawisku nazwe ,edukacja bankowa”-ksztalttowanie poprzez
,opowiadanie tresci” umieszczonych jak w banku dla p6zniejszej wymiany za promocje.

. . . . . .. . . ., 155
Freire uwaza, ze forma kontrolowania to dehumanizacja i alienacja uczniéw . Jako

152 Joyce B. ,,The Curriculum Worker of the Futture” 1971

153 tamze

154 Barnes D. »Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztalcenia” WSiP. Warszawa 1988, s. 227
155 Freire P. ,,Pedagogy of the Oppressed” 1972
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przeciwienstwo ,,edukacji bankowej” Freire podaje idee¢ ,ksztatlcenia problemowego”,
W ktérym zasadnicze znaczenie maja zamiary i cele uczniow. Dzieci ucza si¢ rozwigzujac
postawione przed nimi problemowo aktywne zadania. Freire poréwnuje dialog nauczycieli
z uczniami do $cierania si¢ ziaren piasku. Tym co zasluguje na krytyke jest porzadek
spoteczny stanowigcy podstawe tego wzorca porozumiewania si¢, jak stwierdza Freire,
nauczanie takie powoduje dehumanizacj¢ poprzez dewaluowanie i niwelowanie celow
ucznia oraz jego poczucia rzeczywistosci."® |, Dobor wiadomosci, ktorych przyswojenia
wymaga si¢ od uczniow jest czesto wysoce arbitralne (...) Powinno si¢ poszukiwac
sposobow przekonania nauczycieli, ze czym innym jest odpowiedzialno$¢ za prawdziwos¢
1 warto$¢ przyswajanych przez uczniow informacji, a czym innym nieustanne kierowanie

59157

dialogiem Kazdy system porozumiewania si¢ jest osadzony w innych wigkszych

systemach. Systemem w Klasie szkolnej jest osoba nauczyciela.

»Reguta redyskrypcji” w uczeniu sie uczniow

Ann Brown i Joseph Campione w Oakaland (USA) prowadzili badania nad uczniami
stosujac regute redyskrypcji. Jerome Bruner wysuwa wnioski z tych badan i wysuwa

Cztery zasadnicze pojgcia:

1) Idea sprawstwa — zwigkszanie stopnia zarzgdzania wlasng aktywnoscig umystowg

2) Refleksja — pojmowanie sensu przyswajanego przedmiotu, uczenie si¢ ze
zrozumieniem

3) Wspolpraca — dzielenie si¢ wiedza poprzez osoby zaangazowane w nauczanie
| uczenie si¢

4) Kultura — sposob zycia i mys$lenia, ktory konstruujemy, negocjujemy, poddajemy

instytucjonalizacji by w koncu nazwac go ,,rzeczywistoscig”

REFLEKSJA — Myslenie o mysleniu. Bruner podaje, przyklady stosowania interpretacji
w naukach spotecznych. Scisto$¢ myslenia nie powinna by¢ tylko domena przedmiotow
mat.-przyr., ale rowniez historii 1 literatury. Bruner nazywa te przedmioty ,,terazniejszym,

przesztym i mozliwym”. Historia nie jest tylko podaniem faktow, jakie mialy miejsce, ale

156 .
tamze

57 Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988,

S. 227-229
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rébwniez rozwazaniem przyczyn do nich prowadzacych. Na dodatek ukazywanych
Z r6znych perspektyw. Interpretowanie historii nie jest przekonywaniem do jednej prawdy,
lecz naukg sposobu odbierania §wiata. ,,Zashugujaca na szacunek $cisto§¢ myslenia wobec
»alternatywnych” opowiesci o tym, jak rzeczy wygladaja, w jaki sposdb mogty si¢ takimi
sta¢ oraz dokad moga zmierza¢” Opowiesci narracyjne i interpretacyjne nadajg teorii

znaczenia w odbiorze dla ludzi.

»Zawsze istnieje pewna obawa, ze pragmatyczna epistemiologia zwrotu interpretacyjnego
doprowadzi do podwazenia wartosci: (...) ,,Czy nie ma zadnych $wictosci?”. Swigte jest
jedno: kazda starannie wyprofilowana, dobrze uargumentowana, perspektywicznie
uczciwa interpretacja Przesztego, Terazniejszego lub Mozliwego zastuguje na szacunek.
Wszyscy si¢ z tym zgadzamy, jednakze bierzemy pod uwage konieczno$¢ dokonywania
wyboru spo$rod konkurencyjnych przekazéw, rywalizujacych narracji. Taka jest
polityczna i spoleczna rzeczywisto$¢. Nie oznacza to jednak zgody na ttumienie: w koncu
moéwi o tym wickszo$¢ poprawek do amerykanskiej konstytucji.”**® Jak uczyé tolerancii
w tak bardzo spolaryzowanej rzeczywistosci, nawet politycznej, w Polsce? Odpowiedz
daje sposob uczenia si¢ Brunera oparty na narracji w debatach o wydarzeniach. Jezeli
nauczanie i wychowanie to przygotowanie mtodego cztowieka do zycia w przysztym
swiecie to nalezy zatozy¢, ze w przyszto$ci ucznia prawd bedzie tak wiele jak wiele
perspektyw z punktu widzenia, ktérych beda one rozpatrywane. Nie uczmy, jakg uczen ma
teorie faktu sobie przyswoié, gdyz bedzie to indoktrynacja, tylko uczmy, ze bedzie musiat
w demokratycznym, obywatelskim spoteczenstwie dokona¢ wilasnego wyboru sposrod
konkurencyjnych przekazow. Niestety jest to chyba w sprzecznosci z obecnie
obowiazujacym nurtem w polskiej edukacji po reformie 2016, szczegdlnie, jesli mamy na
mys$li histori¢ 1 jej interpretacj¢. Tylko jeden ,stuszny politycznie” model jest
akceptowalny. Lecz niedawno przed reformg bylo podobnie. Przyktadem jest chocby
,jeden stuszny” podrecznik do edukacji wezesnoszkolnej realizujacy ,,stusznie polityczny
Swiatopoglad”. Nie opowiadam si¢ po Zadnej politycznej stronie, lecz staj¢ po stronie
dzieci i wartosci pedagogii, ktorej celem powinno by¢ zglebianie najwlasciwszych
teorii uczenia si¢ a nie lokowaniem w glowach i S$wiadomos$ci uczniow
najwlasciwszych $wiatopogladow i zinterpretowanych juz faktéw historycznych.

Uczniowie powinni w szkole zglebia¢ kulture narracji i uczy¢ si¢ technik jak interpretowac

1% Tamze, s. 132
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samodzielnie wiedze. W SP3 w Zabkach od kilku lat organizujemy debat¢ uczniowska
0 Powstaniu Warszawskim ,,Za i Przeciw”. Debata jest projektem interdyscyplinarnym

opartym na TIK, ale to tym szerzej w nastepnych rozdziatach.

Uczenie si¢ sposobow interpretacji Terazniejszego Przesztego i Mozliwego poprzez
odpowiedzialne uzycie narracji. Narzedziem Sprawstwa jest umiejetnos¢ Wspolpracy.
Bruner pisze: ,,Musimy przeby¢ dtugg droge aby osiggna¢ narracyjng dojrzato$¢ dorostego.
(...) Celem umiejetnego sprawstwa i wspotpracy (...) nie jest osiggniecie jednomysInosci,
ale zwigkszenie $wiadomosci. A wigksza $wiadomos¢ zawsze implikuje wickszg
réznorodno$¢. (...) Debate i negocjacje, przebiegajace otwarcie, postrzegam, jako wroga
hegemonii — w odniesieniu do pici, rasy, pochodzenia etnicznego, religii lub po prostu

rozwigzan sitowych. Kazda opowie$¢ zawiera minimum:

-,,Dzialajacg Postaé”, ktérej czyny majg doprowadzi¢ do osiggniecia ,,Celu” w okreslonym

,»Otoczeniu” za pomocg pewnych ,.Srodkow”
-,,Problem” jest tym, co napgdza opowies¢ i czyni ja wartg opowiedzenia:

Narracja zaczyna si¢ od sformutowania wprost prologu ustanawiajacego zwyczajnos¢ lub
zasadno$¢ poczatkowych okolicznosci. Rozwdj) akeji prowadzi do zakldcenia
uzasadnionych oczekiwan. Rezultatem jest rewolucyjna zmiana poczatkowego stanu
rzeczy. Koda doprowadza stluchacza do ,.tu i teraz” zawierajac sugesti¢ oceny zdarzen.
Narracja odbywa si¢ na dwu ptaszczyznach: subiektywnej (protagonisty) i realnym,

0 ktérym informuje stuchacza narrator.'*

Kooperatywna narracyjna interpretacja w rozumieniu Przeszlego, Terazniejszego
i Mozliwego (TPiM) pozwala na osiggniecie $wiadomos$ci istnienia wielu punktow
widzenia z wielu perspektyw. Nie powinno si¢ dazy¢ do osiggnigcia hegemonii na
zakonczenie dyskusji czy debaty. ,,Zadnej opowiesci nie mozna zamknaé w granicach
jednego horyzontu. Bruner podaje, ze pierwsi nauczyli nas tego powiesciopisarze:

Flaubert, Kafka, Joyce, Calvino, Sterne w Tristram Shandy.

Narzedzia narracji jak opowies¢, dyskusja 1 debata w uczeniu si¢ przedmiotow
humanistycznych sa tym samym co uchwycenie regut kolejnosci, przemienno$ci

I rozdzielno$ci w mysleniu algebraicznym. Powinny w codziennym zyciu klasy szkolnej

1% Tamze s. 134-138
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zastgpi¢ tak niestety popularny model nauczania wykladowego, podajacego.
Kooperatywna narracja interpretacyjna to model uczenia aktywnego przeciwstawny

modelowi podawania faktow - nauczaniu pasywnemu.

Bruner podaje, ze szkota sama jest kulturg a nie tylko przygotowaniem do uczestnictwa
w kulturze. Kultura w definicji antropologicznej jest zestawem technik i procedur
rozumienia $§wiata i dawania sobie z nim rady. Technologi¢, wskazuje jako tlo dla
procesow 1i jej drugoplanows role. ,,Najistotniejsza jest, bowiem procedura poszukiwania,
sposoby uzywania umystu kluczowe dla podtrzymania wspolnoty interpretacyjnej

i demokratycznosci kultury.”*®

Najistotniejszg kwestig jest dobor problemoéw do narracji, szczegdlnie tych prowadzacych
do zmiany w naszej kulturze. Spotecznie zaangazowanych. Niech te problemy i procedury
myslenia o nich stang si¢ czg¢$cig dzialalno$ci szkoty i klasy szkolnej. Bruner podaje
przyklad z oakalandzkiej szkoty Ann Brown jak dzieci ,nna trzepaku” ktoca si¢ nad
mozliwo$ciami ratowania ptakow z morskiego wycieku ropy naftowej. Problem napedza

narracje 1 usprawiedliwia upublicznienie opowiesci.

Owczesne techniki komputerowe (lata 90 poprzedniego stulecia) Bruner wskazuje,
jako technologie wspomagajace zadania interpretacyjne optymalizujgce surowe procedury
rozumienia $wiata oferowane w antrolopogicznej definicji kultury. Podaje strukture danych
w ,,drzewie folderow”, jako analityczne zadanie porzadkujace dane w rozmaitych
strukturach rozgalezien. Zamieszczanie tam plikow 1 rozbudowa folderow oraz
odszukiwanie w nich i1 zapisywanie informacji to dziatanie aktywizujace proces myslenia.
Wspotczesne technologie TIK jeszcze bardziej wspomagajg te procesy rozszerzajac je
0 struktury umieszczone w tzw. ,,chmurze”. Synchronizowanie folderow dysku twardego
Z umieszczonymi w systemach ,,cloudowych” oraz analityczne rozumienie tych procesow
musi korzystnie wptywac na procesy poznawcze i analityczne dziecka. Innym przyktadem
najnowszej technologii ,,chmurowe]” sprzyjajacej procesowi rozwoju mysSlenia
| wyobrazni analitycznej ucznia jest grupowa praca zdalna na udostepnionym przez
dziecko pliku prezentacji, tekstowym, notatniku, bazie danych czy arkuszu kalkulacyjnym
lub interaktywnej ,prezentacji online” jak PREZI czy SWAY. Ponadto narzgdzia
chmurowego wspotdzielenia danych osadzonych w plikach prezentacyjnych wspomagaja

narracyjng kooperacje interpretacyjng. Dzisiejsze technologie wraz z programowaniem

160 .
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Internetu Rzeczy, Wirtualng i Rozszerzona Rzeczywisto$cig w zwielokrotniony sposob
moga wesprze¢ brunerowskie pomysty na aktywne techniki uczenia si¢ i pedagogie.

Szerzej opisze¢ to w dedykowanym rozdziale.

Dazenie dzieci do kooperacji i wspdlnotowej wspdlpracy jest naturalnym procesem
rozwoju cztowieka, ktory jest istotny w procesie uczenia si¢ i w ogole w edukacji. We
wczesniejszym rozdziale Bruner powotywat si¢ na badania nad mézgami niemowlat, ktore
w naturalny sposob poszukujg komunikacji umystowej wzrokowej i sensorycznej
Z osobami z otoczenia. Jest to zwigzane z rozwojem modzgu ludzkiego. Potwierdza to
wspomniana juz publikacja ,,U zrédet naszych mys$li” A Koob’a opisujaca proces
mnozenia si¢ komorek glejowych, ktore sg ,,skrzynkami pamigci” sterujacymi

polaczeniami neuonalnymi oraz potaczeniami synaptycznymi.

Rozumienie i interpretacja przez uczniéw wyjasnienia dorostych

Rozwazmy teraz r6znice pomigdzy wyjasnianiem a interpretacjg. Jak mate dzieci
uczg si¢ interpretacji mysli, uczuc i intencji innych, a przede wszystkim tego, co inni maja
na mysli przez to, co moéwia? Proces interpretacyjny w klasie polega na tym, ze:

nauczyciele rozumieja, o czym mysla uczniowie i odwrotnie.

Janet Astington™® tlumaczy jak dzieci dochodza do rozumienia komisywnych aktow
mowy, zdah wyrazajacych przewidywania, zamiary, obietnice typu: ,,Obiecuje Ci, ze
w Twoje nastgpne urodziny bedzie tadna pogoda.” Okazuje si¢, ze najmtodsze dzieci nie
rozumieja intencji i majg poczucie krzywdy z powodu ztamanej obietnicy przez bliskg im

osobe, ktora jest dla nich autorytetem.

Bruner rozwaza roznice migdzy ,.teoria umystu” a milczagcym zalozeniem kierujacym
reakcjg. Nasze dziatania implikujg wiedze, ktora jest dla nas niedostepna inaczej niz
poprzez praktyke. Np. zrzucanie cieptych ubran oznacza, ze ,,wiosn¢ czu¢ w powietrzu”.
Wigkszo$¢ ludzi nie posiada teorii gramatyki, potrafi natomiast mowic¢ poprawnie. Reguty
gramatyki nie okreslaja jak ludzie mowiag ani tez nie sklaniaja do poprawnego mowienia.

Ludzie posiadaja pewne neurofizjologiczne mechanizmy sklaniajagce do podazania

161 Astington J. ,,Children’s Understanding of the Speach Act of Promising”, Journal of Child Language 1988
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wzrokiem tam, gdzie patrza inni. Tak jakby osrodki w naszym mozgu chcialyby by¢

oczami tamtego cztowieka.

,Liczne milczace zatozenia, ktore lezg u podstaw transakcji intersubiektywnych wydajg si¢
trudne do skorygowania a nawet niedostepne $wiadomej refleksji.(...) Tak bardzo
przywykliSmy do traktowania innych jak gdyby posiadali stany intencjonalne, ze
przyjmujemy za oczywiste, ze je posiadajq”mz. Np. ,,myslenie wymaga wysitku”, wiec
wykonujemy grymas twarzy, zadum¢ jak gdyby myslenie nie odbywato si¢ nieustannie.
Zdaniem Brunera sg to typowe interakcje kulturowe. Poeta James Joyce zobrazowal mysl
jako strumien mysli. Immanuel Kant wyobrazatl sobie mys$l jako naktadajaca si¢ przestrzen,
czas, przyczyne i moralng konieczno$¢ na zmysty. Bruner konkluduje, iZ mysl mozna
wyrazi¢ jedynie slowami, dlatego tak istotny w Kklasie szkolnej jest sposob

interakcyjnej komunikaciji.

Mys$l wg Brunera jest ,,pochodng sposobu méwienia i rozmawiania o czyms$, czego nie
mozna zaobserwowaé. To sposéb méwienia dazy do nadania mys$li pewnej formy, ktéra
bytaby lepiej widoczna i styszalna, tatwiejsza w odniesieniu i mozliwa do

. . .l
negocjowania” 63

Ja jestem ,,ja”, gdy ja mowig; ja jestem ,ty”, gdy ty mowisz'® W roznych kulturach rdznie
postrzegane s3 relacje 1 intencje w rozmowie. Ciekawostka sg Japonczycy, ktorzy
szczegOlnie uwydatniajg obecnos¢ leksykalnych par takich jak wnetrze 1 zewnetrze; w tle
I z przodu; uczucia i zobowigzania; zycie wewngtrzne i zewn¢trzne obowigzki. Wystepuje,

wiec Ja wewnetrzne i Ja zewngtrzne.

Uzycie tych stow wymaga by dziecko uwzglednito nie tylko stowa, ale rowniez wtasne

usytuowanie w otaczajacym go spoleczenstwie.

Narracje a programy nauczania i narracyjna interpretacja rzeczywistosci

Poszukiwanie znaczenia jest zadaniem z konieczno$ci interpretacyjnym. Interpretujemy

rzeczywisto$¢ uzywajac narracji. We wsparciu uczenia si¢ przez dzieci interpretowania

162 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996, s. 157
183 Tamze, s. 154

164 Jakobson R. ,,Selected Writings” Mouton. Haga 1971
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nauczycielom powinny z pomoca przychodzi¢ programy nauczania. Robert Karplus
czolowy reformator programoéw nauczania lat 60 i °70 XXw. Rozumiat, co to znaczy ,,nie
wiedzie¢”. Niewiedza to chroniczny stan kazdego studenta i prawdziwego naukowca.
Wiasnie to czynito z Karplusa autentycznego nauczyciela. Nauka nie jest zjawiskiem
naturalnym, ale narzedziem umystu ucznia jak i nauczyciela. Pozyskiwanie wiedzy jest
przygoda. Najefektywniej jest zdobywaé wiedz¢ samodzielnie a programy nauczania
powinny by¢ w tym pomocne. Jedyna pomoca uczacemu jest wspieranie go. Metody

wspierania zawarte sa w programie nauczania.

W zasadzie wspieranie to zadawanie pytan, metapytan zamiast udzielania odpowiedzi
| wyjasniania. Nalezy sktania¢ ucznia do poszukiwania odpowiedzi, zmusza¢ do myslenia
poprzez burzenie pewnych ,,prawidel”. Karplus wskazywat na ,,gtosne myslenie” Bachtim
nazywal to ,dialogowa wyobraznig”. Krytykujac  reform¢ edukacji w Stanach
Zjednoczonych, o ktorej wspominalem wczesniej, Bruner nazywat ja ,,reforma oceniania”.
Celem reformy lat 80 w USA bylo dostarczenie na rynek pracy przetomu wiekéw ludzi
wyksztatconych w  kierunkach matematyczno-przyrodniczych w odniesieniu do
konkurencyjnosci z krajami europejskimi 1 Japonig. Czy ten cel moglby inspirowac
nauczycieli 1 ucznidéw?. Bruner zadaje pytanie dlaczego ludzie nadal nadstawiajg karku
narazajac si¢ na udzial w manifestacjach w Pekinie, Wilnie, Berlinie Wschodnim, Pradze,
Bukareszcie? Do wielkich postepéw w Europie Wschodniej doprowadzili nie tyle
matematycy czy naukowcy, ale dramatopisarze, poeci, filozofowie, nawet nauczyciele
muzyki. ,,Tym co wyrdznia Vaclava Havla, Nelsona Mandel¢ i im podobnych jest ludzka
madro$é i filozoficzna glebia.”'®® Wizja Thomasa Jeffersona (Deklaracja niepodlegtosci
Stanow Zjednoczonych) okazata si¢ mozliwa do zrealizowania, poniewaz stal na

filozoficznych ramionach Johna Locke’a i uczonych francuskiego Oswiecenia.

Wracajac do programéw nauczania, Bruner podkresla ,spiralny uklad” tresci
programowych 1 wnioskuje, iz faza myslenia abstrakcyjnego powinna by¢ poprzedzana
dziatalno$cig praktyczng uczniow. Abstrakcyjne myslenie jest szczegélnie wazne
W uczeniu sie programowania, dlatego tak istotng role odgrywa metoda uczenia
programowania w klasach mtodszych, za pomoca, ktérej uczymy w SP3 w Zabkach.
Dzieci poruszaja si¢ po planszy nasladujac ,,grafike zotwia” identyfikujac si¢ z postaciag

z aplikacji code.org, lub programuja robota poruszajacego si¢ po planszy. Faza myslenia

1% Bruner J. “Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996, s. 166
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abstrakcyjnego jest u nas poprzedzona dziatalno$cig praktyczng ucznidéw jak chcial Bruner
w specjalnie przygotowanym srodowisku jak chciat zresztg niezbyt lubiany przez Brunera
- Piaget. O metodzie czytelnik znajdzie wigcej w dedykowanym programowaniu rozdziale.
Technologie TIK pozwalaja na wprowadzenie narracyjnego prezentowania wiedzy
opracowanej przez ucznidw. Narracja jest najbardziej naturalnym sposobem organizacji
zdobytej wiedzy. Bruner sugeruje uczenie nauk przyrodniczych za pomoca metody
narracyjnej przeciwstawnej do wyjasniania. Nazywa to tworzeniem wiedzy wg zasady
,mniej znaczy lepiej”. Uczenie si¢ za pomocg opowiadania komus$ czego$ wydobywa
maksimum informacji z minimum danych. Rezultatem tego jest uczenie si¢ myslenia na
podstawie juz przyswojonej wiedzy. ,Nasze nauczanie przedmiotow przyrodniczych
powinno by¢ $wiadome zywych proceséw tworzenia nauki, a nie opisem ,,gotowej nauki”
z podrgcznikdéw, poradnikow, ze standardowych, czesto nudnych ,.eksperymentow

pokazowych”.166

Bruner twierdzi, ze naukowa metoda poznania $wiata nie jest jedyng. Interpretacyjna
narracja, czyli opowiedzenie czesto daje bardziej zrozumialy przekaz tego, co kto miat na
mys$li. Narracyjna konstrukcja rzeczywistosci jest nastepstwem rozmyS$lan, ze teorie
behawioralne typu bodziec — reakcja nie wyczerpuja wytlumaczenia przyczyn zachowania.
Juz Zygmunt Freud proponowal ,rzeczywisto$¢ psychiczng”, ktéra byta nastgpstwem
pragnien bardziej niz obiektywnym postrzeganiem $wiata. Istnieje cos pomigdzy bodZzcem
a reakcja. Stan, ktory decyduje o mozliwosci odbioru wzglednej dla osoby rzeczywistosci.
Bruner pisze o interpretacyjnym podejsciu, ktora jest wynikiem procesu myslenia. Andrew

Koob*®’

pisze o potaczeniach neuronalnych zakonczonych synapsami przenoszacych
bodzce do astrocytow, w ktorych powstaje decyzja o reakcji na bodziec. Poklady
doswiadczen zgromadzone w astrocytach poprzez fale wapniowe uruchamiaja swoje
kreatywne dziatania i generujg tworzenie si¢ nowych astrocytow z nowa przekodowang
wiedzg. Dzieje si¢ to prawdopodobnie w wyniku naturalnego procesu poznawczego,
ktorym bylaby narracja bedaca sposobem podejscia do pedagogii poprzez poparcie
w psychologii kultury Brunera, filozofii Karla Poppera, Emannuella Kanta i innych oraz
»glejodydaktyki” Kooba. Interpretacyjne podej$cie do teorii poznawczej 1 narracyjne

interpretowanie rzeczywistosci i ,,rzeczywisto$¢ psychiczna” Freuda z wielu perspektyw

podsuwaja skojarzenie z pojeciem ,maja” w filozofii buddyjskiej. Maja jest iluzja,

166 Tamze, .5 176
187 Koob A. ,»U zrodta naszych mysli” Pearson Education 2009
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namacalng 1 mentalng rzeczywistoscig codziennie absorbujacg swiadomos$¢ zywych istot,
zakrywajaca przed nimi prawde na temat tozsamosci. Chyba o tym pisal James Doty™®®
opisujac medytacyjne programowanie swojej przysztosci poprzez obrazowanie
pozadanego stanu rzeczy (patrz: rozdziat I). Maja oddziatuje gltownie poprzez tzw.
fatszywe ego (wspominany didzej u Doty’ego dyktujacy w glowie co masz robic), czyli
utozsamianie si¢ z materialnym cialem, oraz poprzez przywigzanie do posiadanych rzeczy.
Pokonanie wptywu mai wedlug buddyzmu jest konieczne do wyjscia z cyklu sansary
| osiggniecia wyzwolenia. Jedynie poprzez medytacje jest to stan, ktory mozna osiggnac.
Subiektywne kulturowo warunkowane interpretowanie rzeczywistosci jest niczym maja —
utuda generowana w umysle czlowieka napedzanego falszywym ego. Stabilno$¢
cztowickowi daje rownowaga 1 umiejetne zdystansowanie si¢ do uwarunkowan
kulturowych. Bruner je analizuje i umozliwia uswiadomienie ich istnienia oraz rozpatruje
edukacje, jako przedmiot $cisle podporzadkowany temu procesowi. Ja z kolei chciatbym,
aby czlowiek — uczen, nauczyciel, zdawal sobie sprawe¢ z wazno$ci istnienia
i funkcjonowania ich w Kkulturze oraz dazeniu do integralno$ci z nig naszego Ja
wewnetrznego z jednoczesng $wiadomosciag 1 dystansem Ja zewnetrznego istnienia
kulturowych warstw 1 zdystansowania si¢ od nich. Wolno$¢ polega na wspigciu si¢
(podczas procesow edukacyjnych i zyciowych) po szczeblach warstw kulturowych
prowadzacym do finalnego dostania si¢ na ich szczyt a p6zniej zdystansowaniu si¢ od nich.
W ten sposéb osiggniemy balans i rownowage psychiczna dajaca jednostce poczucie
jednosci z wszech§wiatem, naturg, globalng $wiadomos$cig. Nasza wiedza, iz zjawiska
posiadaja naturg intersubiektywnos$ci 1 prawdy zalezne od perspektywy, oraz, ze wiedza
(trzeciego $wiata Poppera) jest wynikiem procesu dochodzenia do niej systematyzuje

zjawiska wokot nas, jako do opowiedzenia ich interpretacyjng narracja.

1% Doty J. R. ,,Mobzg i Serce Magiczny Duet” REBIS Publishing House Ltd. Poznah 2016
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Technologia informacyjno-komunikacyjna i jej zastosowania
w edukacji szkolnej dzisiaj.

1. Raport OECD 2.15.

Spoteczenstwa oczekuja od szkol, aby absolwenci stawali si¢ waznymi
konsumentami ustug internetowych i medidow elektronicznych oraz aby szkoty pomagaty
uczniom w podejmowaniu $wiadomych wyboréw i unikania szkodliwych zachowan.
Oczekiwania dotycza rowniez podnoszenia $wiadomosci na temat zagrozen jakie dzieci
napotykaja w sieci i sposoboéw ich zapobiegania jak podaje Andreas Schleicher, dyrektor

departamentu edukacji i umiejetnoéci komputerowych w PISA.'®

Technologie
informacyjne i komunikacyjne TIK (ICT) praktycznie zrewolucjonizowaty kazdy aspekt
dzisiejszego zycia. Uczniowie, ktoérzy nie bgda w stanie porusza¢ si¢ w cyfrowym
srodowisku nie beda w petni przygotowani do uczestniczenia w zyciu gospodarczym,
spotecznym i kulturowym. Schleicher w raporcie ,,Students, Computers and Learning:
Making the Connection”, podaje, iz ksztalcenie dzisiejszych ,,podtaczonych do sieci”
uczniéw staje w obliczu trudnych probleméw. Tu wymienia nadmiar informacji tworzacy
chaos, rozpowszechnione kopiowanie bedace plagiatem, ochron¢ dzieci przed

zagrozeniami internetowymi takimi jak oszustwa, naruszenia prywatnosci lub

szykanowania w sieci."”

Raport stanowi pierwsza w swoim rodzaju mig¢dzynarodowa analiz¢ porownawcza
umiejetnosci  cyfrowych zdobytych przez uczniow w $rodowisku wuczenia si¢
zaprojektowanym w celu rozwijania tych umiejetnosci. Rzeczywisto$¢ szkot badanych
krajow (OECD oraz stowarzyszone) pozostaje w tyle za oczekiwaniami jakie stawiano
technologii. W 2012 roku 96% 15-letnich uczniow w krajach OECD zglosito, Zze ma
komputer na w domu, ale tylko 72% stwierdzito, ze uzywa komputera stacjonarnego,
laptopa lub tabletu w szkole. W niektorych krajach mniej niz co drugi uczen uzywa
urzagdzenia w edukacji formalnej. Nawet tam gdzie komputery sg wykorzystywane
w klasie, ich wplyw na wyniki ucznidéw jest zréoznicowany by nie powiedzie¢ mniejszy od

oczekiwan. Uczniowie 2z umiarkowang czestotliwo$ciag korzystania z urzadzen

1% OECD (2015), Students, Computers and Learning: Making the Connection, PISA, OECD Publishing.
http://dx.doi.org/10.1787/9789264239555-en

170 tamze str. 5
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komputerowych w szkole majg zazwyczaj nieco lepsze wyniki w nauce niz ci rzadko
korzystajacy. Z kolei uzytkownicy czgsto korzystajacy z komputeréw w szkole wcale nie
osiggaja oczekiwanych efektoéw uczenia si¢, nawet po uwzglednieniu tta spolecznego
i warunkéw demograficznych. Nie zaobserwowano rowniez znaczgcej poprawy wynikow
uczniow w zakresie czytania czy umiej¢tnosci matematycznych w krajach, ktore
zainwestowaly w technologi¢ informacyjng i komunikacyjng w edukacji. Méwiac wprost,
nie oczekujmy, ze dostarczenie drogich sprzgtoéw zapewniajacych szerokopasmowy dostep
do Internetu zapobiegnie trudno$ciom w nauce czytania i w matematyce. Najbardziej
rozczarowuje odkrycie w raporcie, ze technologia niewiele pomaga w redukowaniu
przepasci w roznicach pozioméw umiejetnoSci migdzy uczniami z  rodzin
uprzywilejowanych i spotecznie pokrzywdzonych. Zaskoczeniem jest rowniez fakt, ze
uczniowie spedzajacy po szkole okoto sze§¢ godzin w Internecie zglaszaja, iz czuja si¢

osamotnieni w szkole, majg problemy z systematycznoscig i opuszczajg zajecia.

Zastanawiajac si¢ nad nowymi wyzwaniami w edukacji i analizujac wyniki raportu jedna
Z interpretacji jest potrzeba glgbokiego, konceptualnego zrozumienia interakcji pomigdzy
nauczycielem i uczniem gdyz technologia czasami odcigga uwage od tak cennego
czynnika jak ludzkie relacje i zaangazowanie. Wnioski te sg istotne dla niniejszej rozprawy
w mys$] kultury komunikowania si¢ w klasie szkolnej i s3 zbiezne z ideami Barnesa

i Brunera oraz innych przytaczanych przeze mnie teorii w poprzednich rozdziatach.

Inng interpretacjg jest twierdzenie wyrazone w raporcie, Ze jeszcze nie wypracowano
dobrych metod pedagogicznych, ktore wykorzystuja w pelni technologie. Raport podaje
wprost, ze technologie XXI wieku stosowane w XX wiecznych praktykach dydaktycznych
tylko oslabiaja efektywno$¢ nauczania. Ja jednak widze¢ niescisto$¢ w twierdzeniu czym
zdaniem tworcow raportu sg tzw. XX wieczne praktyki dydaktyczne. Rozumiem, ze mowa
tu o tak powszechnym ,,nauczaniu” a nie 0 wspomaganiu ,,uczenia si¢”’ uczniow, gdyz
powszechno$¢ metod podawczych w szkolach jest zatrwazajaca. Dlatego tez pragng
podkresli¢ iz jestem przekonany, Ze autorzy raportu nie mieli na mysli tych zapomnianych
XX wiecznych, interakcyjnych teorii pedagogicznych, ktore nie sa powszechnie
stosowane. W nastepnych rozdziatach bede starat si¢ wykazaé, iz to wlasnie neoklasyczne
podejscie do tych teorii i ich nowe zastosowanie w konstruktywistycznym podejsciu do
formutowania wiedzy powinno sta¢ si¢ podstawa nowej dydaktyki bedacej panaceum na

problemy wykazane w raporcie OECD 2015.
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Uzywanie przez uczniow smartfonéw do kopiowania 1 wklejania prefabrykowanych
odpowiedzi na pytania nie czyni ich madrzejszymi. Jesli chcemy, aby uczniowie stali si¢
madrzejsi podczas pracy ze smartfonami, potrzebujemy nowych metod, ktorych uzywamy
w procesie uczenia si¢. Technologia moze doskonale wzmacnia¢ nauczanie, ale $wietna
technologia nie moze zastapi¢ stabego nauczania. Schleicher pisze we wstepie do raportu,
iz tekst pozostawia wiele pytan bez odpowiedzi. Wplyw technologii na jako$¢ edukacji
moze by¢ korzystna ale nie zastagpi planowanego przez madrego pedagoga procesu
samodzielnego uczenia si¢ dzieci. Nie powinniSmy przecenia¢ umiejetnosci cyfrowych
zaroOwno nauczycieli, jak i uczniéw, gdyz z powodu naiwnego opracowywania polityki
I strategii wdrazania, ze wzgledu na stabe zrozumienie pedagogiki lub z powodu ogélnie
niskiej jakosci oprogramowania edukacyjnego i1 materiatow szkoleniowych, wyniki
uczniow moga rozczarowac. Raport sugeruje, ze relacje miedzy uczniami, komputerami
i uczeniem si¢ Nie sg ani proste, ani trudne oraz, ze rzeczywisty wkiad TIK (ICT)
W nauczanie i uczenie si¢ moze lecz nie musi przynies¢ wartosci dodanej. Wzrost poziomu
edukacji moga zapewni¢ nauczyciele, ktorzy wspieraja pedagogike XXI wieku
| zapewniaja uczniom przyswajanic kompetencji migkkich wyrazonych w tzw.
umiejetnosciach XXI wieku (o ktorych w nastgpnym rozdziale), ktoérych uczniowie
potrzebuja aby odnies¢ sukces w jutrzejszym swiecie. Technologia jest jedynym sposobem
radykalnie poszerzajacym dostep do wiedzy. W raporcie zadano pytanie dlaczego
ograniczamy si¢ do podrecznikow, ktore byly drukowane np. dwa lata temu
a projektowane moze z dziesig¢ lat temu majac dostgp do zasobOw internetowych
najbardziej aktualnych? Technologia dostarcza nauczycielom i uczniom specjalistycznych
materiatow, znacznie wykraczajacych poza zawartos¢ podrgcznikow w wielu formatach
i szybkim dostepie. Technologia zapewnia doskonate platformy do wspotpracy
nauczycieli, gdzie moga dzieli¢ si¢ doswiadczeniami i wzbogaca¢ materiaty dydaktyczne.
By¢ moze najwazniejszym jest, ze technologia moze wspiera¢ nowe metody pedagogiczne,
ktore koncentrujg si¢ na uczniach jako aktywnych uczestnikach przy pomocy narzedzi
opartych na dociekaniu posiadajacych wspdlne przestrzenie robocze. Na przykiad
technologia moze poprawi¢ uczenie si¢ przez do§wiadczenie oraz wzajemne wspieranie si¢
w oparciu o projekty, dociekanie metodologii, utatwianie praktycznego korzystania,
poprzez dziatanie i wspolne uczenie si¢. Technologie dostarczajg formatywnej oceny
W czasie rzeczywistym 1 wspierajg nauke 1 spolecznos$ci uczace si¢, dostarczajag nowych

narzgdzi, takich jak zdalne i wirtualne laboratoria, wysoce interaktywne nieliniowe
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materialty szkoleniowe w oparciu o najnowocze$niejszy projekt instruktazowy,
zaawansowane oprogramowanie do  eksperymentowania i symulacji, media

spoteczno$ciowe 1 gry edukacyjne.

Kraje OECD i stowarzyszone w badaniach PISA, aby dotrzymac obietnic polepszenia
efektow edukacyjnych dzigki technologiom, potrzebuja przekonujacych strategii
budowania kompetencji nauczycieli. Niepewno$¢, ktora zawsze towarzyszy wszelkim
zmianom bedzie powodowata optowanie nauczycieli za utrzymaniem dotychczasowego
status quo. Wsparciu szkotom musi towarzyszy¢ komunikowanie o potrzebie zmian
I budowanie koalicji na rzecz zmiany. Nalezy inwestowaé w potencjal, rozwoj
I umiejetnosci zarzadzania zmiang oraz opracowanie solidnych dowodow i dostarczenie
ich instytucjom. Niezbe¢dne jest aby nauczyciele stali si¢ aktywnymi agentami zmian, a nie
tylko osobami zajmujacymi si¢ wdrazaniem innowacji technologicznych. Pedagodzy
musza uczestniczyé w projektowaniu zasoboéw 1 narzedzi pedagogicznych, w tym

przypadku technologii.

Edukatorzy nie moga odrzuca¢ technologii, gdyz jest to codzienny $wiat dziecka, §wiat
realny w ktérym uczniowie poruszajg si¢ za pomocg technologii. Maja tam wypracowane
metody dzialania i1 swoje cele. Odrzucajac technologi¢ odrzucamy cele ucznidw

I mozliwos$¢ z nimi wspolpracy.

2., TIK”. ,T” jak Technologia

Programowanie jako dzwignia uczenia sie myslenia krytycznego

Raport OECD 2.15 wykazal, iz pracujac w szkole z technologia nie zawsze
nauczyciele problemowo stawiajg cele edukacyjne a przez to pomimo stosowania
zaawansowanych urzadzen 1 technologii nie sklaniaja do twoérczego, aktywnego
interpretowania rzeczywistosci. Nie sposob jednak nie wdraza¢ do myslenia zadajac
uczniom prac¢ z danymi w celu wytworzenia takiego sposobu postepowania aby osiggneli
okreslony cel. To specyfika algorytmicznego myslenia. Cel, dane i sposdb postepowania
z danymi prowadzacy do osiggnig¢cia celu sg wlasnie istotg algorytmu. Problem, ktory

przytoczytem dzieje si¢ zawsze kiedy programujemy. Pomiedzy danymi a celem jest

105



zawsze proces myslowy, ktéry musi poddac krytyce rézne drogi warunkujgce obejscie
barier uniemozliwiajacych osiagniecie sukcesu. Jakakolwiek struktura zapisu tego procesu
w postaci jezyka zrozumiatego dla podmiotu wykonujacego wyniki pracy efektu myslenia
krytycznego, ktérym jest dzialanie prowadzace do uzyskania okreslonych wcze$niej
zamierzen opracowanych algorytmem to juz programowanie. Jezykami programowania nie
musza wiec by¢ znane wspotczesnie C++, PYTHON, JAVA. Jakikolwiek kod zapisu
algorytmu zrozumialy dla maszyny czy podmiotu wykonujacego bedzie jezykiem
programowania (zapis nutowy, jezyk angielski, jezyk polski, strzatki, symbole, kody,
schematy blokowe itp.) Poniewaz w uczeniu si¢ myslenia o uczeniu wazniejsze s3
krytyczne procesy umystowe, programowanie w tym kontekscie bedzie narzedziem
stuzacym interpretowaniu wiedzy 1 rzeczywistosci; Swoista dzwignig prowadzaca do
szerokiego rozwoju umystu i osobowosci dziecka. Nie powinno wigc by¢ nauczanie
programowania w szkole celem samym w sobie. Nalezy je traktowa¢ na poziomie meta-
narzedzia stuzacego rozwojowi dziecka w pozyskiwaniu kompetencji myslenia
krytycznego, kreatywnosci, innowacyjnosci i innych. Dlatego wspolczesna szkota musi
zaczg¢ programowanie traktowac jako czwarta kompetencj¢ transwersalng po nauce
moéwienia, pisania i liczenia. Tak jak wspomniane czynno$ci przewijaja si¢ poprzecznie
poprzez wszystkie dyscypliny i przedmioty w szkole tak uczenie si¢ programowania
powinno w szkole by¢ interdyscyplinarne 1 pojawia¢ si¢ na wszystkich zajeciach jako
rozwijanie algorytmicznego myslenia i sposobu krytycznego rozwigzywania stawianych

uczniom problemow.

Maciej M. Systo podaje, iz ,,Za pierwsza programistke uznaje si¢ Ade Auguste (1815-
1852), corke Byrona, ktora podata ,,program” na obliczanie liczb Bernoulliego w opisie
analitycznej maszyny Babbage’a™’ Jednak nie nazwano jej czynnosci ani
programowaniem ani tez jej wytworu-programem. Systo wspomina, iz Augusta podata dla
komputera przepis. Pojecie programowania pojawito sie w czasach II Wojny Swiatowej
lecz nie w stosunku do pierwszych komputerow jak Colossus, Konrad Zuse czy Eniac
(tego programowato si¢ zmieniajac wtyczki z kablami w otworach) tylko dla okreslenia

,-..planowania dziatan wojennych 1 nie tylko, z wykorzystaniem zaawansowanych metod

matematycznych i pochodzacych z innych dziedzin. Narodzito si¢ m.in. programowanie

1 Systo M. M. ,,Zaprogramuj swoja. .. przyszto$¢” Wprost nr 7/2017
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dynamiczne, o ktérym uczymy na informatyce, a ktére wcale nie jest uzaleznione od

mozliwosci programowania komputerow.”'"?

Systo twierdzi, ze rozwijanie umiejetnosci programowania przyczynia si¢ do ksztatcenia
takich kompetencji, jak: logiczne myslenie, kreatywno$¢ w poszukiwaniu rozwigzan,
myslenie heurystyczne. Umyst zmagajacy si¢ z problemami programistycznymi poszukuje
innowacyjnych rozwigzan oraz algorytmicznych w znaczeniu dobrze uporzadkowanych
krokow postepowania. Programowanie zdaniem Syslo rozwija mys$lenie komputacyjne
jako zespOl narzedzi shuzgcych mysleniu (mental tools), stuzgcych rozwigzywaniu
problemow. Istotne jest rOwniez w procesie programowania ,,... postugiwanie si¢ jezykiem
komunikacji z komputerem — moze to by¢ jezyk programowania, by naja¢ go do
wspolpracy w rozwiazywaniu probleméw”.)”® Programowanie rozwija u dzieci
kreatywnos¢ i konstruktywne myslenie. Nalezy dodaé, zZe programowanie uCzy
konsekwentnego dqgzenia do celu, a po drodze pozwala popetniaé bledy, dzieki ktorym
kazdy uczen widzi doktadnie proces dochodzenia do celu. Programowanie rozwija logiczne
myslenie, ale pomaga tez opanowac dziecku takie cechy jak wytrwalosc i cierpliwosé.
Programowanie pozwala pokazaé dziecku czym jest przyczyna i skutek. Wzbudza mnostwo
ciekawosci i uczy cierpliwego oczekiwania na efekt dziatania. Zabawy z programowaniem
pozwalajg tworzy¢ proste historyjki, gry, scenki oraz bardziej zaawansowane aplikacje

i wiele innych.™

Zdaniem Systo nowe podejscie do ksztalcenia informatycznego otwiera réwniez nowy
rozdziat dla postugiwania si¢ aplikacjami komputerowymi. Postugiwanie si¢ popularnymi
aplikacjami biurowymi, szczeg6lnie arkuszami kalkulacyjnymi jest rOwniez w pewnym
sensie ,,programowaniem”. ,,Edytor tekstu stuzy do ,,programowania” tekstu, ktéremu
mozemy nadawaé przerézng forme¢, a najwazniejsze —pracowaé nad jego trescia,
a wypetniony arkusz kalkulacyjny jest niczym innym, jak ,,programem” zapisanych w nim
obliczen. Najwigksza rewolucje czeka prezentacja - projekty w jezyku Scratch to
prezentacje, ktore moga oddac¢ nieograniczong wyobrazni¢ ucznia, stosujagcego animacje,

interakcje, reakcje na zdarzenia i wszelkie media.”*"

12 Tamze

13 Systo M. M. ,,Zaprogramuj swoja. .. przysztos¢” Wprost nr 7/2017

% Yukawski T. ,Konstruktywistyczne spojrzenie na nauke programowania w szkole podstawowej”
w Meritum Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny nr 4 (47) 2017

175 Systo M. M. ,,Zaprogramuj swoja. .. przysztos¢” Wprost nr 7/2017
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Podczas programowania uczniowie nie s3 biernymi odtworcami. Popularne dzi$
programowanie wirtualnych §wiatéw (AR) czy Internetu Rzeczy budzi procesy myslowe
oraz rozwija wyobrazni¢ dzieci zamieniajac ich w kreatorow i tworcow. Tworzac wlasne
gry, $wiaty w MINECRAFT czy Second Life rozwijaja niezbedne kompetencje do zycia
W przysztosci 1 zdobyciu kariery zawodowej. ,,Gleboko spoteczne znaczenie ma
ksztatcenie postaw tworczych w przeciwienstwie do prostej konsumpcji produktow
technologicznych. W sferze kultury za$§, przygotowanie informatyczne umozliwia
obywatelom przewodzenie transformacjom kulturowym, a nie tylko uleganie zmianom
wywieranym przez rozwo0j samej technologii”.176 Programowanie przez zabawe
| rozwigzywanie problemow postawionych przed ukochanymi przez uczniow robotami
DASH, LEGO, OZOBOT i inne (np. rysowanie trasy do przebycia, sortowanie kolorowych
kulek, wyscigi przez tor przeszkdd, rozpoznawanie natezenia oswietlenia czy odlegtosci od
Sciany) stanowi Qrupe wymagan, poprzedzong  rozumieniem, analizowaniem
i rozwigzywaniem probleméw.r”” | Jest to odzwierciedleniem whasciwego miejsca dla
ksztalcenia umiej¢tnosci  programowania —  programowanie jest narzedziem
W rozwigzywaniu problemdéw z pomocg komputera, a nie celem samym w sobie” "8 Jest,
wiec programowanie dzwignig do ksztaltowania krytycznego mys$lenia, rozwigzywania

probleméw, kreatywnosci i innowacyjnosci.

Komputacjonizm - krytyka teorii na gruncie ,,uciele$nionego poznania” i kulturalizmu oraz
ptynace z niej wnioski dla uczenia sie uczniow

Komputacyjna teoria umystu — hipoteza umystu jako urzadzenia do przeprowadzania
operacji stwierdza, ze umyst zajmuje si¢ przetwarzaniem informacji, zapisywaniem jej,
przechowywaniem, scalaniem, odzyskiwaniem. Zgodnie z ta koncepcja umyst jest
wewnetrznym systemem operacyjnym a informacja — dang (co$ ustalonego w odniesieniu
do pewnego uprzedniego, normatywnego kodu umiejscowionego na mapie standw

przezywania $wiata).

17e Systo M. M. ,Informatyka i programowanie w szkole, od pierwszej klasy po ostatnig” Glos Nauczycielski
nr 24/2017

Y7 pukawski T. »Konstruktywistyczne spojrzenie na nauke¢ programowania w szkole podstawowej”
w Meritum Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny nr 4 (47) 2017

178 Systo M. M. ,Informatyka i programowanie w szkole, od pierwszej klasy po ostatnig” Glos Nauczycielski
nr 24/2017
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Komputacyjna teoria umyshu, jako specyficzny projekt intelektualny dla sztucznej
inteligencji (Al), ma swoje podtoze w kilku nurtach filozoficznych. Jak podaje Aleksandra
Przegalinska ,,W swoich badaniach zarowno sam Alan Turing, jak i inni badacze korzystali
nie tylko z filozoficznego dorobku Kartezjusza, lecz takze z prac innych klasykow
filozofii. Od Davida Hume’a przejeli poglad, iz reprezentacje sg ideami, ktore zywimy,
znajdujac si¢ w takich stanach mentalnych, jak np. przekonanie czy pragnienie, a takze —
ze procesy mentalne to ciag skojarzonych ze soba idei.”*"® Od filozofow Gottloba Fregem
i Bertranda Russella wprowadzono pojecie podstaw propozycjonalnych jak i relacji miedzy
osobg a sgdami, ktore skutkujg réznymi postawami. Komputacyjna teoria umystu okreslita
go jako ,algorytmiczny procesor informacji, urodzony ztwardym dyskiem
| zaprogramowany do okreslonych zachowan, wyuczonych poprzez doswiadczenie
i socjalizacje. Za nadrzgdny cel filozofii i psychologii uznata zdefiniowanie sposobu,

w jaki ludzie odbieraja i przetwarzaja informacje.”180

Psychologiczng koncepcje bodzca-
reakcji zastgpiono teorig input-output. Polega ona na przyjmowaniu danych jak
w maszynie i po ich przetworzeniu podjecie decyzji. Wedlug tej koncepcji cztowiek jest
uniwersalnym procesorem informacji, ktory odbiera, gromadzi i przekazuje sygnaly.
Komputacjonizm zaktada dwie kluczowe kwestie. Pierwsza twierdzi, iz ludzki organizm
reaguje na bodzce ze srodowiska, ktore stanowig dla niego dane do wewnetrznej reakcji
w oparciu o funkcjonowanie obwodowego oraz osrodkowego uktadu nerwowego. Stawia
to czlowieka w roli najdoskonalszego w przyrodzie procesora informacji. Druga kwestia
jest, iz rozmaite schematy operacyjne, skrypty i wzorce organizuja ten proces. Przegalinska
podaje ze ta koncepcja definiuje cztowieka jako specyficzng maszyng, ktora przetwarza
W moézgu to, czego najpierw zmystowo doznaje i CO w nim przechowuje, a nastepnie
W swoisty sposob oblicza w umysle, ale takze ujawnia i komunikuje na zewnatrz. Zgodnie
z tym nurtem Philip Johnson-Laird podawat na tamach The Computer and the Mind®!
w 1988 roku, ze inteligencja rowna jest postrzeganiu $wiata, uczeniu si¢, pamig¢taniu
I kontroli dziatan, tworzeniu nowych idei, kontroli wlasnej komunikacji z innymi oraz
kreowaniu do$wiadczen, uczué, intencji 1samoswiadomosci. Wszelkie czynnosci
ludzkiego umystu wg. Johnsona-Lairda, jak czytanie, zapamigtywanie, logiczne

rozumowanie, rozpoznawanie obiektow, rozwigzywanie problemoéw, gra w szachy czy

prowadzenie konwersacji, moga zosta¢ okre§lone paradygmatem komputacjonistycznym.

179 przegalinska A. K. ,Istoty wirtualne” Universitas. Krakow 2016 s. 34%

180 Tamze

181 Johnson-Laird P. “The Computer and the Mind”, Harvard University Press Cambridge MA 1988.
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W poréwnaniu Marka Hetmanskiego jako ,Metafory komputerowej” umyst miat
przetwarza¢  informacje  sekwencyjnie  isterowaé¢ zachowaniem za  pomoca

algorytmicznych instrukcji warunkowych.*®

Umyst bytby wigc oprogramowaniem, ktory
mozna przenies¢ na dowolng inng podobng maszyn¢. Ta koncepcja zaktadata mozliwos¢
przeniesienia umystu do urzadzenia zdolnego obstugiwa¢ umyst jako program z calg
koncepcja osobowosci tzw. wirtualnego Ja, ktore w oderwaniu od ciala mogloby nadal
funkcjonowa¢. ,,Tym samym, na poziomie metafizycznym, komputacjonizm oferowat
wizj¢ maszyny jako odzwierciedlenia konkretnej wizji cztowieka, ktorg mozna roboczo
okresli¢ jako nowe Ja Naukowe (...). Ja Naukowe miato odkrywaé nowe prawdy, ktore

mogly wprowadzi¢ zmiane, a konkretnie: da¢ okreslone pozytki.”'®

Przegalinska zwraca
uwage, iz sztuczna inteligencja byla projektem badawczym na potrzeby cywilizacji
Zachodu i porusza kwestie filozoficzne: ,,nie ma najmniejszych watpliwosci, iz jest ona
projektem stricte filozoficznym, jednym z najdonios$lejszych w ciggu ostatnich kilku
dekad. Skupia wsobie, jak wsoczewce, spektrum probleméw ontologiczno-
epistemologicznych, dotyczacych natury czlowieczenstwa, relacji ciata do umystu czy

, . , . , . . .,184
swiadomo$ci do doswiadczenia”

Wedlug Brunera komputacjonizm napotyka na problem w mysleniu symbolicznym
w danej kulturze, czy $rodowisku. Jego narzgdzia przestaja by¢ uniwersalne jesli sa
zalezne od znaczen kulturowych i symboliki. Kulturalizm moze czerpa¢ z metod
komputacyjnej teorii umystu i nie wyklucza jej. Natomiast w sensie nadawania znaczen
I odczytywania symboliki teoria komputacyjna nie radzi sobie. Uwarunkowania spoteczne
1 kulturowe stanowig nadrzgdng przestrzen dla dziatania umystu ksztattujac go gdyz sa
nadmaterialne i1 czerpig z poktadow przezy¢ jednostki charakterystycznych dla miejsca
kulturowego istnienia. Nie sa, wigc intersubiektywne. Gdyby nawet zaprzac sztuczng
inteligencj¢ w obronie teorii komputacyjnej umystu to nauka znaczen symbolicznych
jednostki Al osadzonej w danej kulturze musialaby by¢ uczeniem si¢ danej kultury.
Jednak, co z uczuciami, przezyciami moralnosciag czy warto§ciami? Tutaj chyba

komputacjonizm nawet z wersja Al si¢ nie obroni.

182 Hetmanski M. ,,Informacja jako kategoria filozofii umyshu” w: ,,Kognitywistyka. Problemy
i perspektywy” red. H. Kardela, Z. Muszynski, M. Rajewski, 2005 t. 1, s. 11-24.
183 przegalinska A. K. , Istoty wirtualne” Universitas. Krakow 2016 s. 36%
184 :
Tamze
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Przegalinska podaje, iz bariery komutacjonizmu pokazaty, ze obliczeniowa teoria umystu
nie jest w stanie zaspokoi¢ ambicji zbudowania §wiadomej maszyny na wzor cztowieka.
Dziatanie zywej, aktywnej, psychofizycznej i$wiadomej jednostki nie moze zostac
wyczerpujaco wyjasnione za pomocg ogolnych, abstrakcyjnych zasad przetwarzania

informacji.

Na gruncie krytyki komputacjonizmu i pytan o $wiadomo$¢ 1 procesy mentalne wyrosta
kolejna teoria zwana konekcjonizmem. Wywodzi sie z neuropsychologii Hebba'®.
Konekcjonizm, podawal, iz przejscie od wiedzy rozproszonej do indywidualnej wiedzy
podmiotowej jest tylko zludzeniem. Konekcjonizm zrewidowal Kartezjanska teze
0 kopiowaniu $wiata zewngtrznego w aktach poznawczych. Wedlug tej koncepcji
odzwierciedlenie $wiata za pomoca teorii formalnej jest jedyng metodg wytworzenia

inteligentnych zachowan.

Zatozenia konekcjonizmu opieraja si¢ na dzialaniu sztucznych sieci neuronowych,
nazywanych inaczej neuropodobnymi czy neuronalnymi. W przeciwienstwie do
komputacjonizmu zamiast tworzy¢ klasyczne programy komputerowe w tradycyjnych
jezykach programowania, bazujace na instrukcjach warunkowych, konekcjonisci tworza
symulacje za pomocg tych sieci. Sieci neuronowe i im podobne sg ztozone z wielu
pojedynczych jednostek, funkcjonujacych podobnie do sieci komoérek nerwowych.
Przegalinska podaje za konekcjonistami, Ze przetwarzanie informacji w umysle to
dzialalno$¢ duzej liczby matych jednostek funkcjonalnych tworzacych wzajemnie
polaczone sieci, na wzor komoérek nerwowych potgczonych w sieci funkcjonalne w tkance
nerwowej. ,,Architektura konekcjonistyczna nie posiada jednego, centralnego procesora
wykonujacego operacje na symbolach, lecz sklada si¢ zneuronéw roéwnolegle
przekazujacych miedzy soba impulsy w ramach siatki potaczen. Site kazdego z polaczen
opisuje waga, ktora zmienia si¢ w procesie uczenia si¢ takiej sieci. Inaczej niz
w klasycznej koncepcji symbolicznej, sie¢ neuronowa nie dziata wedtug regut okreslonych
programem, lecz poprzez aktywacje poszczegélnych jednostek. Jednostki te sg
subsymboliczne, tj. nie odpowiadajg konkretnym symbolom, azatem nie posiadaja
samodzielnego znaczenia.”'*® Modele uczenia, ktore zafunkcjonowatly dzicki sieciom

neuronowym sztucznej inteligencji nazwano modelami réwnoleglego rozproszonego

185 Hebb D. “Essays on Mind” Lawrence Erlbaum London 1980
18 przegalinska A. K. ,Istoty wirtualne” Universitas. Krakow 2016 s. 42%
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przetwarzania informacji, tj. modelami PDP (Parallel Distributed Processing Models)*®'.

Konekcjonisci twierdza, iz inteligencja wytania si¢ z interakcji migdzy duza iloScia

prostych jednostek przetwarzajacych informacje®®

. Ich zdaniem modelowanie powinno
przebiega¢ wedlug tych samych zasad poznania jakimi postuguje si¢ umyst cztowieka.
Przeciwnie do komputacjonizmu umyst nie jest traktowany jak komputer, lecz jako
narzgdzie badawcze. Przegalinska za istotne podaje, ze ,,...SieCi neuronowej nie
programuje si¢ pod katem wykonania konkretnego zadania, a mimo to osigga ona cele
metoda prob i btedow, ,,uczac si¢” poprzez informacje uzyskane na wejsciu. Rozwigzujac

zadanie poznawcze, popeinia podobne btedy do czlowieka.”*®

Konekcjonizm oscylowat jednak podobnie jak komputacjonizm wokot traktowania umystu
ludzkiego jak programu operacyjnego. Dreyfus wskazat iz model umystu — komputera nie
moze by¢ poréwnywany do rzeczywistego, uczacego si¢ i tworzacego podmiotu. Zatozenie
»skomputeryzowanego umystu” pomija wedlug Drejfusa zdolno$¢ do samodzielnego,
niealgorytmicznego tworzenia znaczen na rzecz przetwarzania znakow, nie implikuje regut
na metapoziomie i nie dotyka istoty uczenia si¢ w ogole.*®® Cztowiek to istota bardziej
ztozona, ktora spetnia wiele funkcji zyciowych o poznawczo-praktycznym charakterze:
widzenie, percepcja czy myslenie. Zdaniem Dreyfusa, doznawanie zmystowe
I abstrahowanie dokonuje si¢ zaréwno w obrgbie umystu, jak iciala co przytacza
Przegalinska. Inne hipotezy i teorie o0 zlozonej i wielowymiarowej naturze umystu
ludzkiego — ewolucyjne (Barkow), ekologiczne (Gibson, Bateson), synergiczne (Mainzer)
podwazaja koncepcje obliczeniowej natury umystu 1 sg wobec niej krytyczne. Bateson ujat
to w opisie $wiata znaczen, ktorego pewne szczeg6Oty irdznice, zachodzace w réznych
czgdciach $wiata, znajduja reprezentacje w relacjach miedzy innymi cze$ciami tego
samego stanowigcego calosé §wiata. % Zmiany neuronalne beda inne u kazdej osoby
I beda zalezne od miejsca, czasu itp. Bateson opisuje to tak: zmiana w neuronie musi
reprezentowac t¢ konkretng zmiane w lesie i upadek konkretnie tego drzewa. Zmiana
W neuronie zapisze nie zdarzenie lecz ide¢ zdarzenia fizycznego. Z Kkolei idea zdarzenia
fizycznego nie bedzie umiejscowiona w czasie ani w przestrzeni lecz jedynie w idei czasu

I przestrzeni.

187 Andruszkiewicz A. ,,Stownik filozofii” red. Swiat Ksiazki Warszawa 2004

188 Franklin S. “Artificial Minds” The MIT Press, Cambridge MA 2001 s. 121

189 przegalinska A. K. Istoty wirtualne” Universitas. Krakow 2016 s. 43%

1% Dreyfus H. L. Anonymity Versus Commitment: The Dangers of Education on the Internet, ,,Ethics and
Information Technology” 1(1) 1999: 15-20.

191 Bateson G ,,Umyst i przyroda. Jedno$¢ konieczna”, PIW Warszawa 1996
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Bateson stwierdza, ze informacjg w dziataniu cztowieka jest ten sygnat otoczenia, ktory
staje si¢ bodzcem do konkretnego dziatania w Stosunku do innych bodzcow, wczesniej juz
odebranych iutrwalonych w dziataniu. Jego zdaniem informacja jest funkcja
poszczegolnych wlasnosci otoczenia, anie bytem samoistnym. Informacja sa sygnaly
przetwarzane przez cztowieka dzigki istnicjgcym w ciele i umysle schematom. Proces ten
wystepuje juz na poziomie anatomicznym uktadu nerwowego i opiera si¢ O jego
wewnetrzng, dynamiczng organizacj¢, rownie wazng jak bodzce z otoczenia. W takiej
koncepcji nasz sposob widzenia médzgu z poziomu automatu odruchowo-warunkowego
oscyluje w kierunku zamknigtego systemu wytwarzajagcego wlasne wizje $wiata
zewngtrznego. Funkcjonowanie informacji w umysle ludzkim jest wiec wieloaspektowe
I wielopoziomowe. Nie wydaje si¢ zasadne stwierdzaé, ze ludzki umyst przetwarza
informacje, gdyz nie sprowadza si¢ ona tylko do sygnatow z otoczenia czy bodzcow
stymulujgcych ciato. Informacja nie jest tez utrwalong sumg tych sygnalow w ciele,
W mowie, pi$mie, druku, czy obrazie. To zesp6t tych pojedynczych znaczen wspottworzy
sens informacji w odniesieniu do danego czlowicka. Przegalinska przytaczajac za Shapiro
»ldee poznania uciele$nionego” podaje, ze antyobliczeniowy model poznania zaktada, iz
cztowiek jako uktad informacyjno-poznawczy nie jest ani zamkniety, ani niezmienny, ale
otwarty | samoorganizujacy si¢; oraz , ze wszystkie teorie ucielesnionego poznania ukazuja
organizm jako tzw. aktywnego eksplanatora. W komputacjonizmie metaforg umystu jest
komputer, natomiast W poznaniu ucielesnionym relacje. Sa one sprzezeniami
paradygmat umystowego poznania jako uciele$nienie traktuje zrozumienie poznania jako
z zalozenia aktywne, mozliwe jedynie dzigki dokladnej analizie wzajemnych zaleznoS$ci
miedzy cialem, umystem a otoczeniem. W komputacjonizmie poznanie ma charakter
bierny i moze by¢ zrozumiane poprzez badanie wewngtrznych procesow. Komputacjonisci
uwazajg, ze symbolicznie zakodowane reprezentacje da si¢ odkodowac dzigki logicznym
rozumowaniom, natomiast uciele$nione poznanie uznaje jedynie reprezentacje
sensomotoryczne albo calkowicie odrzuca pojgcie reprezentacji.

Przegalinska podaje iz na wyrost jest twierdzenie, iz wspodtczesna kognitywistyka
catkowicie odeszta od paradygmatu komputacyjnego do paradygmatu umystu
ucielesnionego. Uciele$nione poznanie jest zbyt mato zaawansowane zarO6wno
teoretycznie, jak iempirycznie w poroéwnaniu z klasycznymi badaniami, lecz jako nurt

alternatywny odgrywa coraz istotniejsza rolg. Ucielesnienie jako kategoria urasta zas do
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rangi konstytucji - centralnego pojecia, niezbgdnego dla zrozumienia systemu
poznawczego cztowieka - szczegdlnie na rozwigzanie wyjasnienia czym jest §wiadomos¢.
Lawrence Shapiro stwierdzit, iz koncepcja uciele$nienia w kognitywistyce moze odgrywac
trzy role: konceptualizacji, zastapienia i konstytucji.*®* Jednym z rozwiazan jest calkowite
zastgpienie dotychczasowych koncepcji koncepcjg ucielesnionego poznania, lecz do celow
praktycznych raczej zastapienie okaze si¢ czgsciowe, a komputacjonizm i uciele$nienie
beda funkcjonowaty jako dwie komplementarne kontrpropozycje.

Krytyke komputacjonizmu roéwniez podaje Bruner w stwierdzeniu, ze kultura nadaje
znaczenia informacji, a kod moze by¢ odczytywany w zaleznosci od $srodowiska tak jak

znaczenie symboli podkresla, ze edukacja jest gleboko osadzona w kulturze. 12

Kulturalizm, ktorego tworca jest Bruner, bada jak umyst, ktory jest zaréwno
konstytuowany przez kulture, realizuje si¢ w korzystaniu z niej. Umyst nie moglby istnie¢
poza kulturg. Czerpie inspiracj¢ z ewolucji umyshu i rozwojem zycia ludzi wytwarzajacych
symboliczne znaczenia, chronione, rozwijane i przekazywane nastgpnym pokoleniom
zyjacym w danej grupie spolecznej. Daje to poczucie kulturowej tozsamosci 1 nadaje styl
zyciu. Kultura jest nadorganiczna a jednak ksztattuje umysly poszczegdlnych osob.
Kultura bedac zarazem wytworem czlowieka sama wpltywa na umyst cztowieka. Uczenie
si¢ 1 myslenie zawsze sytuuja si¢ w Srodowisku kultury. Bruner podaje zasady

charakteryzujace psychokulturowe podejscie do edukacji:

1) Zasada perspektywizmu: Znaczenie zalezy od perspektywy (punktu
odniesienia) Znaczenie zalezne jest od interpretacji warto$ci niesionych w danej
kulturze

2) Zasada ograniczen. Na to co mys$limy teraz wptywa znaczaco to co myslelismy
o tym wcze$niej z punktu widzenia spotecznosci jak rOwniez nasze]
osobowoscl.

3) Zasada konstruktywizmu. Rzeczywisto$¢ tworzymy a nie ja odnajdujemy.
Konstruujemy poprzez nadawanie znaczen poprzez tradycje¢ i kulture.

4) Zasada interakcyjno$ci: Przekazywanie wiedzy i umiejetno$ci na zasadzie

interakcji w grupie.

192 Shapiro L. “Embodied Cognition” Routledge London 2011
13 Bruner J.: Kultura Edukacji”, Harvard University Press. Harvard 1996
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5) Zasada eksternalizacji: Nadrzedng funkcjg calej zbiorowej aktywnosci jest
wytwarzanie dziet (Ignace Meyerson), ktoére uniezalezniajg si¢ od swoich
tworcow. Rowniez w malych grupach spolecznych daja one poczucie
tozsamosci oraz przynaleznosci.

6) Zasada instrumentalizmu: Edukacja realizowana w dowolny sposéb w dowolnej
kulturze zawsze ma wpltyw na po6zniejsze zycie uczniow. Edukacja dostarcza
instrumentow, sposobow myslenia, odczuwania, ktore mozna pdzniej wyr6znicé
na ,,rynkach” spotecznych. Jest, wiec zawsze polityczna.

7) Zasada instytucjonalizacji: Edukacja zachowuje si¢ tak jak inne instytucje
I boryka si¢ z takimi samymi problemami

8) Zasada tozsamosci i poczucia wlasnej wartosci: Czy ,,Ja” ksztaltowac jako
indywidualne 1 niezalezne czy ,,przynalezne”? ,Ja” wiaze si¢ z poczuciem
wlasnej wartosci. Sprawstwo 1 ewaluacja dziatania, uczestnictwo w ,,rynkach”
spotecznych.

9) Zasada narracyjna: Edukacja powinna stworzy¢ takie sposoby myslenia
i odczuwania aby jednostka mogta dojrze¢ wlasne miejsce w danej dyscyplinie

czy ,,spiralnym programie nauczania”.

Odnoszac si¢ do powyzszych zasad Brunera podam przyktady projektow lub dziatan
szkolnych. Jako pierwszy przyktad prezentuj¢ projekty interdyscyplinarne z technologia
TIK realizowane w szkotach takie jak ,,Zakazane piosenki” (szczegétowy opis w rozdziale
V), ktore doskonale wypetniajg psychokulturowe podejscie Brunera do edukacji. Po
drugie: szkoty dzisiaj czesto tylko teoretycznie podchodza do sprawy misji 1 wizji
placowki. (ad vocem zasada nr 8). Przegladajac strony internetowe jednostek oraz statuty,
znajdziemy owe zapisy, lecz czy na pewno nie sg one tylko ,martwymi”? Duma
Z osiggnie¢ ucznidw oraz nauczycieli stwarza poczucie tozsamosci srodowiskowej. Np.
stwierdzenie: ,,Nasza szkota, wytrenowata mistrzow Polski w pitce noznej dziewczat” (ad
vocem zasada nr 5) generuje przynaleznos¢ do $rodowiska lokalnego i lokalng wiez.
Utozsamianie si¢ z misja szkoty nie powinno by¢ ,,martwym zapisem” w statucie szkoty
lecz codziennym dziataniem, podkreslaniem u ucznia i nauczyciela poczucia zajmowania
waznego miejsca w zyciu Szkoty czy lokalnej spotecznosci (ad vocem zasada nr 9).
Wygrywanie konkurséw plastycznych, olimpiad przedmiotowych, prezentacja projektow
uczniowskich zaangazowanych spolecznie, powinny by¢ realizowane w szkole w poczuciu

wizji oraz identyfikacji z misja dla wyzszej wartosci niz tylko realizacja programu
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nauczania. Projekt historyczny o ,,Cudzie nad Wislg” bedzie miat inng perspektywe (ad
vocem zasada nr 1) na Suwalszczyznie a inng w Radzyminie gdzie to miato miejsce.
Z kolei wiedza o partyzantach z oddzialu mjr Hubala na Suwalszczyznie moze
identyfikowa¢ pewien rodzaj kultu w lokalnej spotecznosci. Umiejetne prowadzenie
dyskusji (ad vocem zasada nr 4) sposobem interpretacyjnym, nie¢ zamykajgcym uczniow
powinno by¢ gtéwnym nurtem i mys$la przewodnig w/w projektow. Narze¢dzia uczenia sig,
przetwarzania i przekodowywania wiedzy ucznia stosowane w kulturze i systemie szkoty
beda miaty znaczny wplyw na sposob postrzegania $wiata i sposoby mys$lenia ucznia
W jego dorostym zyciu. (ad vocem zasada nr 6) W ten sposob ksztaltuje si¢ ,,przyszie
pokolenia”, elity gospodarcze, polityczne naukowe i inne. Bruner nazywa je ,,rynkami
spotecznymi”. Poprzez identyfikacje z celami lekcji, projektu czy szkoly nadajemy
znaczenia i warto$¢ oraz symbolik¢ wydarzeniom czy poszczegolnym fragmentom wiedzy
przyswajanej w szkole (ad vocem zasada nr 3). Edukujac w ten sposob tworzymy
rzeczywisto$¢ i wnosimy swoisty wklad w kulture ksztaltujac ucznia w niej osadzonego.
Postrzegamy nowe cele edukacyjne nadajac im znaczen poprzez wiedze juz posiadang
i wartosci, ktore sa w nas (ad vocem zasada nr 2). Tworzenie systemu komunikacji
w szkole powinno sprzyja¢ demokratycznemu charakterowi narracji nauczyciel — uczen.
Rolg nauczycieli i dyrektora jest, aby instytucjonalizm szkoly z jego biurokratycznymi
cechami nie zabil poczucia sprawstwa, tworczosci 1 kreatywnosci zycia codziennego

szkoty (ad vocem zasada nr 7).

Powyzsze czynniki uwydatniajg potege Swiadomosci, refleksji, wszechobecnos$ci dialogu
I negocjacji. Czynniki te we wszystkich systemach uzaleznionych od wtadzy wydajg sig¢ tej
wladzy zagraza¢ otwierajac dyskusj¢ nad nig. Jednak niepowodzenia edukacji stwarzaja

poczucie wyobcowania, braku kompetencji, buntu. A te nadwyr¢zaja zywotnos¢ kultury.194

Edukacja wg Brunera nie jest zarzadzaniem teorig uczenia si¢. To zlozony proces
dopasowywania kultury do potrzeb jej cztonkdw oraz jej cztonkoéw i rodzaju ich wiedzy do
potrzeb kultury. Rozwdj Internetu, aplikacji mobilnych, sieci spoteczno$ciowych to
niewatpliwie wytwory kultury. Postlugujac si¢ narzedziami czerpanymi z TIK jako dobrami
kultury w uczeniu si¢ wptywamy na rozwo6j dziecka przygotowujac go jednocze$nie do
bycia nie tylko benificjentem ale tez kreatorem kultury i jej wiedzy. Nauka programowania

a raczej myslenia programistycznego (czy algorytmicznego) obok dziatalno$ci artystycznej

1% Tamze, s. 69
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uczniow wydaje si¢ by¢ najwyzszym stadium tworzenia ,,bytow” zasilajagcych dorobek
kulturowy. Dzisiejsza globalizujagca i homogenizujaca si¢ kultura wydaje si¢ ,,miec
potrzebg” zagospodarowania $wiata wirtualnego i scalenia go ze $wiatem realnym za
pomoca narzedzi programistycznych. Dlatego potrzebng wiedzg cztonkow kultury wydaje
si¢ by¢ powszechne programowanie Internetu Rzeczy oraz Wirtualnej (VR) i Rozszerzonej
(AR) Rzeczywistosci. Jezeli Uczniowie stwierdzaja, ze szkota jako cato$¢ odrzuca ich cele
1 to, co uwazaja oni za $wiat realny, to nie jest prawdopodobne, aby przyjeli oni podejscie
oparte na wspotpracy na lekcjach Nauczyciela.195 Dzisiejsi Uczniowie ,,zyja” w Internecie,
ktory dla nich jest ,,$wiatem realnym”. Jezeli Nauczyciele tego nie zaakceptujg to
przekazywana Uczniom wiedza w tradycyjnym rozumieniu Nauczyciela stanie si¢ ,,wiedza
sztuczng”, z ktéra Uczniowie nie beda si¢ identyfikowaé, przetwarzac jej i rekompilowad
na uzytek swojej wiedzy. Nalezy juz teraz uczy¢ w Internecie i technikami zaczerpnietymi
z sieci. Metody nauczania juz teraz nalezy dostosowywaé do narzedzi i mozliwos$ci
Internetu. Internet Rzeczy, Big Data, Rozszerzona i Wirtualna Rzeczywistos¢, rozwigzania
chmurowe, fora dyskusyjne, aplikacje w telefonie, media spotecznosciowe, e-handel, e-
bankowos$¢ to §wiaty wirtualne, ktore dla mtodego pokolenia istnieja od zawsze. Oni si¢
w takiej rzeczywisto$ci urodzili. Jest to ich ,,$wiat realny” 1 komunikowanie si¢ z uczniami
metodami w ich rozumieniu trudniejszymi, czasochtonnymi, narzucanymi przez
nauczycieli, czesto staje si¢ w rozumieniu ucznidéw irracjonalne i przestarzale jak noszenie
zegarka, jako urzadzenia jednofunkcyjnego - przeciez majg go w smartfonie. Mtodziez nie
zamawia taksowki, w ktorej moze by¢ narazona na anonimowego, ,,gburzastego” kierowce
- wybiera interaktywng aplikacje¢ UBER gdzie moze $ledzi¢ trase, oceni¢ kierowce i jego
auto. Klient UBERA wie, ze ta funkcjonalnos¢ sprawia, ze kierowca dba nie tylko
0 przetransportowanie go z miejsca na miejsce, ale rowniez o komfort psychiczny
pasazera, kultur¢ i dobre samopoczucie co wynosi ustuge na wyzszy poziom. Dzisiejszy
mtody czlowiek nie widzi sensu uzywania telewizji, w ktorej trzeba czeka¢ na wybrany
program lub film - wybierze Netflix i interaktywng telewizj¢ internetowg gdzie ma wybor,
moze decydowa¢ i by¢ aktywnym benificjentem. Tak samo powinno by¢ z edukacja.
Dziwimy si¢ oraz debatujemy nad ,,roszczeniowoscia” rodzicow. Jest to wynik postepu
cywilizacyjnego, gdyz spoleczenstwo, rodzice, uczniowie chcg mie¢ demokratyczny
| interakcyjny wptyw na oferte oraz moc dokonywania wyborow. Za wybory nalezy

ponosi¢ konsekwencje. Jezeli nauczyciele wspoiczesnej szkoly wybiora model

1% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” WSiP. Warszawa 1988 s. 185
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niedostosowany do dzisiejszego spoteczenstwa poniosg klgske. Dzisiejsza szkota ze swoja
liniowo$cig przekazu bez interakcyjnosci ogranicza swoj wiasny postep. W niniejszej
pracy nie przedstawiam nowych, niesprawdzonych pogladow na edukacje. Wrecz
przeciwnie. Proponuje¢ jak neoklasyk korzysta¢ z dorobku pedagogii, psychologii oraz
filozofii stosujagc rozwigzania dopasowane do obecnej, cyfrowej rzeczywistosci. My
edukatorzy zostajemy w tyle za gospodarka i jej niestychanym tempem rozwoju cyfrowego
czesto burzacego przyjete konwencje. Aplikacje mobilne sa nieodlaczng sferg zycia
obecnego spoteczenstwa. Rewolucyjnym przykladem zburzenia zasad ekonomii jest
cho¢by aplikacja AirBnB za pomoca ktorej mozemy zaméwié krotkoterminowy najem
pokoju, mieszkania czy domu w dowolnej czeSci $wiata lub udostepni¢ Swojg
nieruchomos$é. Wartos$¢ gietldows tej aplikacji wyceniono wyzej niz cata sie¢ hoteli Hilton
z jej nieruchomos$ciami 1 zasobami ludzkimi i tak niezwykltym prestizowym ,,brand’em”.
Swiadczy to o rewolucji w ktorej nasz §wiat staje si¢ e-$wiatem, nierealny nauczycielom
jest nadzwyczaj istotny spoleczenstwu i kulturze gdzie transformuje do e-spoteczenstwa
i e-kultury. Swiat obecny — realny miesza si¢ ze §wiatem wirtualnym - to technologie e-
comerce, e-banking, e-ptatnosci, e-podpis itp. Czas na e-edukacje¢ jako ksztalcenie do
zycia w $wiecie jaki juz nas otacza. Swiat przysztosci to prawdopodobnie $wiat sztucznej
inteligencji (Al). Nauczyciele nie mogq obrazac si¢ na rzeczywistos¢ i jej rozwoj w tym
wirtualnym kierunku'®®. Nalezy, wicc zglebia¢ czym jest wiedza aby lepiej zrozumieé
dziatanie mézgu ludzkiego i sztucznego - budowanego na jego wzor. Wilasnie wiedza,
wiekszos¢ absolwentow obecnych szkot bedzie wyposazaé nie tylko swoje umysty ale
réwniez sztuczne umysty istot AI. Podobny przyktad podaje Dylak opisujac doswiadczenie
neurobiologéw wiedenskich z 2013 roku, ktorzy skonstruowali sztuczny moézg
| problemem stato si¢ wypetnienie go, gdyz dokonuje si¢ to przez cale zycie na podstawie
wszystkich do$wiadczen cztowieka. Podaje on, iz wiedza jest funkcjg catego umystowego
doswiadczenia, osobistej biografii a wrecz pamigci biograficznej. Wiedza, zdaniem
Dylaka- niezaleznie od tego, czy jest to wiedza naukowa, potoczna czy szkolna - jest
osadzona w do$wiadczeniu osobniczym uwiklana w emocje i osobiste upodobania. Trudno
wlasciwie jg przekazac¢ ,,z glowy do glowy”. Dylak rozwaza nad badaniami prac nad
moézgiem 1 ich znaczeniu dla edukacji intencjonalnej; wplyw cyfrowego $rodowiska na
szkote stwarzajacego pozorng lecz atrakcyjng alternatywe dla jej charakteru. Profesor

definiuje przestanie o koniecznosci modyfikacji aktywnosci cyfrowej ucznidw dla ich

19 ¥ ukawski T. ,Przetamaé nieche¢ do technologii” w TIK w Edukacji nr 4 (5) grudzien 2014
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autonomicznych oraz spolecznie 1 osobiscie waznych potrzeb. Zapowiada propozycje
strategii ksztalcenia wyprzedzajacego (SKW) oraz alternatywne wyjscia dla zmiany
funkcjonowania szkoty, ktore s3 mozliwe w obecnych ramach systemu szkolnego. Dylak
wykazuje zbiezno$¢ SKW z metoda odwroconej klasy popularnej w USA, Europie oraz
Polsce co $wiadczy o globalnym zrozumieniu dla tego typu zmiany paradygmatu
nauczania.”®’ Prezentowane przez Niego ujecie wiedzy jest spojne z konstruktywistyczna
teoria wiedzy i dochodzenia do wiedzy. W mysl tej teorii, uczniowie konstruuja swa
wiedze aktywnie, zawsze z uwzglednieniem $rodowiska wewnetrznego i zewnetrznego,
niezaleznie od dziatania szkoly. Nauczyciel pozostaje za§ nie przekaznikiem wiedzy,
a architektem jej konstruowania przez uczniow.'*® | Dzisiejsze $rodowisko medialne
podejmuje planowa edukacje oraz inspiruje i uwalnia olbrzymig swym zasiggiem
i skutecznoscig socjalizacje. Ta niebywata efektywnos¢ przestrzeni cyfrowej jest glownie
skutkiem, w moim przekonaniu, podmiotowego, przynajmniej pozornie, traktowania
odbiorcow”. —twierdzi Dylak i dodaje: ,,Nigdy dotad ostateczni benificjenci szkoly nie
mieli takiej niszy jak obecnie, niszy medialnej, przestrzeni cyfrowej, mogac spedza¢ w niej
czas, nawigzywac¢ znajomosci, bawigc si¢ z przyjaciotmi odlegtymi o tysigce kilometrow.
Kiedy$s namiastke tego zapewniata im szkota, instytucja wiedzy oraz instytucja kultury
I komunikacji spotecznej, bo wlasnie po wiedzg oraz przyjaznie w innej niz wlasne
przestrzeni kulturowej przychodzito si¢ do szkoty.”'*® Dylak przytacza, iz dzisiaj juz nie
przychodzi si¢ do szkoty, bo interesuja nas dalekie kraje czy matematyka. Postawione
przez Niego pytanie ,,po co nam szkota” w kontekscie cyfrowej rzeczywistosci sktania do
analizy tresSci, w ktore chcemy wyposaza¢ uczniow oraz sklania do Kkrytyki metod
transmisyjnych jakimi postuguja si¢ nauczyciele. Tak popularne od czasow akademii
Nalanda (ok 500 p.n.e.) czy Platonskiej (ok 387 p.n.e) do dzisiaj wyktad i debata w epoce
,wiedzy na zadanie” dostepnej w sieci wcale nie dyskwalifikuje ich lecz redefiniuje cel
I sposob ich stosowania. Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego otwiera nowe mozliwosci
przed krytykowanym wyktadem oraz pozadang debata. Wyktad moze sta¢ si¢ ,,mowa
ostateczng” uczniow do swoich réwiesnikow poprzedzony przygotowywaniem si¢ do
niego z pomocg technologii informacyjnych, pracy w grupie, sieci spotecznosciowych,
wyszukiwaniem informacji w gaszczu danych internetowych, metodami interakcyjnymi,

aktywizujacymi wilasnie dzigki wyprzedzajacemu nauczaniu. Podobnie debata w SKW nie

Y Dylak S. , Architektura wiedzy w szkole” Difin, Warszawa 2013
108 Tamze, s. 13
199 Tamze, s. 12
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bedzie juz dyskusja uczniow nad przytoczong przez nauczyciela teza lecz nad
postawionymi wcze$niej hipotezami ucznidow wypracowanymi w pracy domowej

przygotowywanej do prezentacji w klasie lub szerszym audytorium.

Nalezy rozwazy¢ czy w dzisiejszej szkole nie powinni$my dokona¢ rewolucji ktéra
przesuwa nacisk na interpretowanie wiedzy z dotychczasowego zapamigtywania jej?
Postuze si¢ przyktadem. Pierwsza rewolucja ekonomiczna napedzajaca postep cywilizacji,
ktorg dzisiaj mozna nazwac industrialng polegata na tym, ze koncerny produkujgce
maszyny zatozyly, iz elektrycznos¢ jest powszechnie dostepna. Zaczeto wigc produkowac
urzadzenia, ktére nie dziataly bez pradu nie baczac na konsekwencje zaniku dostaw
energii. Przyspieszylo to bieg cywilizacji i postep w rozwoju ludzkosci. Poczatek XXI
wieku przyniost drugg rewolucje, ktorej obecnie jestesmy §wiadkami polegajaca na fakcie
uznania przez producentéw, iz Internet bezprzewodowy jest powszechny i ogdlnie
dostepny w mobilnych urzadzeniach, samochodach, inteligentnych miastach oraz domach,
hot spotach itp. Dlatego jestesmy $wiadkami przyspieszonego postepu technologicznego
opartego na cyfryzacji ustug komercyjnych oraz publicznych. Zastanéwmy si¢ czy nie czas
juz na szkote? Moze warto uznac, iz wigkszo$¢ wiedzy i definicji zawartych w szkolnych
podrecznikach nie jest potrzebna uczniowi by sie¢ uczyé¢, gdyz sa one wynikiem procesu
interpretacji wiedzy kogo$ innego niz uczen. Nie s3, wigc wartoscig dydaktyczng. Za
warto$¢ uznajmy proces definiowania jako wynik mowy ostatecznej uczniowskiej
interpretacji $wiata. Czyli wiedzg nie bedzie przekaz nauczyciela, czy zapis
W podreczniku, tylko proces wytworzenia definicji przez ucznia na bazie jego doswiadczen
wiasnych. Glgboko wierzg w to, ze autorzy podrgcznikow przezywali cudowng przygode
zglebiajac wiedzg z wielu dyscyplin, doswiadczen piszac swoje publikacje. Ponadto sadze,
1z sw@j wlasny podrgcznik autor czyta kilkanascie razy. Jest, wigc w stanie przytoczy¢
wlasne zapisane definicje bardzo szczegoétowo 1 ze zrozumieniem. Jest tak dlatego iz autor
podrgcznika aktywnie uczestniczyt w procesie naukowym zglebiajac tajniki zjawisk,
interpretujac je i definiujagc przekaz do audytorium w formie ,,mowy ostatecznej”; po
prostu tworzyl a nie odtwarzal. Wspolczesna edukacja powinna mie¢ wiasnie taki
charakter. Nie odzierajmy dzieci z przyjemnosci doswiadczania 1 z zabawy
interpretowaniem wiedzy. Uczniowie powinni zglebia¢ zjawiska w procesie tworzenia jak
autorzy podrecznikow. Podazajac tymi rozwazaniami Internet jest ogolnie dostepny
I zapisany na stronach internetowych wynikami interpretacji innych ludzi. Do tych

definicji dla poréwnania naszej interpretacji zawsze mozemy siggna¢ jak do trzeciego
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swiata Karla Poppera. Btedem pedagogicznym byloby uczy¢ si¢ na pamig¢¢ tego do czego
inni doszli w drodze doswiadczen. Nie mowie tu o aksjomatach, czy prawach fizyki,
twierdzeniach Pitagorasa, Tallesa itp. Te nalezy traktowa¢ jako byty w popperowskim
trzecim $wiecie Z ktorych istnienia nalezy czerpa¢. Uczenie si¢ o nich powinno by¢

procesem zrozumienia a nie transmisjg wykonang przez nauczyciela w kierunku ucznia.

Konstruktywistyczne spojrzenie na nauke programowania w szkole podstawowej>*

Wrzesien 2017 to dla polskiej szkoty nie tylko zmiany zwigzane z reformg o$wiaty.
Srodowiska od lat zajmujace si¢ promowaniem rozwoju technologii informacyjnych
w szkotach z nadziejg oczekiwaly trwatej zmiany, ktérg miata przynie$¢ nowa podstawa
programowa informatyki. Wbrew rozpowszechnianym opiniom o szybkos$ci powstawania
podstaw programowych trzeba podkresli¢, ze tekst do zaje¢ informatyki tworzono przez
okoto dwa lata. Proces byt opatrzony szeregiem czg¢sto burzliwych dyskusji 1 wywotywat
wiele emocji w S$rodowisku informatykéw, zwigzanych z tematem edukatorow
I profesorow akademickich. Niewatpliwie najwazniejszg oczekiwang zmiang byto
powszechne wprowadzenie programowania juz na wczesnym etapie szkoly podstawowe;.
Spotkatem si¢ z wieloma czgsto sprzecznymi opiniami na temat nauki programowania
w klasach poczatkowych. Najbardziej skrajne dotyczyly wregcz krytyki pomystu
I oddalenia procesu na obecna klas¢ VII szkoty podstawowej. W niniejszym rozdziale
wyrazam opini¢ oraz bed¢ bronil idei nauczania programowania od jak najwczesniejszych
lat z zastrzezeniem uzycia przy tym odpowiednich metod uczenia si¢ oraz wiasciwej
postawy nauczyciela, ktory nie bedzie przekazywal wiedzy, lecz stwarzal sytuacje
pedagogiczne sktaniajace do interdyscyplinarnego modelu nauczania wlaczajac w to nauke
programowania. W rozdziale opisz¢ praktyke¢ zastosowang podczas pilotazu
programowania w Szkole Podstawowej Nr 3 im. Malego Powstanca w Zabkach, gdzie

koordynowatem ten proces.

W dyskusjach, czesto burzliwych, o ktorych wspomniatem padato zawsze pytanie: Kto ma
uczy¢ programowania w klasach 1-3. Moim zdaniem, na pewno nie nauczyciel informatyki

uczacy w klasach starszych. Wielokrotnie bronilem zdania, iz nauczyciel edukacji

29 ¥ ukawski T. ,Konstruktywistyczne spojrzenie na nauke programowania w szkole podstawowej”

w Meritum Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny nr 4 (47) 2017
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wczesnoszkolnej najlepiej zna metodyke nauczania zintegrowanego, posiada niezbedne
kompetencje do pracy z ,maluchami”. Oczywiscie spotkalem si¢ z oporem samych
nauczycieli, ze przeciez my nie potrafimy programowac. Wowczas zaprositem nauczycieli
do opisanego w poprzednim rozdziale portalu www.code.org moéwigc, ze tam jest
wszystko, czego potrzebujg. Platforma jest zorganizowana w sposob, ktory pozwala na
zatozenie kont uczniom i utworzenia klasy gdzie nauczyciel moze w czasie rzeczywistym
$ledzi¢ postepy uczniow. Jednak tym co sklonito mnie i moich nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej do szerokiego zastosowania tego internetowego portalu jest interaktywne
sterowanie procesem przyswajania wiedzy ucznia. Jednym z poczatkowych zadan, ktoére
ma wykona¢ uczen jest np. doprowadzenie postaci z ekranu komputera za pomoca
wydawanych polecen przez ucznia. Polecenia sg blokami do wyboru typu: ,,idz krok do
przodu”, ,skre¢ w prawo”. Jezeli uczen uzyje bloku, ktéry nie pasuje do algorytmu
komputer sugeruje podpowiedz. Pierwsze kursy nawet nie uzywaja napiséOw tylko polegaja
na laczeniu obrazkow jak w grze puzzle. Nauka staje si¢, wigc wspaniala zabawa
Zz komputerem a nauczyciel jest wciggany w zabawe razem z uczniem co wytwarza
specyficzna mitg i sympatyczng atmosfere. Przytaczany przeze mnie we wczesniejszych
rozdzialach Sugata Mitra, ktory prowadzit badania w ubogich dzielnicach Indii, montujac
w slumsach komputery w swoich podsumowaniach doszedt do wniosku, ze rola
nauczyciela w takim procesie powinna ograniczy¢ si¢ do funkcji motywacyjnej
| inspirujacej ucznia. Sugata wrecz sugerowal aby na pytanie ucznia jak to zrobi¢ nie
odpowiada¢, nawet jesli znamy odpowiedz. Powinnismy ,,pierwszakowi” odpowiedzie¢, ze
jest tak zdolny, ze na pewno sam znajdzie rozwigzanie po sugestili programu
komputerowego. Wydaje si¢, ze problemem nie jest nieumiejetnos¢ nauczyciela
W programowaniu lecz przyznanie si¢ do tego uczniowi. To jest bariera, ktora najci¢zej
zlikwidowa¢. Douglas Barnes badajac kulture porozumiewania si¢ nauczyciela z klasg juz
w latach siedemdziesiagtych zwracat na to uwage, 1z nauczyciele pragng wyktada¢ wiedze
I to daje im poczucie spelnienia si¢ i wypelnienia obowigzku wobec ucznia i pracodawcy
jako pracownika. Poza tym posiadanie specjalistycznej wiedzy 1 poslugiwanie si¢
terminologia czerpang z danej dyscypliny daje nauczycielowi poczucie przynalezno$ci
oraz podnosi swoja wartos¢. Nie to jednak jest istotne w pracy pedagoga, aby gorowac
kompetencjami nad dzie¢mi. Proponuj¢ odstgpi¢ od tego archaizmu i pobawi¢ si¢ z klasg
W programowanie. Podczas pracy z portalem code.org wkiad nauczyciela powinien

ograniczy¢ si¢ do pomocy przy zalogowaniu na konto. Nauczyciele w Szkole Podstawowej
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Nr 3 w Zabkach rozwigzali problem zalogowania si¢ pierwszakéw na swoje konto
w code.org tworzac kody QR. Uczniowie otrzymuja karteczki z kodem i po najechaniu
tabletem ustawionym na skanowanie QR automatycznie sa przekierowywani do
wybranego kursu. Wspomniatem o kulturze porozumiewania si¢ nauczyciela z uczniami.
Nauczyciel klas starszych wprowadzony do edukacji wczesnoszkolnej moze by¢ narazony
na brak wykonywania przez ucznidow jego polecen co jest zwigzane ze specyfika wieku
ucznidow, ktdrzy na tym etapie chca by¢ w centrum zainteresowania i swoimi pytaniami
odbiegaja od stosowania si¢ do regul narzucanych przez nauczyciela, do ktorych
stosowania pedagog jest przyzwyczajony. Rodzi to ryzyko proby zaprowadzenia przez
nauczyciela dyscypliny w klasie poprzez bardziej autorytarny i przedmiotowy sposob
potraktowania ucznia. Metoda nauki programowania w sposob podajacy wiedzg, ktoéra ma
do dzisiaj wielu wyznawcow wsrdd nauczycieli szkolnych, nie sprawdzi si¢ w klasach
poczatkowych szkoly podstawowej. Wazniejszy jest proces ksztalcenia niz tresci.
Przypominam mysl z poprzednich rozdziatéw niniejszej pracy: ,,Nie tyle jest wazne czego
si¢ naucza jak to w jaki sposéb tego nauczamy”. Proponuje, wiec podejscie
interdyscyplinarne do procesu nauczania programowania. Wraz z nauczycielkami edukacji
wczesnoszkolnej Szkoty Podstawowej Nr 3 w Zabkach prezentowalismy szereg otwartych
lekcji na konferencjach w Osrodku Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow
w Warszawie, na seminarium dla studentéw pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego jak
réwniez Akademii Pedagogiki Specjalnej oraz na Konferencji Model Nowoczesnej Szkoty
w Zabkach. Jednym z przyktadow takich zajec jest lekcja z plansza na ktdrej uczniowie
klasy pierwszej wcielajg si¢ w posta¢ pszczolki zbierajacej nektar na miodek. Taka
pszczdtka wystepuje w jednym z kursow na platformie code.org. Zanim wigc mtodzi
programisci wykonaja zadanie na swoim tablecie sa podzieleni na dwie druzyny siedzace
po dwu stronach planszy. Przed soba maja rozlozone wydrukowane przez nauczyciela
bloki do programowania ze strzatkami ,,idz do przodu”, ,skre¢ w prawo” itd. Jedno
z dzieci z nakryciem glowy imitujagce owada staje na $rodku planszy a nauczyciel
umieszcza kwiatki zgodnie z zadaniem z ekranu komputera wyswietlonym na tablicy
multimedialnej. Zadaniem grup jest jak najszybsze w formie rywalizacji utozenie schematu
blokowego z wydrukowanych kartek, algorytmu, ktéry doprowadzi ucznia przebranego za
pszczotke do kwiatkow 1 zebranie nektaru. Nastepnym etapem jest zeskanowanie kodu QR
w celu zalogowania do kursu i wykonanie zadania w internetowej aplikacji. Zajgcia

0 ktorych mowa sa wkomponowane w blok edukacji przyrodniczej gdzie odbyty si¢ lekcje
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0 roli pszczot, wartosciach miodu 1 jego przetworach, ekologii o ochronie §rodowiska, sg
wiec elementem szerszego interdyscyplinarnego procesu ksztalcenia. W  teorii
konstruktywistycznego krytycyzmu zdaniem Taylora nauczyciel powinien uczy¢ si¢ razem
z uczniem. Prowadzenie nauki programowania przez nauczyciela uczacego w klasach 1-3
wychodzi naprzeciw konstruktywistycznemu modelowi nowej szkoty, ktory rozni si¢
znacznie od tradycyjnego. Najwigksze roznice dotycza kwestii rezygnacji z przekazywania
wiedzy przez nauczyciela na rzecz konstruowania wiedzy przez kazdego ucznia z osobna.
,Procesy nauczania zejda na drugi plan wobec proceséw uczenia si¢. Nauczyciel bedzie
musial zrezygnowac z dotychczasowej wtadzy w klasie szkolnej, na rzecz objecia nowych
funkcji: mentora, doradcy, partnera ucznia, a nawet ucznia. Szansy odgrywania przez
ucznia aktywnej roli w procesach uczenia si¢, uzaleznionej od wlasnych potrzeb
| zainteresowan. Jego intelektualna aktywno$¢ bedzie si¢ przejawiata w poszukiwaniu
nowych informacji, tworzeniu wiedzy, pracowaniu nad projektami badawczymi,
nabywaniu niezb¢dnych umiejetnosci intelektualnych, by méc z powodzeniem stosowaé
wiedz¢ w nowych sytuacjach i kontekstach. Bedzie odpowiedzialny za swoje uczenie sie,
aczkolwiek kierunek nauki moze wytyczac nauczyciel”.201 Wigcej o konstruktywizmie
pisatem w poprzednich rozdziatach, dlatego tutaj skupie si¢ tylko na podstawowych jego
zalozeniach, ktore nalezy przytoczy¢ ponownie. Stanistaw Dylak w opracowaniu

,Konstruktywizm jako obiecujaca perspektywa ksztatcenia nauczycieli”202

powotuje si¢ na
Jerome Brunera 1 Wygotskiego, ,, (...) w kontek$cie wtasnie twierdzen konstruktywizmu.
Wedlug Piageta jezeli $wiat nie moze by¢ poznawany bezposrednio ale tylko przez
posrednictwo operacji logicznych, nasza wiedza jest konstrukcja, konstrukcjg ktéra ma by¢
testowana w dziataniu - zardwno przez skuteczno$é¢ dziatania jak i rozumienie $wiata”?%,
Dylak tlumaczy, iz ,,Ludzie ucza si¢ w interakcji z otoczeniem, aktywnie konstruuja
wlasng wiedze, wykorzystujac wiedzg juz posiadang. Nie rejestruja informacji ale buduja
struktury wiedzy z dostepnych informacji (...). W konsekwencji konstruktywizm akcentuje
proces, w wyniku ktorego uczacy si¢ tworza 1 rozwijaja wilasng wiedze. Jedng
Z najpowazniejszych konsekwencji praktycznych takich zatozen jest dyrektywa, ze

W tworzeniu programdéw nauczania bardziej niz na dostosowanie ich do mozliwo$ci

201 http://www.ciccum.pl/technologia-a-oswiata/konstruktywizm-krytyczny

202 Kwiatkowska H., Lewowicki T., Dylak S. (red. ) Wspolczesnosé a ksztatcenie nauczycieli, WSP ZNP,
Warszawa 2000

202 Tamze str. 1

124



uczniéw, nalezy dbac¢ o to, aby byly one wyzwaniem dla dotychczasowego rozumienia

$wiata (...)”.2%

Uczenie programowania w klasach poczatkowych prowadzone w sposob znany
z tradycyjnego systemu szkolnego skupionego na przekazywaniu wiedzy stwarza
zagrozenie zwlaszcza u ,,malucho6w” zwigzane z brakiem odniesienia przekazywanej
wiedzy z wiedzg czynng uczniéw o ktorej pisza Douglas Barnes oraz psycholog Jerome
Bruner. , Kazdy Uczen interpretuje slowa Nauczyciela w kategoriach posiadanej juz
wiedzy”?® W nawiazaniu do Piageta i Brunera, ktorzy pisza, ze wiedza to systemy stuzace
do interpretacji $§wiata ucCzenie si¢ programowania bgdzie zmiang Systemu interpretowania.
Percepcja rzeczywistosci-wiedza-to oddzialywanie schematoéw interpretacyjnych na dane
odbierane zmystami. Dzieci w wieku 7-8 lat nie posiadaja umiejetnos$ci przyswajania
wiedzy tak abstrakcyjnej jak algorytm czy program. Stad przebieranki w pszczoiki,
chodzenie po macie, rywalizacja migdzy grupami o to kto stworzy prawidtowa droge
dojscia owada do kwiatka. Pominiecie tej fazy u dzieci w tym wieku nie pozwoli na
przekompilowanie nowej podawanej przez nauczyciela wiedzy z juz posiadana, gdyz tej
drugiej brak. Moim zdaniem, co sprawdzitlo si¢ w SP3 w Zabkach, metodami
wychodzacymi naprzeciw oczekiwaniom dzisiejszych wyzwan sa aktywne zadania
prowadzace do zdobywania nowej wiedzy i umiejetnosci bazujgce na wiedzy
| umiejetnosciach posiadanych juz przez Uczniéow — Jest to charakterystyczne
»odwrocenie”. Proces zaczyna si¢ od tylu tzn. od zadan bazujacych na
samoksztalceniu poprzez poszukiwanie informacji i sposobow rozwigzan
postawionych przez Uczniow problemow; dalej przez dzialanie w zespole, grupie
zadaniowej az do przekodowania wiedzy czynnej ucznia do nowej jakosci
zalokowanej w intelekcie, przekonaniach i wartosciach ucznia, uksztaltowanych po

zakonczeniu projektu czy bloku tematycznego.

Szczegblng rolg¢ pelnig projekty interdyscyplinarne do ktorych wlaczenia uczenia
programowania chcialbym zacheci¢. W projekcie ,,Zakazane piosenki” zaprezentowanym
na ogolnopolskiej konferencji Model Nowoczesnej Szkoty, ktory dotyczyl w wiekszosci
wiedzy z zakresu historii, sztuki, literatury uczniowie pod kierunkiem nauczycieli Szkoty

Podstawowej Nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach zaprogramowali malego robota,

204 Tamze str. 3

2% Barnes D. ,,Nauczyciel i uczniowie-Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia” ang. ,,From communication to
curriculum” 1975 WSiP; Warszawa 1988 wyd 1 str. 21
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ktory przebrany za turyste jezdzit po makiecie Starego Miasta wskazujac ukryte znaczniki
rozszerzonej rzeczywistosci. Projekt mozna zobaczy¢ na stronie konferencji

www.modelnowoczesnejszkoly.pl w zaktadce ,,materiaty”. Stawiam nacisk przedstawiajac

te ide¢ na spoleczne zaangazowanie programujacych robota ucznidow, ktorzy uczestniczg
W procesie majac przed sobg wyznaczony cel do ktoérego zmierzajg. Jest to szczegodlnie
istotne w motywowaniu dochodzenia do wiedzy. Interdyscyplinarne podejscie do lekcji
programowania moze by¢ na przykladzie szkolnych projektow przeniesione z klas

poczatkowych na starsze, gdzie uczniowie wigcej czynnosci wykonujg samodzielnie.

W odniesieniu do roli nauczyciela klas mtodszych dodatkowo sugeruj¢ zwrdci¢ uwage na
mozliwo$¢ stwarzania sytuacji uczenia si¢ bez obecnosci nauczyciela i samodzielng
dziatalno$¢ uczniéw co jest jak najbardziej mozliwe w pracy na platformie code.org. Jest
to tym bardziej istotne w okreSlaniu nowej roli nauczyciela, jako wspierajgcego
obserwatora. Demokratyczny swobodny sposob komunikowania si¢ z nauczycielem jest
istotg rozwoju u ucznidw kreatywnosci, innowacyjnosci rozwigzan i krytycznego myslenia

2% Dotychczas uczenie

okreslanych jako tak istotne kompetencje XXI wieku.
programowania bylo pasja i dotyczylo chetnych ucznidow i1 czesto odbywato si¢ na
zajgciach pozalekcyjnych. Z nadzieja oczekuje, ze wprowadzenie obowigzkowej nauki
programowania w 2017 roku nie zdusi pasji nauczycieli do uczenia a uczniow do
programowania. Nie jest mozliwe znalezienie zlotego $rodka, dlatego duzy nacisk nalezy
polozy¢ na improwizacje i artyzm, rozbudzanie ciekawosci $wiata. Postuze si¢ analogia
do produkcji filmu. Nauczyciel powinien przyjmowac rézne role ,,planu filmowego”
w zaleznosci od zaplanowanych zadan dla ucznidow zawsze prowadzacych do okreslonego
w dhugoterminowym planie celu Nauczyciela. Nauczyciel - aktor - jednego dnia bedzie
odgrywat gtéwna role, a innego rol¢ drugo lub trzecioplanowa. Innego dnia bedzie
rezyserem-innego operatorem lub montazysta scen odegranych 1 wyrezyserowanych przez
uczniéw. Dlatego tez, planowanie nastepnego etapu zadan uczniowi przez nauczyciela
nalezy rozpoczaé od ewaluacji (nie myli¢ ze sprawdzianami i klasowkami) wiedzy
czynnej ucznia tej przekodowanej z wiedza szkolng z ostatnich zadan, aby ustali¢ za
kazdym razem poziom startowy do dalszego etapu. Dlatego réwniez, nie uzywam slowa
,hauczanie” lecz ,,uczenie si¢ razem z uczniem”, gdyz nie wiem co przyniesie nastgpna

lekcja, jakie inspiracje, jakie nastroje uczniéw, jakimi wydarzeniami begdzie zyt swiat do

2% f ukawski T. ,.Szkota w chmurze w zabkowskiej podstawdéwce” w Meritum Mazowiecki Kwartalnik

Edukacyjny nr 4 (39) 2015
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ktorych bede sie¢ mogl odnosi¢ inspirujgc uczniow. Dlatego jeszcze, musze dbaé
0 kulture porozumiewania si¢ z moimi uczniami, aby panowata atmosfera wzajemnego
zaufania. Dlatego, w koncu, nie chce ,,przylapa¢ swoich uczniéw na czyms$ ztym lub na
bledzie”-Pragne ,,przylapaé¢ ucznia na czyms dobrym i sie tym ZACHWYCIC na jego

oczach” - ré6wniez jako dyrektor w stosunku do nauczycieli

Strategia ksztatcenia wyprzedzajgcego Stanistawa Dylaka

,W SKW nauczyciel nie narzuca si¢ uczniowi ze swojg wiedzg, ale interweniuje
W koniecznych sytuacjach. Praca wg. SKW stwarza nauczycielowi okazje do
demonstrowania profesjonalizmu pedagogicznego bardziej niz w przekazywaniu

Wiedzy.”207

Fryderyk Herbart byl pierwszym, ktéry naukowo opracowat zasade aktywizowania
posiadanej przez ucznidw wiedzy. Tezy te rOwniez prezentowane byly przez Wygotskiego
oraz Piageta i w nastepstwie Dawida Ausubela, ktory byt psychologiem spotecznym. Ten
ostatni nawigzujac do Piageta opracowatl teori¢ ,,uprzedniego organizowania posiadanej
wiedzy”. Znajdziemy tu réwniez podobienstwo do Brunera, ktory moéowit o ,,wiedzy
czynnej” uczniéw. Ausubel byt przekonany, ze istota uczenia si¢ jest nawigzywanie do
tego co 1 jak uczniowie juz wiedza na dany temat. Uwazal, réwniez ze szczegdlowe
uczenie si¢ tematu powinno by¢ poprzedzone poznaniem go w ogélnym zarysie. Na bazie
tych teorii w 2010 roku w Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Zaktadzie Pedeutologii
pod kierunkiem profesora Stanistawa Dylaka opracowano Strategie Ksztatcenia
Wyprzedzajacego. Jest ona istotna z punktu widzenia plastyczno$ci mozgu i konstruktow
wiedzy w nim, gdyz umyst ma dochodzi¢ do wiedzy sam zmuszany codziennymi
zroznicowanymi zadaniami. Jako najwazniejsza ceche¢ SKW Dylak podaje ,,aktywowanie
przez ucznidw posiadanych juz wiadomosci czy potocznej wiedzy przed dana lekcja
podczas samodzielnego poszukiwania, inspirowanego przez nauczyciela mozliwie takze

208

w komunikacji z réwiesnikami.”> Uczen ma za zadanie samodzielnie zdoby¢ ogodlne

rozumienie zadanej tematyki, zidentyfikowa¢ wiadomosci oraz osobiste doswiadczenia.

7 Dylak S. ,,Architektura wiedzy w szkole” Difin, Warszawa 2013 s. 216
2% Tamze, s. 204
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Uczen zajmuje si¢ zadanymi przez nauczyciela zadaniami dopiero w drugiej fazie.
Natomiast przychodzi na lekcje juz przygotowany do przedstawienia swojej wiedzy
nauczycielowi, ktory juz nie przekazuje nowych informacji o danym temacie tylko
inspiruje do zadan systematyzujagcych wiadomosci opanowane przez uczniow.
W koncowej fazie nastgpuje ewaluacja dokonywana gltownie przez samych uczniow.
»Zadania stawiane uczniom do wykonania tuz przed lekcja ukierunkowujg ich wstepne
myslenie i budowanie ogolnych, surowych poje¢ w obrgbie danego zagadnienia. Podczas
nastepujacej w drugiej fazie pracy kierowanej przez zadania i polecenia nauczyciela, te
aktywowane wiadomos$ci sg wigczane przez ucznia do konstruowania wiedzy nowej na
dany temat, przede wszystkim wiedzy systematyzowanej. W ten sposdb nowe wiadomosci

, . . ... . . )
s3 — moga by¢ — czynnie wiazane z tymi juz zakorzenionymi w pamigci.”?%°

Fazy Strategii Ksztalcenia Wyprzedzajacego:

e Pierwsza (przed lekcja): Aktywacja —aktywowanie uczniéw, ich wiedzy potocznej
o przedmiotach, zjawiskach, problemach. Uczniowie dokonuja refleksji dotyczacej
przedmiotu lekcji samodzielnie.

e Druga (przed lekcja): Przetwarzanie — uczniowie wykonuja konkretne zadania
zwigzane z zadanym tematem w oparciu o rdznorodne materialty dydaktyczne.
Uczniowie pracuja samodzielnie, w grupach, w porozumieniu mi¢dzy sobg oraz
Z nauczycielem: dgza do porzadkowania 1 filtrowania zebranego materiatu.

e Trzecia (na lekcji): Systematyzacja — realizowana na lekcji w obecnosci
nauczyciela. Uczniowie systematyzujg wiadomosci nabyte podczas odpowiadania
na pytania 1 rozwigzywania zadan. USwiadamiajag sobie wilasne konstrukty
poznawcze i umieszczajg je W Systemie kategorii naukowych wg. okreslonych,
wybranych przez nauczyciela kategorii celow edukacyjnych.

e Czwarta: Ewaluacja — uczniowie zajmuja si¢ zdobyta wiedza juz jako krytycy,
sedziowie, recenzenci. Etap ksztaltuje w uczniach przekonanie, ze wiedza rodzi

nastepne, nowe pytania i ma charakter czasowy 1 egzystencjalny wymiar.210

Wazng cechg strategii wedlug Dylaka jest wykorzystanie zaangazowania uczniow
w $rodowisku cyfrowym. Z narzgdzi oferowanych przez technologi¢ uczniowie najbardziej

moga korzysta¢ w pierwszych dwu fazach przed lekcjg oraz w komunikacji miedzy soba

2% Tamze, s. 204
0 Tamze, s. 202
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oraz z nauczycielem. Technologia dedykowang dla SKW dzisiaj sg rozwigzania
chmurowe; takie platformy jak code.org czy office 365, o ktérych w nastepnych
podrozdziatach. Naukowe zastosowanie tych technologii w edukacji tlumaczy ich
doskonata spojnos¢ z konstruktywistyczng teorig wiedzy i dochodzenia do niej. TIK
wykorzystuje dorobek nauk pedagogicznych i psychologicznych Brunera, Wygotskiego,
Barnes’a, a gtownie, zdaniem Dylaka, Ausbuela — tworcy koncepcji teorii organizatora
wyprzedzajacego (advance organizer). ,,Zasadniczg funkcja organizatora wyprzedzajacego
jest powigzanie tego, co uczen wie, z tym co ma poznaé zanim przystapi do studiowania
nowego fragmentu.”** W nastepnym podrozdziale jako egzemplifikacje teoretycznych
zatozen konstruktywizmu przedstawiam, wigc platformy dedykowane jakby specjalnie dla
SKM czyli code.org do nauki programowania i office 365 wykorzystywang przez ,,Szkoty

w chmurze” na wszystkich szkolnych zajeciach.

! Tamze, s. 210
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3. Egzemplifikacje teoretycznych zatozen konstruktywizmu

Platforma edukacyjna code.org

Strategia Ksztalcenia Wyprzedzajacego moim zdaniem wychodzi naprzeciw
stwierdzeniu, ze podrgczniki szkolne w epoce cyfryzacji prowadza do blednego
postepowania przez nauczycieli chcacych je ,,przerobi¢” pedzac pobieznie temat za
tematem. Brak interakcyjnos$ci podrecznika z uzytkownikiem to nastgpny powod do ich
odrzucenia na rzecz inteligentnych, interakcyjnych platform internetowych
z indywidualnym kontem dla ucznia i systemem indywidualizacji tre$ci. Praca z taka
platformg w klasie 25 osobowej zmusi nauczyciela do rezygnacji z metod podajacych,
gdyz po jakim$ czasie kazdy z uczniow be¢dzie w innym zadaniu lub nawet temacie.
Nastgpi indywidualizacja, jaka jeszcze nigdy nie byla mozliwa w edukacji, w ktorej
przewazajaca forma organizacji pracy jest zespot uczniow w klasie szkolnej. Przykladem
takiej zarzadzanej w chmurze platformy edukacyjnej jest CODE.ORG.?? Jest to
organizacja non-profit i strona internetowa o takim samym adresie, ktéra ma zachgcié
ludzi, zwlaszcza ucznidow szkot na catym Swiecie do nauki programowania. Zawiera
bezptatne lekcje zawarte w kursach o réoznym stopniu trudnosci, a inicjatywa skierowana
jest rowniez do szkot w celu zachecenia ich do wiaczenia wigkszej liczby zajec
informatyki do programu nauczania. Inicjatywa ma duze wsparcie, szczegdlnie w Stanach
Zjednoczonych, skad pochodzi, gdzie w promocje jej wiaczyt si¢ sam prezydent Barack
Obama. Liczba uczestnikow platformy w pazdzierniku 2017 roku wynosita okoto 460 min
uczniéw, nauczycieli 1 innych dorostych chcacych doskonali¢ swoje umiejetnosci
programistyczne. Logujac si¢ do platformy uzytkownik otrzymuje wybor czy chce zostaé
uczniem czy nauczycielem. Roznica jest, ze w koncie pedagoga mamy mozliwos¢
tworzenia klas uczniowskich, ktorymi mozna zarzadza¢ dodajac tam uczniéw. Panel
nauczyciela pozwala na $ledzenie postgpow ucznidOw niezaleznie gdzie i1 kiedy wykonuja
oni swoje zadane przez system zadania, gdyz cata operacja nastgpuje w chmurze
obliczeniowej. Uczen, ktory zaloguje si¢ na indywidualne konto platformy, zostaje
rozpoznany 1 zasugerowane mu beda zadania do wykonania. Przed ich wykonaniem

otrzyma filmy instruktarzowe. Algorytm, czuwajacy nad procesem uczenia si¢ ucznia jest

212 7r6dto: www.code.org
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tak napisany, by w momencie popetnienia biedu przez uczestnika zadania zasugerowa¢ mu
inne drogi wyboru rozwigzania. Wypetnia to potrzeb¢ edukacyjng jaka jest samodzielne
konstruowanie wiedzy. To platforma i jej algorytm przejmuja od nauczyciela funkcje
organizatora procesu nauczania. Zmienia si¢ tu rola nauczyciela. W pracy z code.org nie
ma juz potrzeby pracy w systemie klasowo — lekcyjnym. Uczen moze zadania wykonywac
samodzielnie w domu, jedynie konsultowac si¢ z nauczycielem w szkole, cho¢ to rowniez
mozna robi¢ zdalnie. Burzy to sposéb myslenia o szkole, gdyz samo przybycie na lekcje
pelni wylgcznie funkcje motywacyjng do wykonania zadania, a rolg nauczyciela bedzie tu
wspieranie, opieka i nagradzanie poprzez motywowanie. Code.org jest dedykowana do
nauki programowania. Osobi$cie uwazam, ze jej idea interaktywnos$ci, podmiotowosci,
oceniania poprzez osigganie nastgpnych poziomdéw ,wtajemniczenia” nagradzanych
plakietkami do portfolio ucznia, powinna by¢ wzorem dla platform dedykowanych innym
przedmiotom gdyz otwiera mozliwo$¢ samodzielnego konstruowania wiedzy przez ucznia

poprzez wykonywanie zadanych zadan.

Nauczanie ,,w gtgb” Kierana Egana

Zachwycanie si¢ nauczyciela dziatalno$cia ucznidow uczacych sie, jezeli wystepuje
u nauczycieli, jest zazwyczaj ceche osobistg. Nie jest warto§cig powszechnie uznawang na
polu zawodowym. Wydaje si¢, ze wsrdd spotecznosci nauczycielskiej nadal pokutuje
jednak wyobrazenie o sylwetce profesjonalisty jako osoby zdystansowanej od emocji.
Moim zdaniem emocjonalno$¢ jest cecha nieodlagczng uczenia si¢ uczniow. Pasja,
motywacja, ciekawos$¢ §wiata, tworczo$¢ — cechy tak pozadane w procesie uczenia si¢ sa
wlasnie wynikiem emocji, zachwytu nad zjawiskiem, ktore ma zosta¢c w umysle dziecka
zinterpretowane jako wiedza szkolna. Witasnie tworczo$¢ i wyobraznia sg zjawiskami
w edukacji badanymi przez irlandzkiego profesora Kierana Egana prowadzgcego
w Kanadzie Instytut Badan nad wyobraznig w edukacji, ktory szerzy ide¢ ,learning in
depth” (nauczanie w glab). Koncepcja proponuje rownolegle z rozszerzaniem w poziomie
zakresu wiedzy szkolnej o tematach w odseparowanych dyscyplinach naukowych
studiowanie interdyscyplinarne jednego tematu gidéwnego. Egan dowodzi, iz u ucznidéw,
ktérzy na zajeciach przez kilka lat zglebiaja jeden podany temat w sposob

interdyscyplinarny zaobserwowano umiej¢tnos¢ budowania struktur poznawczych,
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konstruowanie wiedzy, rozw6j kompetencji migkkich, spotecznych, che¢ i zapat do
naukowego dziatania, rozbudzenie ciekawosci poznawczej. Ma to wpltyw na wszystkie
pozostate dyscypliny wiedzy tak jak np. nauka gry na skrzypcach wspomaga nauczanie

matematyki.?"

Kieran Egan, wykladowca Simon Fraser University - na podstawie badan
przeprowadzonych w 22 krajach na grupie ok 120 000 uczniéw, stwierdza, ze edukacja
powinna obejmowac¢ zarowno szerokie poszerzanie wiedzy jak 1 zglebianie jej
wielostopniowo. Przez szerokos$¢ wiedzy rozumie znajomos$é $wiata wokot siebie i jaka to
daje szans¢ na wtasng droge rozwoju. Jak rowniez jej (tej wiedzy) uzytkowy charakter oraz
ekspozycje na sztuke i artyzm. Poprzez glebokos$¢ wiedzy Kieran Egan rozumie poznanie
jej natury; odréznienie ,,wiedzy” od ,przekonania” oraz osadzenie jej we wlasnym
doswiadczeniu. W obecnych systemach edukacji uczenie si¢ w zakresie ,,szerokoS$ci
wiedzy” jest ogolnie dostgpne natomiast penetrowanie ,,glebokosci wiedzy” tylko dla
nielicznych 1 zazwyczaj poza systemem. Mottem projektu Egana jest powiedzenie
Vincenta van Gogha: :Jezeli jeste$ mistrzem jednej rzeczy i rozumiesz ja bardzo dobrze to
tym samym zglgbisz 1 zrozumiesz rowniez inne rzeczy’ Zgodnie z ideg Egana projekt
,Learning in Depth:” to ciagly proces uczenia si¢, ktory angazuje dziecko od pierwszego
dnia szkoly do ostatniego. Dlatego pierwszego dnia w szkole kazde dziecko otrzymuje
temat, ktory bedzie zglgbia¢ przez cate lata szkolne. Uczniowie tworzg ,,portfolio” tematu
Ina zajeciach pozalekcyjnych, poza obowigzujacym programem nauczania prowadza
swoje badania. Wspoélpracuja przy tym z nauczycielami, rodzicami, rowie$nikami,
starszymi kolegami, a nawet z ekspertami, zarowno podczas zaje¢ szkolnych, jak i po
szkole. Podczas festiwali naukowych organizowanych w szkole 1 innych wydarzen ,,mali
badacze” maja mozliwo$¢ wykazania si¢ przyrostem swojej wiedzy o zadanym temacie
prezentujac si¢ przed audytorium. Zdaniem Egana, po przej$ciu przez Jego projekt kazdy
absolwent szkoty konczy ja z prawdziwa wiedzag — zaro6wno w jej ,,szerokosci” jak
I ,,glebi”. Jako argumentacj¢ profesor przytacza przypadek Sary — jednej z uczennic —
benificjentki programu. Podczas pierwszego dnia w szkole Sara i jej rodzice uczestniczyli
w ceremonii szkolnej na ktorej wylosowano jej temat. Jej portfolio miato zawiera¢ wiedze
o jabtkach. Przez lata szkolne Sara regularnie spotykata si¢ ze swoim nauczycielem

I odbierata sugestie co do jej badan nad tematem jablek. Odkrywata co raz to nowe

23 Egan K. ,,The Future of Education. Remagining Our Schools from the Ground Up”. Yale University
Press. New Haven and London 2008

132



tajemnice zwigzane z jablkami wraz ze swoimi rodzicami, przyjacidlmi oraz
wspotpracowala z innymi dzieémi majacymi ten sam temat. Prezentowala swoje

osiggnigcia zawarte w ,,portfolio” o jabtkach. Sara badata jabtka interdyscyplinarnie.

Wprawdzie Sara badata tematyke zwigzang z jabtkami w sposob interdyscyplinarny
ponizej prezentuje wyniki jej poszukiwan przedstawione przez Egana podczas konferencji

w Szkole Podstawowej nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach w pazdzierniku 2017 roku.

Dyscyplina Wyniki badan Sary

Biologia na §wiecie jest 7.200 odmian jabtek

Geografia jabtka pochodzg z Kazachstanu

Fizyka legenda  Newtona, spadajgce  jablko
I grawitacja

Poezja, literatura, powiedzenia ,the golden apples of the sun,” “the apple of

99 <¢

my eye,” “an apple a day, keeps the doctor

away

Zdrowie jabtka  chronity =~ marynarzy  przed
szkorbutem

Genetyka niektore jablka g genetycznie

zmodyfikowane, aby oprze¢ si¢ chorobom

Ekologia niektore pestycydy zmniejszaja zdolnosc
przetworzenia jablek
Malarstwo Magritte 1 Cezanne malowali zielone jabtka

Tabela nr 2. Wyniki badan Sary metodq nauczania w glgh. Tematyka: Jabtka. Zrédlo:
Opracowanie wilasne na podstawie prezentacji Kierana Egana podczas konferencji w Szkole

Podstawowej nr 3 im. Matego Powstarnca w Zgbkach w pazdzierniku 2017 roku.

Sara badata jabtka na wiele r6znych sposobow:

e pracowala w terenie — chodzita wraz z Tata do lokalnego sklepu aby obserwowac
rézne odmiany jabtek

e odwiedzata biblioteke - bibliotekarka pomagata jej wyszukaé, w jaki sposob jabtka
byly uzywane przez lata
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e przeprowadzata eksperymenty - wypiekata jabtka, aby spojrze¢ na wptyw ciepta na
rozne odmiany

e przeszukiwala Internet — zlokalizowata Kazachstan i wydrukowata mape, tworzyta
wykresy i tabele

e rysowala i tworzyta modele jabtek

e pisata historyjki i wiersze zwigzane z tematyka

Przez lata pracy w projekcie uczenia si¢ ,,w glab” Sara uzyskata dostateczng wiedzg
tematu, co uczynito ja ekspertem. Poprzez ten proces Sara réwniez stala si¢ ekspertem
W nauce; rozwingta poczucie sprawstwa, ktore motywuje ja do uczenia si¢ i zdobyla
umiejetnosci niezbedne do uczenia si¢ dowolnego tematu. Podsumowujac Sara wzbogacita
si¢ 0 zrozumienie wiedzy i podejscia, ktore pozwoli jej odnies¢ sukces w jej dorostym
zyciu. 2

Technologia informacyjno — komunikacyjna byta ,,w tle” dziatan Sary tworzac przyjazne
badaniom s$rodowisko. Cele edukacyjne byly wazniejsze. Czas juz aby nauczyciele nie
uczyli o technologii tylko ,,za pomocg technologii”. Nie uczyli o Internecie tylko
traktowali sie¢ jak biblioteke i warsztat czy laboratorium a komputer jako narzedzie — jak
dlugopis czy milotek. Nadal nie rozumiem dlaczego w podrgcznikach do szkoty
podstawowej jest tyle o budowie komputera. Idac ta zasadg czy powinnismy si¢ uczy¢
0 budowie lodowki, telewizora czy roweru a moze autobusu, ktorym jezdzimy do szkoty?
Niestety w dzisiejszej szkole uczymy historii informatyki zamiast uzywac¢ technologii,
ktora uczniowie maja w kieszeni pod postacig smartfona. Potrzebne nam nauczycielom
i naszym uczniom myslenie typu ,,META”. Dylak stawia pytanie po co dzisiaj
przychodzimy do szkoty? Dawniej dlatego by dowiadywaé si¢ o $wiecie 1 rozwijac
ciekawos$¢ $wiata lub rozwija¢ zainteresowania matematyczne czy przyrodnicze. Obecnie
mozna z przekora stwierdzi¢, ze dzieci przychodza do szkotly nie na lekcje lecz na przerwy.
Chca zaspokaja¢ potrzebe socjalizacji 1 rozwija¢ kontakty rowiesnicze, biega¢, bawié sie,
szturcha¢ dla zabawy zaspokajajac potrzebe kontaktu, gania¢ si¢, budowac 1 dostosowywac
si¢ do hierarchii spotecznych w swoim $rodowisku i wiele innych. Moze, wigc

powinni$my dzieciom zamiast wiedzy dostarcza¢ RELACJE i stwarza im mozliwosci?

214 7rodto: Wystapienie Kierana Egana podczas konferencji w Szkole Podstawowej nr 3 im. Matego

Powstanca w Zgbkach w pazdzierniku 2017 roku.
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Wierzg, iz szkoty badaja potrzeby zainteresowan uczniow 1 organizujag im zgodnie
z wynikami badan zajgcia pozalekcyjne jednak obecnie szersze spektrum dla realizacji
hobby daje §wiat cyfrowy. Uczen realizuje si¢ w §wiecie Internetu najczesciej poza szkota.
W sieci znajduja filmy instruktarzowe doskonalgce gre w futbol, czy przepisy kulinarne,
opisy kodow do gier by zaprogramowa¢ nowy $wiat do gry wirtualnej, wskazowki do
wyszukanej choreografii tanecznej. Dlatego nalezy zastanowi¢ si¢ jak wypetni¢ t¢ luke
w szkole. Jezeli nauczyciele beda nadal probowaé wyktada¢ czy ,,przekazywac” wiedze
szkota stanie si¢ instytucjg sztuczng, nieprzyjazng i po prostu niecieckawg. W skrajnych
przypadkach zamiast stymulowaé¢ do rozwoju bedzie cofa¢ dzieci, zniechecaé, thumic ich
naturalne: ekspresje, kreatywnos¢ i ciekawos¢ §wiata. Jezeli dzieci przychodza do szkoty
,»ha przerwe” sprawmy aby lekcja wygladala spontanicznie jak zajecia w domu kultury. By
zajgcia byly oparte na pracy wspolnej, interakcyjnej pomigdzy uczniami. Wreszcie by nie
nauczyciel méwit przez 95% zaje¢ a uczniowie pozostale 5 procent jako udzielajacy
odpowiedzi na pytania tylko odwrotnie. Zmienia si¢ tu rola nauczyciela na sterujacego
procesem i aktywnoS$cia dzieci pomocnego w samodzielnym uczniowskim dzialaniu
opiekuna. Nuda w szkole jezeli wystepuje, ma swoje podioze niestety w podejsciu
nauczycieli do swoich obowigzkow czesto w nieswiadomy sposob. Nauczyciel chcac
dobrze wykonywaé swoje obowiazki jest zaangazowany w ,,przekazywanie wiedzy”
(pisatem juz, ze wiedzy nie da si¢ ,,przekazac”) i realizacj¢ programu nauczania najczesciej
poprzez pracg z podrgcznikiem. W wyniku takiego postgpowania to nie uczen, ktory
powinien by¢ aktywny w wysitku umystowym dziata lecz nauczyciel, ktéry w nastgpstwie
jest wyczerpany juz po drugiej czy trzeciej godzinie zaje¢. Rdznica pomiedzy nauczajagcym
cztowiekiem a nauczycielem , ktorg rozwazal Bruner, powinna uwidacznia¢ si¢ wtasnie
W umiejetnosci sterowaniem procesem poznawczym ucznia. Nauczyciel powinien pomoc
uczniowi samodzielnie wykona¢ zadanie w tempie odpowiednim 1 dostosowanym
samodzielnie dla dziecka. System klasowo-lekcyjny nie umozliwia takiej indywidualizacji
a zmusza wrecz swoimi rozwigzaniami w pracy z duzg grupa do metod transmisyjnych.
Technologie informacyjno - komunikacyjne sa szansg na to by konieczno$¢ ekonomiczna
trwania systemu klasowo lekcyjnego nie byta bariera w indywidualnym rozwoju dziecka.
Zadania sugerowane przez interaktywne gry edukacyjne oraz platformy i samodzielnie
wykonywanie ich w formie pracy 1:1 (uczen : tablet) nawet w klasie 25 osobowe] sa
rozwigzaniem problemu. Warunkiem jest zrozumienie przez nauczyciela idei

interakcyjnego nauczania. W innym przypadku nawet z uzyciem technologii bgdzie to
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tylko pozorne, gdyz nieumiejetne wprowadzenie TIK do szkoty moze nadal generowac
brak wspoluczestnictwa uczniow w organizacji celéw oraz brak ich aktywnosci oraz

odtworcze wykonywanie polecen

Projekt interdyscyplinarny. Debata uczniowska z TIK ,,w tle” procesu edukacyjnego

Przypominajagc rozwazania Douglasa Barnes’a oraz Jerome Brunera o mowie
eksploracyjnej sterujacej mysleniem uczniow oraz Stanistawa Dylaka o roli debaty
W procesie konstruowania wiedzy poprzez interpretacje rzeczywistosci - chciatbym
przytoczy¢ projekt, ktory od kilku lat cyklicznie odbywa si¢ w Szkole Podstawowej Nr 3
im. Matego Powstanca w Zabkach. Jest to debata uczniowska ,,Powstanie Warszawskie —

Za i Przeciw”, ktorego jestem pomystodawca.

Do udzialu w debacie co roku spoteczno$¢ szkolna zaprasza ucznidéw i nauczycieli
Z r6znych szkot, rowniez zagranicznych. W 2016 roku, debata odbyla si¢ wraz ze szkotami
z Wielkiej Brytanii, Kosowa oraz Warszawy. Dyskusje, ktora odbyta si¢ przy audytorium
uczestnikow konferencji ,,Model Nowoczesnej Szkoty” poprzedzito szereg spotkan za
pomoca wideokonferencji oraz prac z wykorzystaniem aplikacji chmurowych
umozliwiajagcych zdalng prace nad edycja udostepnionych ,w chmurze” plikow.
Uczniowie ze szkot polskich, brytyjskiej 1 z Kosowa porozumiewali si¢ za pomoca
Skype’a, bedacego sktadnikiem platformy Office 365 wdrozonej w zabkowskiej placowce.
Praca na udostepnionym w chmurze przez jednego z uczniéow pliku czyni go przywddca
odpowiedzialnym za projekt. Rozdziela on role pozostatym cztonkom grupy przypisujac
im zadania do samodzielnego wykonania. Witasciciel udostgpnionego pliku wskazat
miejsca do edytowania i1 przydzielit wspotpracownikom tematyke tresci. W ten sposob
uczniowie ucza si¢ wspolpracy, wspotodpowiedzialnosci za projekt i samodzielnie
konstruujg swoja wiedze. Dzieci porozumiewaty si¢ w jezyku angielskim, a ich zadaniem
byto opowiedzenie uczniom spoza Polski o historii Powstania Warszawskiego. Nastgpnie
wykonaty zdalnie wspodlne projekty —prezentacjc w Power Point online oraz strone
internetowa w SWAY. Wazne, bylo by uczniowie mieli mozliwo$¢ zaprezentowania
wynikow projektow przed audytorium, dlatego tez podczas konferencji Model

Nowoczesne] Szkoly w przerwie dyskusji o Powstaniu z pomoca wideokonferencji
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uczniowie pokazali si¢ i zaprezentowano prace. Sama dyskusja odbywata si¢ na sali
gimnastycznej, gdzie uczniowie mogli wyraza¢ swoje tezy dotyczace patriotycznego
zrywu Polakéw w 1944 roku. Wszystkiemu przystuchiwali si¢ autentyczni uczestnicy
Powstania Pan Eugeniusz Tyrajski oraz Pani Jolanta Kolczynska. Dzieci miaty kontakt
I mozliwo$¢ dyskusji ze $wiadkami historii. Uczniowie ze szkolnego kota filmowego
rejestrowali wydarzenie w nastgpstwie czego zrealizowali materiat filmowy opublikowany
na szkolnym kanale you tube; uczniowie szkolnej redakcji gazety ,,Biedroneczka” zdjecia
i reportaz na tamach czasopisma oraz jego internetowym wydaniu. Podczas dyskusji
chtopcy z kota ,,Szkolny SwayLab” na zywo zamieszczali zdjgcia oraz komentarze na
biezaco edytowane w chmurowej aplikacji SWAY. Dodatkowo dyskusje przerywano
wystepami artystycznymi dzieci z kola teatralnego oraz chéru. Powstanie Warszawskie
przedstawiono interdyscyplinarnie angazujac cala szkolng spoteczno$¢ i1 dodatkowo

zsieciowang poprzez kontakty z pomoca technologii.215

Taka ,,zywa lekcja historii” to niezapomniane chwile w szkole. Emocje utrwalaja wiedzg —
pisatem o tym w rozdziale drugim przytaczajac wyniki badan Andrew Koob’a.
Technologie zastosowane w projekcie wyniosty dziatania uczniow w zupelnie inny
wymiar. Uczniowie oprocz nabywanej samodzielnie w sposob interdyscyplinarny wiedzy
ze szkolnego programu nauczania nabywali kompetencji spotecznych. Mysli i koncepcje
pedagogiczne Brunrera, Barnesa i innych mialy tu zastosowanie praktyczne. Nie bylo
transmisyjnego ,,przekazywania”, natomiast byla eksploracja, interpretacja, interakcja,
improwizacja, prezentowanie ,,mowy ostatecznej”, uczniowie byli zaangazowani
spolecznie 1 emocjonalnie a przy tym budowali nowe konstrukty we wiasnych umystach,

ktore zostang im na cate zycie jako pozytywnie zabarwione wspomnienie.

Program dla innowacyjnych szkét ,Szkota w chmurze”

2> Chilmon E. ,,Szkola bez technologii to dzisiaj skansen. Rozmowa z Tomaszem Lukawskim dyrektorem

Szkoty Podstawowej nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach i czlonkiem Zespotu Lidera Cyfryzacji” w TIK
w Edukacji nr 3 (17) czerwiec 2017

137



Jednym z pierwszych, ktory uzyt okreslenia ,,Szkota w chmurze” byt opisywany
przeze mnie wczesniej Sugata Mitra. Podczas konferencji TED2013 Sugata Mitra podczas
wreczania mu nagrody TED Prize méwit o swoim zyczeniu: Pomodzcie mi zbudowaé

Szkote w Chmurze®'®

. Celem idei jest inspirowanie dzieci do odkry¢ i uczenia si¢ od siebie
na wzajem w sieci. Koncerny technologiczne z ,,doliny krzemowej” wspdlnie zapowiadaja,
iz ok roku 2020 technologie komputerowe, programy operacyjne i aplikacje znajdg si¢
wylacznie w chmurze obliczeniowej. Koncepcja, by szkoty juz teraz przygotowywaty
absolwentow na przysztos¢, gdzie praca na udostgpnionych w sieci zasobach bedzie
codziennoscia, a ludzie beda si¢ uczy¢ od siebie oraz idea Mitry o uczeniu si¢ wzajemnym
dzieci jest spdjna z koncepcja mysli pedagogicznych prezentowanych w niniejszej pracy.
W Polsce istnieje sie¢ ,,Szkoét w chmurze”, ktore zarzadzanie placowka oraz tre$ciami
edukacyjnymi jak rowniez metodyka wzajemnego uczenia si¢ w grupie na udostepnionych
zasobach opieraja na rozwigzaniach przysztosci, ktorym jest wiasnie ,,chmura

obliczeniowa”.

Pierwsza w Polsce pilotazowg ,,Szkota w chmurze” na bazie rozwigzan ktorej w roku 2017
powstato ponad 60 szkot byta Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach.
W roku 2014 opracowalem ramy pilotazu wspolnie z jednym z migdzynarodowych
koncernéw komputerowych i rozpoczeliSmy program inaugurujac go konferencja prasowa

w czerwcu 2015 roku w placc’)wce.217
Zalozenia programu ,,Szkota w Chmurze” to:

Szkola bazujaca na technologii, jednoczesnie integrujaca nowe modele uczenia si¢
I nauczania, oraz sposoby komunikacji 1 wspolpracy pomigdzy nauczycielami,

pracownikami, uczniami i rodzicami;

Szkota przygotowujaca uczniéw do aktywnego i madrego wykorzystywania technologii

informacyjno-komunikacyjnych na kazdym etapie edukacji;

216 7r6dto TED.COM: https://www.ted.com/talks/sugata_mitra_build_a_school_in_the cloud

Y Yukawski T. ,Szkota w chmurze w zabkowskiej podstawowce” w Meritum Mazowiecki Kwartalnik
Edukacyjny nr 4 (39) 2015

138



https://www.ted.com/talks/sugata_mitra_build_a_school_in_the_cloud

Szkota, w ktorej kadra pedagogiczna odgrywa kluczowa role i jest gotowa na doskonalenie
warsztatu pracy z wykorzystaniem nowych technologii, a takze uczaca, jak z tej

technologii korzysta¢ w procesie zdobywania wiedzy i kompetencji przez uczniéw;

Szkota, ktora koresponduje ze zmianami ekonomicznymi i spotecznymi, a przez to
przygotowuje swoich uczniow do aktywnego podejmowania wyzwan edukacyjnych

i zawodowych po opuszczeniu szkoty.

Uznajac za zasadne dla koncepcji pedagogicznych prezentowanych w niniejszej pracy
postanowitem przytoczy¢ wypowiedzi dyrektorow szkot, ktore dotaczyly do programu
w roku 2017 1 zdobyly autoryzowane certyfikaty 1 opisa¢ obszary, w ktérych wdrozenie
platformy Office 365 wspomogto prace szkoty. Placowki, ktére zostaty poniekad
zsieciowane poprzez platform¢ dedykowang do wymiany doswiadczen edukatorow sg
jednym z dowodow na budzacy si¢ ruch oddolnych szkot nie czekajacych na zmiane
systemowg. Zmiana przyjdzie wraz z pelnym wdrozeniem technologii przy jednoczesnym
umiejetnym jej zastosowaniu. W technologiach informacyjnych upatruje szanse¢ rozwoju
amoze nawet rewolucje, ktoéra pedagodzy nazywaja konstruktywizmem. Dowodem na
budzaca si¢ ,,Polska Szkole” sa placowki, ktére otrzymaly migdzynarodowy status
»Showcase School”. Juz 6 polskich placowek moze pochwali¢ si¢ tym, iz uczyniono z nich
centra kompetencyjne na miare $wiatowg. O masowosci transformacji $wiadczy skala
zmiany. Ot6z w 2017 roku szkoét w Polsce pretendujacych do wpisania na §wiatowa liste
innowacyjnych szkét tzw. ,,Showcase School” jest ponad 60 rozsianych po catym kraju
tworzac kaskadowy system centrow kompetencyjnych w regionach. Szkoty te dostownie
promieniujag swoja witalno$cig, kompetencjami oraz innowacyjnym podejsciem do
zastosowania TIK w edukacji. To wtasnie wspomniana sie¢ ,,Szkot w Chmurze”.
Postanowilem porozmawia¢ z bohaterami tych zmian, ludZmi nie ogladajacymi si¢ na
malkontentow - nauczycielami i dyrektorami szkol, ktore osiggnety  sukces.
W placowkach, ktore przeszty juz proces transformacji i staty si¢ ,,Szkotami w chmurze”
oraz ,,Schowcase Schools” pracuja nauczyciele i dyrektorzy, ktorzy dzieki swojej
innowacyjnej pracy uzyskali prestizowy tytut eksperta ,,Microsoft Innovative Educator

Expert” i sg czynnymi uczestnikami portalu http://education.microsoft.com, gdzie koncern
218

zapewnia t¢ 1 inne $ciezki awansu edukatorom.

218 ¥ ukawski T. ,,Microsoft Showcase Schools oraz Szkoty w Chmurze Microsoft” w ,, TIK w Edukacji” Nr 2
(18) pazdziernik 2017 http://www.tikwedukacji.pl/advertorial/
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,Zauroczeni chmurg” jak powiedzial Mariusz Domanski - Dyrektor 11 Liceum
Ogolnoksztatcqcego im. A. Mickiewicza w Stupsku. ,, Od momentu, kiedy szkola wdrozyta
Office 365 tj. styczen 2016 roku dostrzeglem wiele korzysci dla wszystkich uczestnikow
procesu edukacyjnego tj. uczniow, nauczycieli oraz dla mnie, jako dyrektora szkoly.”
Domanski - dyrektor placéwki ktora zajeta 43 pozycje w prestizowym Rankingu Szkot
Olimpijskich 2017, co plasuje szkotg jako 6sma najlepsza w wojewodztwie pomorskim —
uwaza, ze dzigki wdrozeniu TIK absolwenci Jego szkoty zwigkszyli swoje szanse na rynku
pracy m.in. poprzez doskonalenie umiej¢tnosci pracy w grupie. Jest to wyjatkowa
umiejetnos¢ dostrzezenia, ze technologia wspiera kompetencje ,,migkkie”, tak bardzo
obecnie doceniane na rynku pracy przez pracodawcoéw. Stwarza to szans¢ nabywania
kompetencji XXI wieku takich jak: Krytyczne myslenie 1 rozwigzywanie problemows;
Wspotpraca 1 przywoddztwo; Operatywnos¢ i zdolno$¢  adaptacji;  Inicjatywa
| przedsigbiorczo$¢; Efektywna komunikacja w mowie 1 piSmie; Pozyskiwanie
i analizowanie informacji; Ciekawo$¢ i wyobraznia®™®. | Istomym atutem narzedzia jest
szybsza informacja zwrotna w interesujgcym mnie zagadnieniu, przy dobrze
sformutowanym pytaniu i przygotowanej tabeli, w ciggu kilkunastu minut otrzymuje
gotowq odpowiedz. Odnosze rowniez wrazenie, iz od momentu rozpoczecia pracy z Office
365 zwiekszam swojg efektywnos¢ pracy oraz wspieram prace zespotowg. Rozwigzanie
proste, szybkie do wdrozenia i bardzo elastyczne. Istotnym elementem jest rowniez kwestia
dziatan proekologicznych i oszczednosciowych - papier jest nam zbyteczny.” — kontynuuje
Domanski.??

Priorytetem Oktawii Gorzenskiej - dyrektorki 17 Liceum Ogdlnoksztatcgcego w Gdyni —
Szkoly 7 mocgq zmieniania swiata wediug Fundacji Ashoka a od 2017 roku ,,Szkoly
w chmurze” jest wdrazanie aplikacji Teams. Gorzenska jest koordynatorkq projektow,

trenerkq, cztonkinig grupy Superbelfrzy RP oraz autorkq bloga www.eduzmieniacz.com.

W 2015 roku zdobyta tytut Eduinspiratora w ogolnopolskim konkursie organizowanym
przez FRSE. , Aplikacja Teams daje mozliwos¢ wspolpracy wirtualnej, tworzenia
interaktywnych zasobow edukacyjnych przez uczniow i nauczycieli, a takze udzielania
informacji zwrotnej. W najblizszych planach mamy takze wykorzystanie ustugi Skype

W klasie, dzigki ktorej zabierzemy miodziez w edukacyjng podroz dookota swiata,

219 https://mylearningspringboard.com/7-survival-skills-for-21st-century-students

220y ukawski T. ,,Microsoft Showcase Schools oraz Szkoty w Chmurze Microsoft” w ,,TIK w Edukacji” Nr 2
(18) pazdziernik 2017 http://www.tikwedukacji.pl/advertorial/
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korzystajgc z bogatych zasobow platformy. Najczesciej wykorzystywang aplikacjg jest w tej
chwili w 17 LO w Gdyni OneDrive, dzigki ktoremu informacja lepiej dociera do calej
kadry. vzl

Publiczna Szkota Podstawowa nr 15 w Radomiu to szkota, w ktorej nowoczesne
technologie mocno wspieraja proces dydaktyczny. ,, Innowacyjnosé, zaangazowanie i chec
rozwijania si¢ towarzyszq zarowno naszym uczniom jak i nauczycielom” wyjasnia Dorota
Lugowska — nauczycielka informatyki. Szkota wygrala w og6lnopolskim konkursie
,Innowacyjna Szkota 2015” i znalazta si¢ w migdzynarodowym gronie Showcase School.
,, Budowanie nowoczesnej, sprawnie dziatajqgcej szkoty, spetniajgcej oczekiwania rodzicow,
uczniow i srodowiska lokalnego jest waznym zadaniem. Stgd nasza wizja szkoly, ktorg

staramy sie realizowac wdrazajgc TIK” — mowi dyrektor szkoty Matgorzata Suligowska

,Dobrq, a przede wszystkim efektywnq wspolprace zapewnia szybki i tatwy dostep
nauczycieli do dokumentow szkoly, biezgcych informacji oraz zarzqdzen dyrektora. Stuzy
temu WIRTUALNY PokOJ NAUCZYCIELSKI. Polega na tzw. witrynie internetowej, do ktorej
majq dostep tylko nauczyciele po autoryzacji. Zapewnia ona staly dostep do dokumentow
w kazdej chwili i miejscu, zawiera rowniez kalendarz oraz tablice ogloszen.” Opowiada
Lugowska wyjasniajac zastosowanie Share Point’a, ktory jest skladnikiem juz
w podstawowej, darmowej dla edukacji wersji platformy. Z reszta w bezptatnej wersji
edukacyjnej Office 365 oferuje procz wspomnianych - 5 TB miejsca na dane w chmurze
OneDrive, pakiet biurowy online (World, Excell, Power Point), wirtualny notatnik
OneNote tak skonfigurowany (ClassNotebook) by w kilka sekund utworzy¢ udostepnione
uczniom zasoby nauczyciela wraz ze wspotdzielong przestrzenia do pracy grupowej
nazywane w SP3 w Zabkach — jednej z pierwszych polskich ,,Showcase Schools” -
»zeszytami w chmurze”. Trzeba zauwazyC, ze platforma jest zgodna z przepisami
0 ochronie danych osobowych W pakiecie edukacyjnym mamy rowniez Sway aplikacj¢ do
internetowych, zdalnie edytowanych prezentacji, formularze i1 ankiety — Forms,
spoteczno$ciowego Yammera, wspoldzielony dla organizacji kalendarz, Planer, Flow,
Stream, Dynamic 365, szkolny kanat wideo, poczte w domenie szkoty oraz Teams. W tym
ostatnim specjalizuje si¢ Wojciech Strojny 1 jest jak pozostali rozmowcy MIEExpertem

oraz dodatkowo Trenerem — Kierownikiem Dziatu IT 1 Architektem Systemow

! tamze
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Informatycznych w Stowarzyszeniu Wspierania Edukacji i Rodziny STERNIK. ,, /7 tym
roku zbudowalismy dla Edukacji platforme miedzyszkolng do wspdlpracy z naszymi
partnerskim szkotami. Glowne ustugi wykorzystane W tym projekcie to Teams oraz
SharePoint Online.” — tlumaczy 1 dodaje: ,, Nasze szkoly prowadzq wiele projektow
miedzyszkolnych zarowno ze szkotami w kraju jak i za granicq. Przed wdrozeniem ustugi
organizacja tej wspotpracy byta dla nas sporym wyzwaniem i niejednokrotnie w znaczgcy
sposob ograniczala realizacje tych projektow. Ustugi chmurowe ze swojej natury sq
stworzone do takiej wspoipracy”. Szkoty, ktorymi opiekuje si¢ Strojny zostaly w biezacym
roku ,,Showcase Schools”. To STRUMIENIE Liceum Ogolnoksztatcace Stowarzyszenia
STERNIK oraz podstawowka STERNIK, obie w Jozefowie. ,, W obu tych szkolach szeroko
wykorzystujemy nowoczesne technologie w ich dzialalnosci. Mozna wymieni¢ kilka
glownych przyktadow: Projekty STEM — projekty interdyscyplinarne z nauk Scistych,
Minecraft dla Edukacji — matematyka, angielski, historia, informatyka; Skype in the
Classroom” Zdaniem Wojciecha Strojnego przyktadem moze by¢ polaczenie aplikacji
OneNote z tabletami. Rozwigzanie to jest wedlug nauczycieli STERNIKA ciekawg
alternatywa do klasycznych tablic multimedialnych. ,, Notatki prowadzone przez
nauczyciela w trakcie lekcji sq w tatwy sposob zapisywane w Notesie zajec i dostepne
W dowolnym momencie dla uczniow. Uczniowie porownujgc wlasne notatki z notatkami
nauczyciela uczq sig¢ ich prawidlowego sporzgqdzania, wynajdywania najwazniejszych

tresci.” —dodaje.

Dos¢ spektakularnie, co moze by¢ przykladem dla wielu samorzadéw, wdrozenie
wykonano w Gnieznie. Wspieral je pomystodawca ,,Gnieznienskich Szkét w Chmurze” -
Pawet Jagielski. Jest nauczycielem przedmiotéw informatycznych oraz wicedyrektorem
Szkoty Podstawowej nr 12 w Gnieznie, ktora jest rowniez nowa ,,Szkota w Chmurze”.
Jagielski wyjasniajac cele projektu gnieznienskiego thumaczy: ,, Wszechstronny rozwoj
ucznia na miare XXI wieku jest najwazniejszym celem kazdej szkoly. Realizacja tej idei
mozliwa jest wtedy, gdy podmiot, jakim jest szkota, bedzie miata wsparcie i zZrozumienie
W organach prowadzqcych szkoty. Wlodarze miasta, wychodzqc naprzeciw dzisiejszemu
postepowi technologicznemu, wytyczyli sobie jako cel dostosowanie szkot na miare XXI
wieku.” W Gnieznie ,, Uczniowie majq ujednolicone oprogramowanie w szkole i domu
oraz dostep do nauczycieli, kolegow z klasy, jak rowniez do materiatow edukacyjnych
z dowolnego miejsca, w dowolnym czasie. Aplikacje chmurowe sq waznym narzedziem

W pracy grupowej nad projektami edukacyjnymi. Pozwalajq na tworzenie "zeszytow
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W chmurze". Wdrozenie TIK W szkole pozwala na nowoczesne nauczanie i administrowanie
w oparciu o technologie XXI wieku.” —wyja$nia ekspert Pawel Jagielski.

Wartos$cig dodang wszystkich ,,Szk6t w Chmurze” jest niewatpliwie ich réznorodnos¢.
Aplikacje chmurowe umozliwiaja te elastycznos$¢ jak zadne inne. Szkoty to indywidualne
ekosystemy majgce osiaggniecia dzieki kreatywnym nauczycielom tam pracujgcym
I innowacyjnym dyrektorom. Dzigki nim ich placowki staty si¢ centrami kompetencyjnymi
w regionach. ,,Showcase Schools” organizuja lekcje pokazowe na ktore mozna przyjechac
umawiajac si¢ bezposrednio z dyrektorami, niektore jak Zespdt Szkot Technicznych
im. Tadeusza Kosciuszki w Radomiu, w co roku w listopadzie, oraz Szkota Podstawowa
Nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach, cyklicznie w czerwcu, organizujg ogolopolskie
konferencje. Jest to doskonala okazja do czerpania z doswiadczen wszystkich
zsieciowanych w projektach szkot i odwiedzania ich w celu nabycia nowych inspiracji

TIK ’iem w Edukacji, co tworzy oddolny ruch kreatywnych szkot.??

2 tamze
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4. Umiejetnosci XXI wieku.??®

Fragmenty referatu wygloszonego przeze mnie na konferencji Informatyka w Edukacji, Torun,
czerwiec 2017 pod kierunkiem prof. dr. hab. Macieja M. Systo.

Catly Referat opublikowano w ,,Informatyka w Edukacji. Wokot Nowej podstawy informatyki” pod
red. dr Anna Beata Kwiatkowska prof. dr hab. Maciel M. Systo. Wydawnictwo Naukowe

Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Polskie Towarzystwo Informatyczne Torun 2017.

Recenzent: prof. dr hab. Jan Madey

Szkota Umiejetnosci XXI wieku

Wiek XXI nazywany wiekiem opartym na informacji niesie ze soba zupetnie inne
spojrzenie na edukacje. Mowi si¢ szeroko o tzw. ,,Umiejetnosciach XXI wieku”. Termin
ten odnosi si¢ do zdefiniowanych holistycznie umiej¢tnosci rozumianych jako szeroki
zakres wiedzy, umiejetnosci, nawykow pracy i cech charakteru ksztaltowanych u ucznia,
ktére zdaniem pedagogoéw-reformatoréw szkolnych, profesoréow uczelni, pracodawcow
I innych osob, majg zasadnicze znaczenie dla osiagniecia sukcesu w dzisiejszym $wiecie.
Efekty nabieraja znaczenia szczegdlnie w projektach zespotowych i karierze zawodowej.
Ogolnie rzecz biorgc, zdefiniowane tu umiejetnosci mozna zastosowa¢ we wszystkich
dziedzinach  naukowych iedukacyjnych, wcalej karierze i funkcjonowaniu
W obywatelskim spoteczenstwie przez cale Zycie224
Nalezy zauwazy¢, ze koncepcja "Umiejetnosci XXI wieku" obejmuje zakrojony na szeroka
skale 1 amorficzny zasob wiedzy 1 umiejg¢tnosci, ktore nie sa tatwe do zdefiniowania,
a ktére nie zostaly oficjalnie ujednolicone ani ustandaryzowane. Chociaz termin ten jest
szeroko stosowany w edukacji, to nie zawsze jest okreslony konsekwentnie, co moze
prowadzi¢ do nieporozumien i odmiennych interpretacji. Ponadto szereg innych pojec¢
dotyczacy stosowanych umiejetnosci migdzyprzedmiotowych, interdyscyplinarnych,
uniwersalnych, przekrojowych, jest takze szeroko stosowany w odniesieniu do pojecia

,»21st century skills”. Jednak te rdézne terminy nie sg synonimami i mogg mie¢ rozbiezne

223t ukawski T. ,,Szkota Umiejetnosci XXI wieku” w ,,Informatyka w Edukacji. Wokot nowej podstawy”
red. Kwiatkowska A., Systo M. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Torun 2017 str.
346

224 https://www.edglossary.org/21st-century-skills/
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lub wyspecjalizowane znaczenie w pewnych kontekstach technicznych 1 sg raczej

definiowane dla konkretnych umiejetnosci praktycznych. Pojecie umiejgtnosci XXI wieku

systematyzuje amerykanska organizacja dzialajaca na rzecz upowszechniania reform

edukacyjnych The Great Schools Partnership®® z siedziba w Portland. W publikowanym

stowniku reformy edukacji The Glossary Education Reform for Journalists, Parents and

Community Members

228 7definiowano liste pozadanych umiejetnosci poszukiwanych przez

pracodawcow u kandydatéw do pracy:

1.

Umiejetnos¢ krytycznego myslenia, rozwigzywania problemow, rozumowania,
analizowania, interpretacji, syntetyzowania informacji

Umiejetno$¢ przeprowadzania praktycznych badan i stawiania pytan

3. Kreatywnos¢, artyzm, ciekawo$¢, wyobraznia, innowacyjnosc¢, osobista ekspresja

8.
9.

Wytrwato$§¢,  samokontrola,  planowanie, = samodyscyplina, = umiej¢tnos¢
dostosowywania si¢ i podejmowania inicjatyw

Komunikowanie si¢ werbalne oraz za pomocg pisma, umiejetnos¢ wystapien
publicznych i1 prezentacji oraz stuchania

Przywédztwo, umiejetnos¢é pracy  zespolowej, wspolpracy, kooperacji
Z zastosowaniem urzadzen do pracy zdalnej

Umiejetno$é stosowania technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK/ICT)
Umiejetnos¢ korzystania z medidéw 1 internetowych zasobow, interpretacja i analiza
danych, umiejetnos¢ programowania urzadzen komputerowych

Postawa obywatelska, etyczna i poczucie spolecznej sprawiedliwosci

Przedsi¢biorczo$¢ i podstawowe umiejetnosci z zakresu finansow i ekonomii

10. Globalna $wiadomo$¢, otwarto$¢ na wielokulturowos$¢, humanitaryzm

11. Umiejetnos$¢ naukowego rozumowania

12. Umiejetnos¢ korzystania z ochrony srodowiska i ekosystemow

13.Zdrowy tryb zycia 1 umiejetno$¢ korzystania z odnowy biologicznej, w tym

. .. . , . , . . . g .. . , 227
zywienia, diet, ¢wiczen 1 publicznej opieki zdrowotnej 1 bezpieczenstwa

225 716dto: https://www.greatschoolspartnership.org
226 7:6dto: https://www.edglossary.org/
221 716dto: https://www.edglossary.org/21st-century-skills/
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Modele zastosowania koncepcji Umiejetnosci XXI wieku w edukacji

Podczas gdy wiele oso6b i organizacji zrzeszonych w Great Schools Partnership
zaproponowato powyzsze definicje umiejetnosci w XXI wieku, a wigkszo$¢ panstw
przyjeto standardy uczenia si¢228, ktore obejmujg umiejetnosci interdyscyplinarne lub
odnosza si¢ do nich, ponizej podaj¢ trzy popularne modele, ktére mogg stuzy¢ do
zilustrowania koncepcji 1 jej zastosowan w edukacji. Beda to kolejno Ramy
Umiejetnosci XXI wieku — model opracowany przez Great Schools Partnership; Cztery
klucze do budowania kariery ucznia Davida T. Conley’a i Educational Policy
Improvement Center oraz Siedem strategicznych umiejetnosci Tony Wagnera i Change
Leadership Group at the Harvard Graduate School of Education

Model 1. Ramy umiejetnosci XXI wieku

Framework for 21st Century Learning (The Partnership for 21st Century Skills)

21st Century Student Outcomes and Support Systems

Cora Subjects and
21 st Century Themes Informaticn,

Life and

Media, and
Career Skills

Technology
Skills

earmng Envirconments

Rys. 10. Ramy umiejetnosci XXI wieku. Zrédlo: Garrison R. ,, E-Learning in the 21% Century. A
Framework for Research and Practice” New York 2011

228 7:6dto: https://www.edglossary.org/learning-standards/
146



https://www.edglossary.org/learning-standards/

Model 2. Cztery klucze do budowania kariery ucznia

Four Keys to College and Career Readiness (David T. Conley and the Educational Policy

Improvement Center)

think: know:

1. Key 2. Key
Cognitive Content
Strategies Knowledge

4, Key 3. Key
Transition Learning

- ¢ led Skill d
g0. it ko act:

Rys. 11. Cztery Klucze do budowania kariery. Zrédlo: https://careervision.org/four-keys-

college-career-readiness-2/

Model 3. Siedem strategicznych umiejetnosci

Seven Survival Skills (Tony Wagner and the Change Leadership Group at the Harvard

Graduate School of Education)?®

Tony Wagner zebrat siedem strategicznych wypowiedzi ludzi §wiata biznesu. Sg to cytaty
odnoszace si¢ do umiejetnosci, ktére sg niezbedne i1 poszukiwane przez pracodawcoOw. Na
podstawie tych sadow oraz w odniesieniu do koncepcji umiej¢tnosci XXI wieku Wagner
opracowal siedem pozadanych kompetencji u absolwentow ubiegajacych si¢ o prace.

(zrédto: http://www.tonywagner.com/7-survival-skills )

229 7:6dto: http://www.tonywagner.com/7-survival-skills/
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1. Krytyczne myslenie i rozwigzywanie problemow

"The idea that a company’s senior leaders have all the answers and can solve problems by
themselves has gone completely by the wayside... The person who's close to the work has to

have strong analytic skills. You have to be rigorous: test your assumptions, don’t take

1

things at face value, don’t go in with preconceived ideas that you re trying to prove.’
—Ellen Kumata, consultant to Fortune 200 companies
2. Wspotpraca i przywoddztwo

“The biggest problem we have in the company as a whole is finding people capable of
exerting leadership across the board...Our mantra is that you lead by influence, rather

than authority.”
—NMark Chandler, Senior Vice President and General Counsel at Cisco
3. Operatywno$¢ 1 zdolno$¢ adaptacji

“I've been here four years, and we’ve done fundamental reorganization every year
because of changes in the business...I can guarantee the job I hire someone to do will
change or may not exist in the future, so this is why adaptability and learning skills are

more important than technical skills.”
—Clay Parker, President of Chemical Management Division of BOC Edwards
4. Inicjatywa 1 przedsigbiorczos¢

“For our production and crafts staff, the hourly workers, we need self-directed

’

people...who can find creative solutions to some very tough, challenging problems.’
—Mark Maddox, Human Resources Manager at Unilever Foods North America
5. Efektywna komunikacja w mowie 1 pisSmie

“The biggest skill people are missing is the ability to communicate: both written and oral

’

presentations. It’s a huge problem for us.’

—Annmarie Neal, Vice President for Talent Management at Cisco Systems
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6. Pozyskiwanie i analizowanie informacji

“There is so much information available that it is almost too much, and if people aren’t

prepared to process the information effectively, it almost freezes them in their steps.”
—Mike Summers, Vice President for Global Talent Management at Dell
7. Ciekawos¢ 1 wyobraznia

“Our old idea is that work is defined by employers and that employees have to do whatever
the employer wants...but actually, you would like him to come up with an interpretation

that you like—he’s adding something personal—a creative element.”

—Michael Jung, Senior Consultant at McKinsey and Company

Istota oczekiwanej zmiany w podejsciu do uczenia sie-nauczania

Ogolnie rzecz biorac, koncepcja umiejetnosci XXI wieku jest motywowana przekonaniem,
Ze nauczanie ucznidow powinno skupi¢ si¢ na uniwersalnym zastosowaniu umiejetnosci
oraz, ze wspotczesna szkola ze swymi obecnymi priorytetami skupionymi na nauczaniu
przedmiotowym nie moze w wystarczajacym stopniu przygotowa¢ miodego pokolenia na

wyzwania XXI wieku.?*°

Podstawowym zalozeniem jest to, ze dzisiejszych absolwentow szkot trzeba uczy¢ innych
umiejetnosci niz uczniow w XX wieku, oraz ze umiejetnosci powinny odzwierciedlac
specyficzne wymagania epoki opartej na wiedzy, konkurencyjnosci, informacji opartych

na technologii, gospodarce 1 mediach w tym spohacznoéciowych.231

Umiejetnosci XXI wieku sg istotne dla wszystkich dziedzin nauki i badan naukowych,
a takze moga by¢ nauczane w szerokim zakresie w szkole i poza szkota. Istnieje kilka
podstawowych sposobow, w ktérym te kompetencje przektadajg si¢ na wysitki na rzecz

poprawy szkoty:

Nauczyciele powinni w szerokim zakresie stosowa¢ nauczanie interdyscyplinarne. Na

przyklad, podczas jednego przedmiotu uczniéw inspiruje si¢, aby poznali metody

29 ¥ ukawski T. ,Upodmiotowi¢ ucznia w ,,szkole umiejetnosci XXI w.” przygotowujac go na cyfrowa

przysztos¢ oraz cyfrowy rynek pracy” w Edukacja i Dialog nr 01/02 2017 (292/293)
# tamze
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badawcze danego tematu, ktére mogg by¢ stosowane rowniez w innych dziedzinach.
Metoda projektu, pracy zespolowej, zdalnej z wykorzystaniem multimediow czy
czujnikow podtaczonych do komputeré6w uczniowie laboratoryjnie moga bada¢ zjawiska
W procesie poznawczym. Nalezy odejs¢ od nauczania przedmiotowego, zespotow
klasowo-lekcyjnych, sztywnych grafikow i planow lekcji, programow nauczania skupiajgc
si¢ na realizacji podstawy programowej irdéznorodnych metod i form nauczania. Na
szerokg skale w szkole powinny by¢ stosowane technologie jako wsparcie dla
zaplanowanych procesoOw edukacyjnych, projektow i doswiadczen prowadzacych do
uzyskiwania umiejetnosci 1 kompetencji pojmowanych w sposéb holistyczny. Nalezy
zmieni¢ radykalnie Sposoby oceniania na rzecz oceniania W sposob ksztaltujacy ucznia
I wskazujacy sposob dojscia do poziomu umiejetnosci zindywidualizowanego dla danego

dziecka.?*?

Szkoty i nauczyciele powinni korzysta¢ z rozwigzan edukacyjnych, ktére z natury
zachecaja lub utatwiajg nabycie umiejegtnosci interdyscyplinarnych. Na przyktad, strategie
edukacyjne, laboratoryjnej, autentycznej nauki, demonstracji nauczania lub uczenia si¢
opartego na projektach dazacych do celow, ktore bywaja interdyscyplinarne w przyrodzie.
Uczniowie uczestnicza w procesie projektu badawczego, gdzie nalezy zastosowac
interdyscyplinarng wiedz¢ dla rozwigzania problemu. Zastosowane umiej¢tnosci, rdzne
technologie 1 nowe sposoby analizowania 1 przetwarzania informacji, a takze
podejmowanie inicjatywy, tworczego myslenia, planowanie procesu i pracy w zespotach
realizuje si¢ w zespole badawczym wspolnie z innymi studentami nawigzujac relacje

. .. , . . .. oo 2
i umiejetnosci pozadane przez dzisiejszych pracodawcow.?*®

W nastgpnym rozdziale przedstawi¢ projekt interdyscyplinarny, ktoéry rozwija umiejetnosci
XXI wieku oraz idee pedagogdéw opisywanych w poprzednich rozdziatach niniejszej pracy,
ktory zainspirowat mnie do wykonania badan pedagogicznych nad procesem uczenia si¢

cr 234
uczniow.

232 ¥ ukawski T. ,,Szkota Umiejetnosci XXI wieku” w ,,Informatyka w Edukacji. Wokot nowej podstawy”
red. Kwiatkowska A., Systo M. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Torun 2017
str. 346
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IV. Metodologia badan wlasnych

Wprowadzenie do metodologii badan wlasnych

Glownym przestaniem, ktéoremu dedykuje przedstawione ponizej badania jest
Moralno$¢ myslenia w szkole i o szkole, o ktorej pisalem w czesci teoretycznej.
Wspoélczesna edukacja, w tak wielu przypadkach, narzucajgca odgdrnie i systemowo
ustalone interpretacje faktow do zalokowania w umystach uczniéw zbliza si¢ do granicy
pomiedzy racjonalno$cig a irracjonalnoscia o ktérej pisat Heller. Wspolczesnie
obserwujemy zjawisko kryzysu w umozliwieniu dzieciom obszaru na narracj¢ i wlasng
interpretacj¢ zjawisk. Istnieje to roéwniez zalokowane w glowach nauczycieli wraz z
przekaznikowymi cechami ich podejscia do nauczania tak charakterystycznymi
industrializmowi. Umozliwienie dzieciom myslenia o artefaktach iswobody ich

interpretowania w oparciu o to co juz wiedzg jest moralnym obowigzkiem pedagoga.

Mowiac o pewnych zjawiskach, ktoére wystepuja na co dzien i probujac je interpretowac -
ludzie czesto, lub mozna powiedzie¢ zawsze, formuluja swoje wypowiedzi za pomoca
narracji, opowiadan, opisow, monologéw, wyktadéw, referatéw 1 innych
charakterystycznych zdefiniowanych przez jezykoznawcow form. Twierdzenia, ktore w
ten sposob wyrazaja moga mie¢ charakter racjonalny lub irracjonalny. Kazimierz
Ajdukiewicz - wybitny polski filozof nauki scharakteryzowat kryterium, ktore pozwala na
odrdznienie czy dane zalozenie jest wiedza naukowa tj. racjonalng czy tez nig nie jest

I zaliczy¢ je mozna do nienaukowych tzn. irracjonalnych:

Poznaniem naukowym jest tylko taka tres¢ myslowa, ktora po pierwsze — daje sie
drugiemu zakomunikowaé w stowach rozumianych dostownie, tj. bez przenosni, porownan
| innych polsrodkéw przekazywania mysli. Po drugie — do tytulu poznania naukowego
roscic¢ sobie moze pretensje tylko takie twierdzenie, o ktorego stusznosci lub niestusznosci
Moze sie w zasadzie przekonac kazdy, jesli si¢ tylko znajdzie w odpowiednich warunkach
zewnetrznych.  Slowem  poznanie  naukowe jest poznaniem  intersubiektywnie
komunikowalnym i intersubiektywnie kontrolowanym. Ta wlasnie intersubiektywnos¢ jest —

jak sie zdaje — charakterystyczng cechq poznania racjonalnego. 235

2% Ajdukiewicz K. ,,Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania i metafizyka” Czytelnik, Warszawa
1983, str. 71
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Z Kolei, trzeba przyznadé, iz juz Francis Bacon — angielski filozof epoki odrodzenia i baroku
moéwil o osiggnieciach naukowych jako dziele przypadku lub czemu$ podobnemu a nie

logice.?*®

Aby wigc twierdzenie, ktore czesto zawdzigczamy niezaplanowanemu efektowi
obserwacji — w moim przypadku obserwacji zjawisk zachodzacych w szkole - zostato
uznane za wiedze¢ naukowsg, zanim poda si¢ je do publicznej wiadomosci jako teori¢ |,
nalezy je uzasadni¢ metodami empirycznymi. Taka wlasciwa przypadkowos$¢ nastgpita
w roku 2017 podczas gdy wymyslitem projekt ,,Zakazane Piosenki” i uczestniczytem
kierujgc nim w szkole a nast¢pnie prezentujgc go na ogolnopolskiej konferencji Model
Nowoczesnej Szkoty.?*” Byla to inspiracja do przeprowadzenia obecnie prezentowanych tu
badan w szkotach i siggnigcia do bibliografii o ktorej teraz. Piszac o badaniach na gruncie
pedagogiki, Tadeusz Pilch podaje, ze nauka przybiera sens dydaktyczny wtedy, kiedy
oznacza czynnosci nauczania lub uczenia si¢. ,,W tym znaczeniu moéwimy o nauce
szkolnej, o prowadzeniu nauki w szkole, o nauczaniu problemowym”.238 Przez nauke w
znaczeniu teoretycznym Pilch rozumie ,kompletny system uzasadnionych twierdzen i
hipotez oddajacych wiernie obraz danego obszaru rzeczywistosci (przyrodniczej,
spotecznej, technicznej), o sposobach jej poznawania 1 uzytecznego przeksztatcania™?®,
Jest, wigc to zasob obiektywnej wiedzy nie tylko o przyrodzie i spoleczenstwie ale, co

wazne Ww przedstawionych ponizej badaniach, przede wszystkim o czlowieku czytaj:

uczniu i jego dzialaniu podczas tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego.

W  zasadach badan pedagogicznych Pilch za Stanistawem Kaminskim podaje
sformutowane ogdlne cechy i zasady poznania naukowego, ktore uznaje za niezawodne dla

roznych obszarow ludzkiej wiedzy tak przyrodniczej jak 1 humanistycznej czy techniczne;.

Cechy 1 zasady poznania naukowego wg. S. Kaminskiego: ,,postepowanie badawcze —
zgodne z metodami naukowymi zapewniajagcymi racjonalny dobor, uktad 1 metodologiczna
poprawnos¢ czynno$ci 1 zabiegdéw gromadzenia wiedzy; jezyk pozwalajacy na Sciste
| jednoznaczne formulowanie stowne wynikéw poznania, zapewniajacy ich powszechne
rozumienie, pozytywng lub negatywna sprawdzalno$¢ oraz mozliwo$¢ pordéwnania
z istniejacymi teoriami na dany temat; twierdzenia moga tylko wowczas by¢ uznane za

naukowe jesli majg dostateczne uzasadnienie, pozwalajace je przyja¢ jako pewne lub

23 za Pilch T. , Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 3
237 7rodio: www.modelnowoczesnejszkoly.pl
238 za Pilch T. , Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 3
239 .

tamze

152



http://www.modelnowoczesnejszkoly.pl/

odznaczajg si¢ wysokim stopniem prawdopodobienstwa; wewnetrzna niesprzecznos$¢
zbioru twierdzen dotyczacych przedmiotu badania danej nauki i ich uporzadkowanie
w logicznie powigzany system twierdzen naukowych; Krytycyzm wobec wszelkich
wypowiadanych tez i postawa ustawicznej weryfikacji, rewidowania i rozbudowy
istniejgcego systemu twierdzen naukowych; tworczy charakter rezultatéw poznania
oraz mozliwo§¢ ich praktycznego wdrazania.”**° Rezultatem takiej postawy i takich

zabiegow wedlug Pilcha sg prawa nauki i teorie naukowe. Przybliz¢ zatem ich definicje:

»Prawa nauki sg to nalezycie uzasadnione i dostatecznie sprawdzone twierdzenia nauki

majace postaé zdah ogdlnych lub w przyblizeniu ogdlnych”?**

Sa to wigc prawa ogolne 1 prawa statystyczne. Pierwsze z nich — ogolne — oznaczaja staty
I bezwyjatkowy zwigzek zjawisk. W humanistyce trudno o przyktady praw ogdlnych —
dotycza one raczej praw dynamiki i cigzenia oraz innych praw nauk przyrodniczych. Z
kolei prawa statystyczne zwane rowniez sprawozdawczymi stwierdzajg istnienie jaki$
prawidlowos$ci. Sprobuje to wytlumaczy¢ ponizej: pewne zjawiska, towarzysza sobie
Wwzajemnie i sg im przypisywane pewne cechy, fakty oraz okreslone relacje zdarzajace si¢
z okreslong czestotliwoscig — prawa statystyczne zdaja nam sprawozdanie z ich istnienia.
Zaréwno prawa ogélne jak 1 statystyczne zalicza si¢ do praw empirycznych, ktore
charakteryzuje, Zze sa budowane na doswiadczeniu poprzedzonym zdefiniowanymi

zdaniami spostrzezeniowymi.

Zupehie odmiennymi sg prawa formalne bedace zdaniami analitycznymi wyksztatconymi
nie na bazie doswiadczen lecz w drodze samego rozumowania lub immanentnej struktury.
Nie istniejg one na gruncie nauk spolecznych (socjologii, pedagogice czy historii) jak
twierdzi Pilch 1 podaje dalej: ,,Niekiedy na uzytek nauk spotecznych moéwi si¢ o prawach
historycznych, czyli o zdaniach ogodlnych, ktorych zasieg czasoprzestrzenny jest
ograniczony kondycjonalnie. Czgsciej jeszcze i moze stuszniej jest przyja¢ za logikami
(Popper, Nagel, Ajdukiewicz i innymi) na uzytek wiedzy spotecznej termin: generalizacja
historyczna. Jest to zdanie orzekajace jakgs prawidtowos¢ zbudowane na zasadzie

wyczerpujacego wyliczenia zamknigtej (cho¢ nie zawsze) klasy przypadk(')w.”242

20 pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 3 za
Kaminski S. ,,Pojecie nauki i klasyfikacja nauk” Lublin 1961

1 pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 8
242 tamze str. 9
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Uzytkowe znaczenie poje¢ praw nauki pomijajac spekulacje o istocie praw ogdlnych
I generalizacji historycznej Pilch u$wiadamia: ,,Od prawa wymaga si¢ aby pozwalato
wnioskowac na podstawie przypadkow znanych o przypadkach nieznanych oraz aby
pozwalato wnioskowa¢ z przypadkow przesztych o przypadkach przysztych. Jezeli
zachowane zostang okreslone reguty logicznego rozumowania — to wnioskowanie takie

. C 243
powinno by¢ niezawodne”.

W badaniach niezmiernie istotng cecha nauki, ktorej nie mozna w niniejszych
rozwazaniach poming¢ jest prawidtowos$¢ nauki, ktorg Pilch nazywa obiektywne, stale
powtarzajace si¢ zwiazki lub relacje cech i zdarzen zachodzacych w rzeczywistosci®* oraz
dziatanie w zgodzie z teorig naukowg czy jak twierdzi psycholog profesor Jerzy Brzezinski
— paradygmatem: ,,Badacz poddajacy empirycznej kontroli jaka$ hipoteze musi rozpatrzy¢
ja w kontekscie paradygmatu (w sensie Kuhnowskim), z ktéorego wywiedziona zostata
okreslona teoria stanowigca ontologiczne 1 epistemologiczne tlo dla sprawdzanej
hipotezy”.?*® Tak wiec przeprowadzone przeze mnie badania opisane ponizej w
szczegolnosci sg oparte na konstruktywistycznej teorii uczenia si¢ opisywanej w czesci
teoretycznej rozprawy wywodzace] si¢ z paradygmatu kognitywistycznego. Zatozenia
badawcze wynikajgce wprost z nauk o poznaniu i konstruktywistycznej teorii uczenia sig,
przedstawione Ww nastgpnym rozdziale (Przedmiot i cele badan), maja charakter
pragmatyczny w mysl definicji S. Kaminskiego: ,,Teoria naukowa to system zdah
powigzanych ze sobg logicznie 1rzeczowo oOraz spelniajacych pewne kryteria
pragmatyczne”*® Zaktadam, wigc Ze wyniki badan i ich opracowanie przyniosa sprzezenie

zwrotne 1 wktad w teori¢ na ktérej gruncie zostalty wywiedzione.

Poniewaz badania maja charakter eksperymentalny 1 przeprowadzone zostaty
w unikatowym $rodowisku jakim sg dwie wybrane placowki — opisane w dalszej czesci,
ktore nie sg szkotami standardowymi, wyniki nie beda mogty by¢ wprost powielane na
pozostate instytucje edukacyjne w Polsce. Szkoty, ktérych uczniowie i procesy zostaty
wybrane do badan sg placowkami, w ktorych latami, systemowo i permanentnie wdrozono

roznorodne technologie informacyjno — komunikacyjne w wielu ptaszczyznach i obszarach

243
244

tamze

Tamze str. 10

2% Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 15

28 Pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 11 za
Kaminski S. ,,Pojecie nauki i klasyfikacja nauk” Lublin 1961
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dziatania od zarzadzania, poprzez szkolenia nauczycieli, po zastosowania aplikacyjne
w projektach interdyscyplinarnych i na lekcjach wszystkich przedmiotéw nauczania.
Zaktadam, ze opracowanie badan bedzie adresowane do okre§lonego modelu - na wzor
szkot wybranych do badan - ku jakiemu system edukacji w naszym Kkraju zdaniem
ekspertdéw powinien zmierza¢ i stopniowo si¢ to obecnie dzieje. Jednak ten proces nie ma
charakteru systematycznego ani zaplanowanego. Jest to ruch raczej oddolny z inicjatywy
swiadomych dyrektorow szkot i pozostalych interesariuszy. Beda to, to wiec przyklady
dobrych praktyk (showcase) modelowych rozwigzan do powielenia przez system oswiaty.
Badania do ktorych odnosilem si¢ w czesci teoretycznej (raport OECD 2.15 1 Raport
Banku Swiatowego) wykazuja na potrzebe nowej dydaktyki dotyczacej pracy z
nowoczesnymi technologiami. Dlatego, tez unikatowos$¢ szkol, w ktorych eksperyment i
sondaz przeprowadzilem moze gwarantowa¢ wyniki badan bedace pragmatycznymi
rozwigzaniami i odpowiedziami na kwestie poruszane w przytoczonych raportach. W
zwigzku z powyzszym zdecydowalem si¢ na dobor metody pierwszego problemu
badawczego adekwatnej do unikatowosci badan, ktora jest kliniczny eksperyment
pedagogiczny. Zjawiska poddane badaniu nie wystepuja w szerokim spektrum ogoélnie
przyjetym w systemie o$wiaty w naszym Kkraju, majg wiec charakter laboratoryjny ze
wzgledu na swoja innowacyjno$¢ 1 unikatowos¢ - stad ,kliniczno$¢” metody.
Wprowadzenie przeze mnie (manipulacja) zmiennej niezaleznej— tj. samodzielne dziatania
grupowe uczacych si¢ od siebie wzajemnie ucznidw na spotkaniach bezposrednich i online
- do wybranej grupy eksperymentalnej, kontrolowanie i pomiar - w porownaniu do grupy
kontrolnej, gdzie nie bylo manipulacji zmienng - to cechy metody, ktorg Brzezinski

definiuje jako eksperyment.?*’

Przy czym Brzezinski definiuje t¢ metod¢ na gruncie badan
psychologicznych  dobierajac  statystyczne metody pomiaru. W  pedagogice
eksperymentowi jako poglebionej obserwacji blizsze jest zdefiniowanie metody przez
profesora Wiadystawa Zaczynskiego, ktora Pilch podaje za najbardziej trafna:
,»Eksperyment jest metoda naukowego badania okreslonego wycinka rzeczywistosci
(wychowawczej), polegajaca na wywotywaniu lub zmienianiu przebiegu proceséw przez
wprowadzenie do nich jakiego§ nowego czynnika i obserwowaniu zmian powstatych pod

59248

jego wplywem Jest wigc eksperyment w pedagogice szczegdlnym przypadkiem

247 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 51

28 Pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 43 za
Zaczynski W. 1968
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obserwacji rdéznigcej si¢ od niej starannie opracowanym zamyslem badawczym
I postugiwaniem si¢ wigksza i ré6znorodng iloscig narzedzi badawczych. O kontrolowaniu
w badaniach poprzez réznicowanie pisal w swoim kanonie angielski filozof i logik John
Stuart Mill: ,Jezeli przypadek, w ktorym dane zjawisko badane zachodzi, oraz przypadek,
w ktorym ono nie zachodzi, majg wszelkie okolicznosci wspdlne, wyjawszy jedng i przy
tym ta jedna zachodzi tylko w przypadku pierwszym, to okolicznos$¢ co do ktorej jedynie
te dwa przypadki si¢ rdznig jest skutkiem albo przyczyna, albo nieodzowna cze¢$cia
przyczyny danego zjawiska”249 Okoliczno$¢, o ktorej tu mowa to zdefiniowana w
ponizszym badaniu zmienna niezalezna, ktérg manipuluje podczas obserwacji.
W zalozeniach miatla oddziatywa¢ na zmienng zalezng tj. poczucie podmiotowosci
uczniow w uczeniu si¢. Dlatego tez postuzylem si¢ technika Systematycznej obserwacji
bezposredniej stosujac takie narzedzia jak posttest w obu grupach — kontrolnej i
eksperymentalnej, arkusze obserwacji ze szczegélnie opracowanymi wskaznikami
zmiennych, notatki wlasne, zdjecia czy filmy postugujac si¢ smartfonem. Celowo
zrezygnowalem z pretestOw w grupach kontrolnej 1 eksperymentalnej, gdyz jego
przeprowadzenie moglto uwrazliwi¢ osoby badane na elementy procedury
eksperymentalnej. Po pretescie uczniowie, nie wiedzac czego si¢ od nich oczekuje mogliby
zachowywaé si¢ niespontanicznie, gdyz istniatloby zagrozenie, ze zrekonstruowaliby
prawdziwy cel badania. Moglaby nastapi¢ niepozadana interakcja miedzy pretestem a
postepowaniem eksperymentalnyrn.250 I to ona bytaby rzeczywistym zrodtem wyjasniania
zalezno$ci zmiennej a nie sama zmienna. Ponadto istnialoby zagrozenie, ze warto$ci
posttestu bylyby wynikiem uczniowskiej interpretacji pytan z pretestu, co nadzwyczaj
czesto w praktyce dzieci czynig probujac odgadna¢ intencje nauczyciela — o czym pisatem
w teoretycznej czg$ci rozprawy w rozdziale o pracy w grupie. ,,Pozbycie si¢ pretestu
wydaje si¢ by¢ rozwigzaniem zar6wno najprostszym, jak i skutecznym — nie wystepuje,
wigc nie wywiera wptywu na Y 1 nie wchodzi w interakcje ze zmienng X. Badacz moze tak
postapi¢, gdy ma pewnos¢, ze grupy eksperymentalna i kontrolna sg réwnowazne.”?>
Powyzsze wytyczne Brzezinskiego sktonity mnie do wyboru w eksperymencie planu
dwugrupowego z grupa eksperymentalng i grupa kontrolng — z posttestem w obu grupach.

Stowo ,kliniczny”, ktérego uzywam jako epitet od eksperyment nie pochodzi od

249 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 56 za Milla J. S. t. 1, str. 606

20 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 64-65

! Tamze str. 65
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Brzezinskiego i nie wystepuje w Jego metodologii, zwraca jednak uwage na unikatowos¢
grupy badanej charakterystyczng metodzie ,,case study” (studium przypadku). Generalng
koncepcje klinicznego eksperymentu pedagogicznego, wigzaca w celowa jednosé
roznorodne poczynania badawcze, co czyni zniej pedagogiczng metode badawcza w
oparciu o definicj¢ Zaczynskiego - ze szczegdtowoscig wskaznikow zmiennych zaleznej
I niezaleznej zgodnie z koncepcja Brzezinskiego - opisuje w nastepnym rozdziale. Dodam
tylko, ze wedtug profesora Stanistawa Dylaka zmienna to postawy, sady nasz stosunek do
,»czegos” czyli do artefaktow, a wigc pewien rodzaj intersubiektywnej umowy pomiedzy
obserwatorami.®®* Umowa, jest wigc zbiorem wspolnym niezaleznych interpretacji wiedzy
obserwatorow rzeczywistosci. Takie rozumienie zmiennej nie wystepuje u Brzezinskiego i
jest bliskie, lub nawet wywodzi si¢ z konstruktywistycznego paradygmatu z ktoérego moje
badania wynikaja. Pedagogika jest nauka o wnioskowaniu na podstawie atrybucji czyli:
rozpatrywaniem postaw, sadow podczas obserwowania ich rzeczywistych obiektow, ktore
tu rozumiem jako wskazniki postaw tj. zmiennych.”>® Dlatego aby okresli¢ zmienne
(zaobserwowane postawy) obserwowalem tj. operowatem wskaznikami definicyjnymi,
ktorych warto$ci przyblizalem empirycznie by badania posiadaty cechy racjonalnosci o

ktorej pisatem w rozdziale Moralno$¢ myslenia w szkole i 0 szkole.

W badaniach problemu gléwnego drugiego zdecydowatem si¢ z kolei na jedng z
najbardziej popularnych metod badan spotecznych w tym takze pedagogicznych tj. metode
sondazu diagnostycznego. Na grunt badan pedagogicznych wprowadzit ja A. Kaminski 1
jako sondaz diagnostyczny dal metodzie szeroki opis w literaturze pedagogiczne'.254,,Tym
czym dla studium indywidualnych przypadkéw sa losy jednostek ludzkich okreslonego
rodzaju tym dla sondazu diagnostycznego jest okreslone zjawisko spoteczne”.?® Tak wiec
w przypadku badan problemu gléwnego nr 2, ktére prezentuje ponizej zjawiskiem
psychologiczno — moralno - spotecznym o znaczeniu istotnym dla wychowania sg
pedagogiczne efekty wzajemnej wspdlpracy ucznidow w zakresie wzajemnego uczenia sig,
ktore blizej definiuje¢ w nastgpnym rozdziale. Istotna dla mnie jako badacza jest zmiana
paradygmatu opisywana w czesci teoretycznej pracy i przesunig¢cie nacisku z podawczego

nauczania na proces uczenia si¢ ucznia - W tym przypadku wzmocniony - gdyz jest to

2 Dylak S. — na podstawie fragmentu wyktadu seminarium doktorskiego z dnia 04.02.2019
253 .
tamze
24 Pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 50
2% Tamze str. 50 za Kamifiski A. 1974 str. 41
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uczenie si¢ wzajemne dzieci od réwiesnikéw. Zamiarem tych dziatan jako badacza jest
powszechne, na drodze empiryzmu, przekonanie nauczycieli 0 koniecznosci przesunigcia
aktywno$ci na lekcji z nauczyciela na aktywizacje uczniow. Problem dosy¢ szczegdlowo
zostal opisany w czg$ci teoretycznej rozprawy. Zaktadam wiec, ze wspotpraca uczniow
podczas dziatania — ich wzajemne komunikowanie si¢, uczenie si¢ od siebie nawzajem,
tworzenie i poznawanie cyfrowego narz¢dzia edukacyjnego oraz wspotpraca podczas
korzystania z cyfrowego narzedzia edukacyjnego jak rdwniez satysfakcja z uzytecznos$ci
wykonanego narzedzia i spotecznej przydatnosci szerokiemu gronu odbiorcow -
przyczyniaja si¢ do skutecznosci — pedagogicznych efektow w zakresie poziomu
rozumowania naukowego; celowego edukacyjnie wykorzystanego Internetu; dzielenia si¢
swoja wiedzg iumiejetnosciami oraz poczucia kontroli nad wilasnym dziataniem i
osiggni¢ciami. Istotng technikg obok obserwacji, analizy prac uczniowskich, ankiety i
wywiadu fokusowego jest tu test poczucia kontroli J. B. Rottera ktorego opracowanie

podam w rozdziale pigtym.

Wyniki trzeciego problemu badawczego przybliza czytelnikowi opinie ucznidéw,
nauczycieli 1 dyrektoréw o pedagogicznych efektach wzajemnego uczenia si¢ ucznidw
dwoch spotecznosci szkolnych. Stanowia niejako ciekawy - wyrazam nadziej¢ - material
»case study” zachgcajacy do pragmatycznego powielania praktyk zainicjowanych w

badanych innowacyjnych placowkach szkolnych.

Poczucie umiejscowienia kontroli Juliana B. Rottera

Zarowno w drugim jak 1 trzecim gléwnych problemach badawczych istotnym elementem
badan jest wykonany test poczucia kontroli przeprowadzony na trzech rodzajach grup
uczniéw. Dwie z nich to grupy kontrolne i jedna bgdaca grupa manipulacyjng (nazywam ja
eksperymentalng, gdyz jest to ta sama grupa badana podczas problemu giownego nr 1).
Pierwsza grupa kontrolng byli uczniowie zarowno szkoty z Zabek oraz szkoty z Gniezna,
ktorzy nie brali udzialu w projektach ,,Zakazane Piosenki” oraz ,,Gniezno — oni tworzyli
nasza histori¢”. Nalezalo jednak wzig¢ pod uwage, iz obie szkoty sg szkotami ,,showcase”
pod katem wdrozen systemoéw informatycznych i stosowania ich na wszystkich
przedmiotach w placéwce. Dlatego tez, dla celow poréwnawczych test poczucia kontroli
Rottera wykonatem na drugiej grupie kontrolnej, ktérg stanowili uczniowie szkotly

podstawowej w Ceranowie. Ta szkola nie ma rozbudowanej struktury informatycznej. Ma
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problemy z szerokopasmowym Internetem, brak w niej tablic interaktywnych, tabletow
a jedyna pracownia komputerowa jest uzywana tylko do zaj¢¢ informatyki. Zatozylem, iz
porownanie grup kontrolnych wykaze korelacje pomiedzy tak réoznorodnie wyposazonymi
w sprzet szkotami a co za tym idzie umiejscowieniem poczucia kontroli u ucznidéw
bedacych podmiotami oddzialywania nauczycieli uczacych réznymi pod katem systemow
TIK metodami. Trzecig grupa badang byli uczniowie szkét z Gniezna 1 Zabek
uczestniczacy w projektach interdyscyplinarnych w ktérych tworzyli cyfrowe narzedzia

edukacyjne ,,Zakazane Piosenki” oraz ,,Gniezno — oni tworzyli nasza histori¢”.

Teoria poczucia umiejscowienia kontroli (LOC, od ang. locus of control) stworzona
zostata w latach 60. XX w. przez Juliana B. Rottera, jako jedna z teorii spotecznego
uczenia si¢. Ma swoje korzenie w teorii warunkowania sprawczego. Rotter (amerykanski
psycholog polskiego pochodzenia) zauwazyl, ze ludzie maja odmienne sposoby
interpretowania przyczyn zdarzef, ktére spotykaja ich lub inne osoby.?®® Na identyczne
przykre do$wiadczenie dwie rozne osoby moga zareagowac catkiem inaczej: jedna osoba
poczuciem winy, a druga poczuciem krzywdy. ,,Probowal on z powodzeniem potaczy¢
doswiadczenia behawioryzmu i teorii poznawczych, przyjmujac zatozenie, ze mozliwe jest
zbadanie interakeji jednostki ze znaczacym $rodowiskiem.”?®” Grazyna Krasowicz-Kupis
oraz Anna Wojnarska za Radostawem Lukaszem Drwal (1978) i Ryszardem Kos$cielakiem
(2010) podaja, ze zgodnie z powyzsza koncepcja czterema gtownymi zmiennymi, ktore
pozwalajg przewidywac rezultaty spolecznego uczenia sig, sg: zachowanie, oczekiwanie,
wzmocnienie i sytuacja pedagogiczna.”® Dla mnie jest to niezwykle istotna kwestia badan,
gdyz wzajemne uczenie si¢ uczniow dwoch spolecznosci szkolnych podczas tworzenia
cyfrowego narzedzia edukacyjnego jest uczeniem si¢ spolecznym majacym korelacje z
umiejscowieniem poczucia kontroli wewnetrznym lub zewnetrznym wywierajacym wplyw
na przyszte zycie dzieci wzrastajgcych w relacjach w szkole. Tworzenie atmosfery w
szkole, w klasie, grupie rowiesniczej, ktorg zainicjuje pedagog moze ksztattowaé migkkie
kompetencje prospoteczne lub izolacj¢ jednostki. Dlatego, tez pisalem w czgsci
teoretycznej o moralnym obowiazku pedagoga jak i o sposobie komunikacji w klasie

szkolnej. Tutaj rozumiem przez to aby nauczyciel oddziatywat w taki sposob na uczenie

2% zrodto: https://pl.wikipedia.org/wiki/Poczucie_umiejscowienia_kontroli

7 Krasowicz-Kupis G. Wojnarska A. ,,Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli — wersja
zrewidowana”, Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa
2017 str. 5
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si¢ uczniow, ktory w trakcie pobytu w szkole bedzie przesuwal umiejscowienie poczucia
kontroli z zewngtrznego na wewnetrzne. Teoria umiejscowienia poczucia kontroli dotyczy
subiektywnie odczuwanego ulokowania sprawstwa zdarzen. Rotter twierdzi, ze ludzie ucza
si¢ W ciggu zycia wierzy¢, ze ich losem kierujg oni sami (wewngtrzne umiejscowienie
poczucia kontroli), badz tez ze kierujg nim czynniki od nich samych niezalezne
(zewngtrzne umiejscowienie poczucia kontroli). W zwigzku z tym teoria ta umieszcza
ludzi na (jednomodalnym) kontinuum z dwoma biegunami.”®® | Osoby o wewnetrznym
umiejscowieniu kontroli majg przekonanie, ze ich zyciem 1 waznymi zdarzeniami sterujg
oni sami. Zywia przekonanie, ze przede wszystkim od ich wlasnych wysitkow, pracy,
osobistego wptywu zalezy to, co waznego przydarza si¢ im w zyciu. Osoby o zewngtrznym
umiejscowieniu kontroli zywig przekonanie, ze zyciem sterujg czynniki niezalezne od ich
swiadomego, celowego izamierzonego wplywu (niekoniecznie muszg to by¢ czynniki

. e . (i i g 29260
zewngtrzne!) — los, przeznaczenie, Bog, nie§wiadomos¢, choroba, szczescie itd.”

Krasowicz-Kupis i Wojnarska za Rotterem (1954) podaja, ze ,,Cztowiek moze zaspokoi¢
swoje potrzeby dzigki réoznym zachowaniom instrumentalnym. Wzmocnienia, ktére sg
uzyskiwane dzigki okreslonemu zachowaniu, powoduja tworzenie si¢ oczekiwan, ze
W przysztosci po zachowaniu tym beda nastepowaé takie same rezultaty.(...)
prawdopodobienstwo wystapienia okreslonego zachowania jest funkcja oczekiwania, ze to
261

zachowanie zapewni pozadane wzmocnienie, 1 warto$ci, jakg to wzmocnienie posiada.

Mozna to okresli¢ ponizszym wzorem:
BP =f (E +RV)

We wzorze BP (behawior potential) oznacza prawdopodobienstwo wystgpienia
okreslonego zachowania; E (expectancy) - oczekiwanie, ze to zachowanie zapewni
pozadane wzmocnienie; RV (reinforcement value) okresla wartos¢, jaka posiada to

wzmochienie®®?

Pod wptywem gromadzonych doswiadczen w toku zycia cztowieka ksztaltujg si¢ pewne
oczekiwania (E). W okreslonych sytuacjach takich jak ksztalttowanie umiejetnosci
wzajemnego uczenia si¢ uczniow sg one zdeterminowane przez oczekiwania specyficzne,

dotyczace sytuacji takich samych lub podobnych. Jezeli nauczyciel bedzie stwarzat

29 7rédlo: https:/pl.wikipedia.org/wiki/Poczucie umiejscowienia_kontroli
20 tamze
2 tamze
22 tamze
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sytuacje pedagogiczne zapewniajagce powtarzalno$¢ okreslonych sekwencji to wg
koncepcji Rottera spowoduje to wzmocnienie (RV)— utrwalenie okreslonych oczekiwan. Te
wzmocnione oczekiwania mozna traktowac¢ jako wzglednie trwala cech¢ osobowosci.
Generuje to takie konstrukty jak dgzenie do sukcesu (SS — success striving) i unikanie
porazki (F — failure avoiding). Ludzie, ktorych cechuje dazenie do sukcesu zwykle reaguja
na bodzce dotyczace osiagnigcia go, natomiast ci, ktorzy unikaja porazki kierujg si¢
wskazéwkami redukujacymi prawdopodobienstwo ich wystapienia.?®® Gdy uczefi moze
sprawowac¢ petng kontrol¢ nad czynnos$ciami w procesie uczenia si¢ — a dzieje si¢ to
automatycznie w procesie wzajemnego uczenia si¢ — warto§¢ wzmocnienia wzrasta, gdyz
jest zdeterminowana potrzebami jednostki i zalezy od subiektywnej oceny celu
I oczekiwania zwigzanego z celem. Rezultaty dziatan uczniow bedg zaleze¢ od sprawnosci
w dazeniu do celu. Krasowicz-Kupis i Wojnarska za Drwal (1978) dzielg sytuacje
psychologiczne na sprawnosciowe (skill) 1 losowe (chance). W sprawnosciowych istnieje
petna kontrola wzmocnien. Skutek psychologicznych sytuacji sprawnosciowych zalezy od
jednostki natomiast w losowych nie ma zwigzku pomigdzy skutkiem a zachowaniem.
Przytoczone sytuacje leza na dwoch skrajnych biegunach kontinuum, na ktorym mieszcza
si¢ wszystkie sytuacje zyciowe czlowieka. Jednak postrzeganie ich nie jest tozsame dla
wszystkich. Jednostka samodzielnie decyduje, ktore postrzega za mniej lub bardziej
losowe lub sprawno$ciowe irozmieszcza je na subiektywnych pozycjach kontinuum
dokonujac kategoryzacji. W ponizszych badaniach bede uzywatl skrotu LOC (od locus of
control) okreslajacego lokalizacje¢ poczucia kontroli nastepstw zachowan uczniow

okreslonej definicjg Rottera (1966):

»Poczucie kontroli, zwane inaczej lokalizacja poczucia kontroli, jest oczekiwaniem
trwalym 1 zgeneralizowanym; stanowi indywidualng witasciwo$¢ czlowieka i mozna je
traktowa¢ jako wymiar osobowosci. LOC jest zmienng o dwoch skrajnych biegunach:

LOC wewnetrznym i LOC zewnetrznym”2*

. Nam pedagogom jest niezwykle wazne w
jaki sposob kreujemy sytuacje w klasie szkolnej (o czym pisatem w czg$ci teoretycznej
opierajac si¢ na Barnes’ie). Badanie ma na celu wykaza¢ jakich sytuacji unika¢ a jakie sa
pozadane w procesie uczenia si¢ uczniow aby ksztattowaé ich osobowos$¢ w kierunku

poczucia odpowiedzialnosci za to co robig 1 jaki majg wplyw na rezultaty (z kolei o tym

263 Krasowicz-Kupis G. Wojnarska A. ,,Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli — wersja
zrewidowana”, Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa
2017 str. 6

2% tamze
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pisatem odnoszac si¢ do Brunera i pracy w grupie); aby subiektywnie postrzegali zdarzenia
jako rezultat wlasnych zdolnosci, motywacji i wysitku w pracy. Te cechy mieszczg si¢
blizej wewnetrznego LOC. Natomiast czasami nie zdajemy sobie sprawy z tego, ze obok
jawnego programu nauczania poprzez nie§wiadome zachowania ksztattujemy u uczniow
osobowos$¢ zmierzajaca w kierunku postrzegania zjawisk w kierunku LOC zewnetrznego.
Woéwezas nasi absolwenci beda sadzi¢ w dorostym zyciu, iz to co im si¢ zdarza w pewnych
sytuacjach jest niezalezne od tego co robig; ze jest to dzielo przypadku, przeznaczenia,
szczescia czy sytuacji nieprzewidywalnych, rezultatem dziatan osob posiadajacych wiadze
lub innych tajemnych blizej nieokreslonych sit czy grup rzadzacych $wiatem i teorii
spiskowych. Rotter twierdzil, ze kontrola zewngtrzna przejawia si¢ brakiem zaufania do
swoich mozliwosci. Takie osoby sa bierne co czesto bierze si¢ z uruchomionego
mechanizmu obrony przed porazka — obrony poczucia wilasnej wartosci. Jakie wiec
czynno$ci nauczyciela mogg wywiera¢ wpltyw na umiejscowienie LOC na zewnatrz a jakie
wewnatrz? Przyjrzyjmy si¢ kilku socjopsychologicznym koncepcjom badaczy

inspirowanych teorig umiejscowienia poczucia kontroli Rottera.
Koncepcja ,,wyuczonej bezradnosci” Martina E. P. Seligmana (2002)

Seligman twierdzi, ze przyczyng tworzenia si¢ mechanizmu ,,wyuczonej bezradno$ci” jest
sposob postrzegania 1 interpretacji przyczyn niepowodzen cztowieka. Doswiadczenia,
przede wszystkim porazek, ksztattujg poczucie bezradnosci. Istotnym przy tym jest proces
poréwnan spotecznych. Przekonanie o wlasnej nieskuteczno$ci powoduje obnizenie
motywacji do dziatania. Stany depresyjne, zaburzenia w sferze poznawczej, spowolnienie
reakcji motorycznych i trudnos$ci w uczeniu si¢ wywotywane sg negatywnymi emocjami.
Osoby pod wplywem tego typu niemilego oddzialywania przewaznie majg przekonanie, ze
takie zdarzenia begdg si¢ powtarzaty cate zycie, ze cechuje je pewna permanentna stalosc.
Personalizujg wewnetrzng osobista odpowiedzialno$¢ za porazki 1 nadmiernie je
generalizujg jak podajg za Jasinskim (2014) i Seligmanem (2002) Krasowicz-Kupis

i Wojnarska.?®

»W duzym stopniu charakterystyka poczucia wyuczonej bezradno$ci
pokrywa si¢ z opisem poczucia kontroli wewnetrznej dotyczacego porazek. Autorzy

koncepcji ,,wyuczonej bezradnosci” twierdza jednak, Ze przedmiotem kontroli jest

265 tamze str. 8
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wykonywanie dziatania, a nie wydarzenia, ktore mogg by¢ konsekwencja tego

. . 5,266
dzialania.”

Koncepcja ,,sytuacji kontroli” Mirostawa Kofty (2001)

Camille B. Wortman i Jack W. Brehm w skonstruowanym integracyjnym modelu kontroli
lacza teorie wyuczonej bezradnos$ci i teori¢ reaktancji. Twierdzg, ze osoby o wysokim
poczuciu kontroli postawione przed ograniczonym wyborem beda staraty si¢ odzyskac
wolnos¢ wyboru, jednak po wielu porazkach moze si¢ u nich rozwingé poczucie
bezradnos$ci. Bezradnie, natomiast czuja si¢ od razu osoby o niskim poczuciu kontroli.
Badacze wnioskuja, wigc, ze wyuczona bezradnos¢ zalezna jest od wyniku dokonanego
dziatania i znaczenia dla jednostki. Jezeli jednostka nie widzi waznosci proby nie musi
zaistnie¢ nabycie poczucia bezradnosci.’®’” Podobnie uwaza Mirostaw Kofta, ktory
w integracyjnym modelu kontroli uwypukla znaczenie warto$ci wyniku i uwaza j3 za
zmienng determinujacg sytuacj¢ kontroli. Przy czym wyrdznia kontrole behawioralng
| kontrole poznawczg, ktére ukladajg sie¢ liniowo od pelnej kontroli do jej catkowitego
braku. ,,Kontrola behawioralna oznacza, ze jednostka, za posrednictwem swojego
zachowania zwicksza prawdopodobienstwo wystapienia dla niej wyniku o wartosci
dodatniej, aminimalizuje prawdopodobienstwo wystgpienia wyniku negatywnego.
Kontrola poznawcza oznacza zdolno$¢ do przewidywania z  okreSlonym
prawdopodobiefistwem wystapienia pewnych zdarzen oraz zdolno$¢ do wyboru pomigdzy
alternatywami. Oba rodzaje kontroli s3 ze sobg powigzane 1 majg wartos¢

gratyfikacyjna.”?%®

Podsumowujac przytoczone koncepcje wynikajace z teorii Rottera 1 w odniesieniu do niej
Krasowicz-Kupis i Wojnarska podajg ich cechy wspdlne: uwzglednienie aspektu
poznawczego — oczekiwan zwigzanych z interpretacja naptywajacych zdarzen i ocena
wlasnych mozliwosci; zwrocenie uwagi na kontekst spoleczny 1 kulturowy cech; uznanie,
ze ksztattuja si¢ one pod wptywem powtarzajacych si¢ doswiadczen; uznanie, ze poczucie
kontroli nad otoczeniem i wzmocnieniami jest gratyfikujgce samo w sobie; uznanie, ze
poczucie kontroli 1 jego znaczenie dla zachowan sa modyfikowane przez warto$¢ celu;
pozytywne korelacje z motywacja osiggni¢¢, samooceng, zachowaniami prozdrowotnymi,

zdrowiem, przystosowaniem emocjonalno — spotecznym.

266 tamze str. 8 za Domanska-Najder, 1984

267 tamze za Wortman i Brehm 1975 oraz za Pawlicka 1985
268 tamze str.9 za Kofta, 2001
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Poczucie kontroli w sytuacjach sukcesow i porazek

Poczucie kontroli $cisle wigze si¢ z samooceng, samoakceptacja, motywacja osiagnigc,
podatnosciag na wpltyw spoteczny oraz bardzo czgsto poczuciem skutecznosci i1
bezradnosci. Podpierajac si¢ przeglgdem badan na temat poczucia kontroli i innych
wymiaréw osobowosci®®® autorki Kwestionariusza do Badania Poczucia Kontroli (KBPK-
R), ktorym to narzgdziem postuzylem si¢ w moim badaniu, podaja, iz osoby o LOC
wewnetrznym w wigkszosci sytuacji radzg sobie lepiej niz ludzie u ktorych lokalizacja jest
zewngtrzna. Ludzie z LOC wewnetrznym sg samodzielni, niezalezni, aktywni, inteligentni.
Rowniez ich samoocena jest bardziej stabilna i adekwatna; cechuja si¢ wyzszym
poziomem akceptacji i s3 mniej podatni na depresje i stany lekowe. Osoby z poczuciem
kontroli ulokowanym wewng¢trznie maja wicksze poczucie skutecznosci (stad tez dobor
narzedzia KBPK-R do probleméw badawczych niniejszej rozprawy) i mniejsze poczucie
bezradnosci w sytuacjach zyciowych. Te dwie cechy mozna uzna¢ za wskazniki
kompetencji spotecznych do ktorych odnositem si¢ w rozdziale dotyczacym umiejetnosci
XXI wieku.

Sytuacja nie jest jednak tak jednoznaczna gdy zacznie si¢ oddziela¢ poczucie kontroli
w sytuacjach sukcesow i porazek. Przypisywanie sobie sprawstwa powodzen w dziataniu
istotnie wigze si¢ z przedstawionymi wyzej cechami sytuacji psychologicznych. Porazki,
natomiast niejednoznacznie identyfikujag ten proces. Czgsto sa blizsze poczuciu
bezradnosci i mozna domniemywac je z cechami jakie przypisuje si¢ LOC zewngtrznemu.
»W niektorych przypadkach deklarowana zewngtrzna orientacja poczucia kontroli w
sytuacjach porazek ma charakter obronny, chronigc pozytywny obraz wlasnej osoby.”270
Powotujac si¢ na badania - autorki zastosowanego przeze mnie kwestionariusza podaja, iz
w wielu przypadkach poziom lgku byl powigzany z LOC. Na osoby z LOC wewngtrznym
stres moze oddzialywa¢ budujaco uruchamiajac poklady wiasnych sposoboéw dziatania
radzenia sobie z problemem. Integracja osobowosci, silne ego, brak poczucia winy,
luzniejsze podejScie pomagaja radzi¢ sobie z trudami. Rownoczes$nie, gdy takie osoby
ocenia, ze nie maja wptywu na sytuacje losowe, wykazuja tendencje do manifestowania

poczucia bezradnosci, ktore to nasila stres i negatywne emocje. Unikanie, wigc staje si¢

269 tamze str. 11
210 tamze str. 10
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mechanizmem obronnym 1 lepszym przystosowaniem emocjonalnym osob z LOC

e . . . .. . . 271
wewnetrznym i nie jest przejawem umiejscowienia poczucia kontroli na zewnatrz.

Poczucie kontroli a osiagniecia szkolne
W sytuacjach zadaniowych, z uwagi na odporno$¢ na stres, egzaminy bardziej pozadane

jest wewnetrzne umiejscowienie LOC. ,,Wyodrebnienie LOC w sytuacjach sukcesow i
porazek wskazuje na ich nieco inne zwigzki z osiggni¢ciami edukacyjnymi. Uczniowie
osiggajacy wysokie wyniki w nauce najczesciej przyjmujag wewnetrzng atrybucje
sukcesOw. Natomiast uczniowie o zewnetrznym LOC dla sukcesow wykazuja wigksza
bezradnos¢ i niska motywacje, a co za tym idzie, maja niskie wyniki w nauce.”?’? Stosunek
emocjonalny do osiagnig¢ edukacyjnych rowniez rézni obie grupy. To poczucie dumy u
uczniéw z LOC wew. oraz wstyd i mobilizacja w przypadku porazki ksztaltujg postawy
uczenia si¢ uczniéw, czego czgsto brak u dzieci z LOC zewnetrznym, ktore porzucajg zbyt
trudny dla nich cel irezygnuja z dziatania. ,,Studenci o wewnetrznym LOC manifestuja
lepsze samopoczucie i1 wyzsza jako$¢ zycia, wigksze poczucie skutecznosci, wyzsza
samooceng 1 sit¢ ego, podczas gdy studenci o LOC zewngtrznym sg bardziej sfrustrowant,
bardziej neurotyczni i konserwatywni w swoich postawach oraz czgsciej przezywaja
emocje zlosci (Dave i in., 2011). Niskie osiggni¢cia akademickie sg skorelowane z
wysokim poczuciem kontroli wewngtrznej w sytuacjach porazek, obnizong samooceng i
nastrojami depresyjnymi oraz towarzyszacymi im myslami samobojczymi (Richardson i
in., 2005).7%"

Podczas rozwigzywania problemow szkolnych (problem solving) bardziej zadaniowo
podchodza osoby z LOC wewngetrznym koncentrujac si¢ na poszukiwaniu informacji i na
samym zadaniu. Uczniowie z LOC zewngtrznym bardziej skupiajg si¢ na oczekiwaniach
spotecznych, dlatego tez preferuja prace w grupie pod kierownictwem 1 dyrektywami
lidera. Ulokowanie wewnetrzne LOC sprzyja samotnej pracy przy projektowaniu zatozen
zadania w dtuzszym limicie czasowym, o ktorym chce zdecydowac sam uczen. Sprzyja,

wiec przywoddczym cechom w odniesieniu do umiejetnosci XXI wieku.

21 tamze str. 14 za Horner, 1996

212 tamze str. 17 za Poziemska, 2015

213 tamze str. 17 za Dave i in. 2011 oraz Richardson i in., 2005
165



Opis zastosowanego w badaniu narzedzia KBPK-R do pomiaru umiejscowienia
poczucia kontroli.

Kwestionariusz Badajacy Poczucie Kontroli KBPK powstal w latach osiemdziesiagtych XX
wieku 1 zostat opublikowany w Laboratorium Technik Diagnostycznych im. Bohdana
Zawadzkiego Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. W moim badaniu postuzytem si¢
jego wersja zmodyfikowana z roku 2017, opracowang przez Pracowni¢ Testow
Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Nadano mu nazwe KBPK-
R. Nieodzowng czescig narzedzia jest podrecznik autorstwa Grazyny Krasowicz Kupis 1
Anny Wojnarskiej w redakcji Anny Mataczak. Kwestionariusz zawiera 43 pozycje z czego
38 to pozycje diagnostyczne a 5 stanowig pozycje buforowe, majace sprawic, by cel
badania stat si¢ dla badanych mniej jasny. Pozycje kwestionariusza odnoszg si¢ do sytuacji
sukcesow 1 porazek co pozwala na wyodrebnienie dwu skal: skali Sukces 1 skali Porazka.
Do skali Sukces nalezy 15 pytan odnoszacych si¢ do sytuacji o znaczeniu pozytywnym z
kolei do skali Porazka nalezy 10 pytan o znaczeniu negatywnym. Pozostate 13 pytan nie
jest przypisane do zadnej ze skal idotyczy przekonan badanego bez zabarwienia
pozytywnego czy negatywnego. W tresci kwestionariusza mozna wyodregbnié cztery grupy
pytan odnoszacych si¢ do czterech obszaréw funkcjonowania. Sa to sytuacje szkolne
tworzace skale Szkola; sytuacje w relacji z rodzicami tworzace skale Rodzice; sytuacje
rowiesnicze tworzace analogicznie skale Rowiesnicy. Ostatnia grupa s3 sytuacje
niespecyficzne nie powiazane z zadnym z powyzszych obszaréw. Tworza one skalg

Niespecyficzne.

Obliczanie wynikéw KBPK-R odbywa si¢ za pomocg klucza gdzie sumuje si¢ te, ktore
$wiadczg o poczuciu kontroli wewngtrznej. Czym wyzszy wynik w danej skali tym LOC
zmierza w kierunku wewngtrznego umiejscowienia. Podrecznik zawiera opis prob
normalizacyjnych w podziale na wiek ucznidéw, zmienne demograficzne oraz typ szkoty,

do ktorych mozna odnies¢ si¢ interpretujac wyniki a takze zawiera opis trafthosci proby.

Czes$ciami sktadowymi narzgdzia KBPK-R s3: arkusz testowy dla badanego, arkusz
obliczeniowy dla badajacego z kluczem z zaznaczonymi odpowiedziami diagnostycznymi
oraz podrgcznik. Dodatkowo wykonalem w arkuszu kalkulacyjnym narzedzie zliczajace -
programujac formuly obliczeniowe oraz logiczne w celu pelnej automatyzacji procesu.
Zaprogramowatem formuty sumujace wyniki po wpisaniu tam wynikow z arkuszy
uczniowskich. Arkusz podaje wartosci w skalach, automatycznie zamienia je na PU

(przedziat ufno$ci) na poziomie 85% 1 wylicza wynik w stenach zgodnie z zamieszczong
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W podreczniku tabelg A dla przedziatu wiekowego 13-15 lat. Zaprogramowalem rowniez
na podstawie tabel w podreczniku formuty logiczne, ktore podaja automatyczng
interpretacje psychometryczng okreslajac LOC zewnetrzne, wewngetrzne i nieustalone dla
poszczegbdlnych skal 1 obszaréw. Rowniez dodatkowo wykonatem narzedziem FORMS
cyfrowy arkusz testowy w chmurze obliczeniowej generujacy uczniom badanym
hiperlacza do pytan i automatyzacj¢ procesu sumowania odpowiedzi z generowaniem
wykresu i hipertagczem do podsumowania wynikéw i ich analizy. Umozliwia to sprawne i
szybkie przeprowadzenie badania na odleglto$¢ tj. w Gnieznie 1 Ceranowie, gdzie
dyrektorzy szkét zobowigzali sie dopilnowaé procedury badawczej zgodnie z moimi
wytycznymi. Dla hiperlacz wygenerowatem kody QR celem zamieszczenia podsumowania

W rozszerzonej rzeczywistosci (AR) niniejszej rozprawy.

Metody pomiaru®’*

W prezentowanych badaniach postuguje si¢ trzema miernikami statystycznymi z miar
tendencji centralnej, ktoérych celem jest przekazanie w syntetycznej postaci informacji
0 uzyskanych zbiorach wynikéw. Sa to $rednia arytmetyczna, odchylenie standardowe oraz
wariancja. Informacje zwrotne uzyskane za pomocg narzedzi pomiarowych jak ankieta,
testy i wywiady oraz okreslone indykatory obserwacji zdefiniowatem jako wskazniki
zmiennych, ktére poddaje usrednieniu. Poniewaz nie badam populacji tylko probe
reprezentacyjng - jako symbolu ustalonego dla $redniej arytmetycznej uzyskanej z miary
poziomu proby uzywam Y. Analogicznie dla odchylenia standardowego — malej litery s, a
wariancja jako kwadrat odchylenia standardowego oznaczona zostala symbolem s2.
Odchylenie standardowe jest miarg zmiennos$ci wynikow tzw. rozstgpem, czyli réznica
pomiedzy skrajnymi wynikami. Czym mniejszy jest wynik uzyskany tym odpowiedzi
uzyskane z narz¢dzi badawczych sg bardziej jednorodne. Jezeli odchylenie standardowe
wynosi zero — wyniki sg takie same. Wariancja jest kwadratem odchylenia standardowego,
a dokltadniej ,, (...) $rednig sumg kwadratéw odchylen poszczegdlnych wynikow od ich
sredniej arytmetycznej. Aby zatem obliczy¢ wariancje, nalezy wpierw kazdy wynik odjaé
od $redniej arytmetycznej, a uzyskang roznice podnie$¢ do kwadratu. Po zsumowaniu

59275

owych kwadratow rdéznic nalezy otrzymang sume podzieli¢ przez n - (liczbg

2’4 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 38-39

2’5 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 s. 38
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poszczegbdlnych wskaznikow uzyskanych odpowiedzi z narzedzi badawczych). W
przedstawionym badaniu dziele nie przez n lecz przez n -1 (n pomniejszone o jeden).
Teraz za Brzezinskim wyjasniam dlaczego. ,,Statystyki z proby sa estymatorami
parametrow populacji. (...) Odchylenie standardowe z préby jest estymatorem wariancji w
populacji. (...) Jezeli obliczamy ja na poziomie proby, to w mianowniku wzoru na
wariancje powinno si¢ pojawi¢ n—1, a nie n.”?’® W przypadku badania populacji czy
duzych prob np. n = 100 nie ma wigkszej rdznicy czy dzieli si¢ przez 100 czy przez 99.
Ponizsze badania wykonatem na matych grupach od 37 do 4 osob. Dlatego jest rdéznica
podczas dzielenia przez 37 i przez 36 jak i przez 4 oraz przez 3. ,,Gdy obliczamy wariancj¢
z proby, wstawiajac do mianownika n — 1, to wowczas otrzymujemy tzw. nieobcigzony

. .. ey 277
estymator wariancji w populacji”.

Przejdzmy zatem do przedmiotu i celéw badan.

1. Przedmiot i cele badan

Jak wspomniatem we wprowadzeniu do rozdzialu o metodologii - szkoly, w ktoérych
dokonatem badan sa placowkami unikatowymi. Corocznie spoleczno$ci obu szkot
organizuja ogolnopolskie konferencje na ktérych dzielg si¢ swoimi do$wiadczeniami,
problemami, rozwigzaniami, ktore si¢ udaty oraz wskazujg bariery, ktore stanety na drodze
do osiggnigcia okreslonego pozadanego stanu. Czesto prelegenci — nauczyciele obu
placowek otrzymuja informacje zwrotne od Srodowisk, ktérym zmiana paradygmatu nie
odpowiada z rdéznych, czesto osobistych, rowniez szeroko opisywanych w cze$ci
teoretycznej rozprawy powodow czy syndroméw grupowych. Rozwigzania innowacyjne
czasami burzg spotecznie ugruntowane, ustalone uktady i przekonania jak podawane przez
Barnes’a, Brunera, Koob’a do ktorych si¢ odnositem. Dlatego tez istnieje potrzeba abym
przedmiotem badah uczynit maksymalnie S$ciste, pewne 1 ogodlne, proste 1 zwarte
informacje co uczyni je wiarygodne w uzasadnianiu i podawaniu ich nieprzekonanej a
jakze licznej grupie decydentow, organizatorow a takze benificjentow krajowej edukacji.
Definiujac wigc problemy badan postuzylem si¢ ponizsza definicja polskiego filozofa

metodologa nauk, ktérym jest Jan Such: ,,Zasadniczym celem poznania naukowego jest

21 Tamze s. 39
21" Tamze
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zdobycie wiedzy maksymalnie S$cistej, maksymalnie pewnej, maksymalnie ogolne;j,

maksymalnie prostej, 0 maksymalnej zawarto$ci informacji

299278

W zwigzku z powyzszym przedmiotem badan jest:

a)

b)

wzajemne uczenie si¢ uczniow podczas rozwigzywania probleméw

merytorycznych oraz technologicznych w obszarze kilku przedmiotow;

wspotpraca ucznibw w grupie w procesie wzajemnego uczenia si¢ oraz
komunikacja migdzy uczniami podczas realizacji projektu interdyscyplinarnego

opartego na wspottworzeniu cyfrowych narzedzi edukacyjnych.

ksztaltowanie si¢ postaw uczniéw wobec wtasnego uczenia si¢

Cele planowanych badan to:

a)

b)

d)

f)

opisanie przebiegu wspoétdziatania uczniow dwodch spolecznosci szkolnych we
wzajemnym uczeniu si¢ - planowania, tworzenia i realizacji cyfrowego narzedzia
edukacyjnego — terenowej gry miejskiej ,,Zakazane Piosenki” opartej na

rozszerzonej rzeczywistosci,

pedagogiczne efekty dzialania i wspodldziatania uczniow w zakresie tworzenia
I realizacji cyfrowego narzedzia edukacyjnego — terenowej gry miejskiej
»Zakazane Piosenki” opartej na rozszerzonej rzeczywistosci,

skuteczno$¢ wspotdziatania ucznidow w zakresie osiggania samodzielno$ci

| poczucia autonomii w uczeniu si¢;

skuteczno$¢ wspoldziatania ucznibw w zakresie poczucia Satysfakcji ze

wspotdzialania, wspotpracy oraz dzielenia si¢ swoja wiedzg 1 umiejetnosciami,

skuteczno$§¢ wspotdziatania uczniow w zakresie celowego edukacyjnie

wykorzystanego Internetu oraz aplikacji

skutecznos¢ wspotdziatania uczniow odnoscie rozumowania naukowego.

Opis dzialan/wspoldzialan spotecznosci szkolnych Zabki — Gniezno

28 Pilch T. ,,Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 8 za
Such J. 1972
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W badaniach uczestniczyli wybrani uczniowie dwu szkét podstawowych: Szkoty
Podstawowej nr 3 im. Malego Powstanca w Zabkach (szkota I) oraz Szkoty Podstawowej
nr12 im. prof. Adama Wodziczki w Gnieznie (szkota II). Podczas badania ulokowania
poczucia kontroli testem KBPK — R dodatkowo przebadatem kontrolng grupe uczniow klas
siodmych 1 60smych ze szkoty podstawowej z Ceranowa. Ze szkét I oraz II zostaty
wytypowane grupy dzieci do wspolpracy migdzyszkolnej przy tworzeniu cyfrowego
narzgdzia edukacyjnego tworzace grupe eksperymentlng (e) oraz uczniowie nie
uczestniczgcy w projekcie, natomiast biorgcy udzial w badaniu —grupa kontrolna (k).
W grupie eksperymentalnej (e) znalazty si¢ dzieci z SP3 Zabki biorgce udziat w projekcie
»Zakazane Piosenki” ktorych zadaniem byto wspotdziatanie z uczniami SP12 z grupy (e)
pomagajac im utworzy¢ cyfrowe narzedzie edukacyjne na wzoér gry miejskiej i makiety
»Zakazanych Piosenek”. Narzedziami edukacyjnymi, ktére wyprodukowaly dzieci sa gry
miejskie oparte na rozszerzonej rzeczywisto$ci oraz szkolne makiety bedace wynikiem
udziatu ucznidow w projektach interdyscyplinarnych. Uczniowie szkoly I uczestniczyli
w projekcie p.t.,,Zakazane Piosenki”, wykonali powyzsze narz¢dzia edukacyjne a
nastepnie samodzielnie nauczyli uczniow szkoty II technik wykonywania rozszerzonej
rzeczywistosci oraz programowania Ozobotow. Po tych czynnos$ciach uczniowie szkoty 11
z pomocag nauczycieli oraz uczniow szkoty 1 opracowali projekt wzorowany na
»Zakazanych Piosenkach” dotyczacy tresci historycznych zwigzanych z miastem Gniezno
jako grodem Piastow. Projekt uczniow z Gniezna zyskal nazwe: ,,Gniezno — Oni Tworzyli
Naszg Histori¢”. Uczestnicy, zardwno uczniowie jak i nauczyciele z Gniezna, wykonali w
swoim miescie gr¢ miejska oraz makiet¢ szkolng. Gnieznienska wersja gry miejskiej
zaprasza do podrézy po pierwszej stolicy Polski 1 wedrowki po stardwce Gnieznienskiej z
kartg na ktorej umieszczono QR kody pod ktéorymi w rozszerzonej rzeczywistosci ukryto
wykonane przez ucznidw SP12 filmy 1 zdjgcia prac plastycznych. Wigkszo$¢
interdyscyplinarnych dziatan edukacyjnych bylo wsparte technikami komputerowymi,

komunikacjg poprzez Internet 1 wspotdzieleniem zasobow w chmurze obliczeniowe;.

Opis narzedzia edukacyjnego, wokoél ktorego bylo prowadzone badanie — terenowej
gry miejskiej powstalej w wyniku szkolnego projektu interdyscyplinarnego
»Zakazane Piosenki”

Premiera wraz z prezentacja projektu ,,Zakazane Piosenki”, ktorego jestem pomystodawca

i autorem miata miejsce podczas konferencji Model Nowoczesnej Szkoty. II-gj
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Ogo6lnopolskiej Konferencji 1 Targéw dla Dyrektoréw Szkoét, Nauczycieli oraz
Samorzadow i1 Kuratoriow O$wiaty w dniach 9 1 10 czerwca 2017 roku. Konferencje
zorganizowatem juz po raz drugi w szkole, ktorej jestem dyrektorem tj. w Szkole
Podstawowej Nr 3 im. Malego Powstanca w Zabkach. ,,Zakazane Piosenki”

opublikowalem na stronie konferencji www.modelnowoczesnejszkoly.pl w zaktadce

»,materialy” na licencji og6lnodostepnej dla instytucji edukacyjnych z mys$la propagowania
podobnych idei nauczania interdyscyplinarnego. Dyrektorzy z Gniezna wraz z grupa
nauczycieli uczestniczyli w w/w konferencji celem doktadnego poznania koncepcji

edukacyjnych jakie niesie za sobg 6w projekt.

Nowatorstwo ,,Zakazanych Piosenek” polega na uczeniu si¢ uczniow w szkole poprzez
tworzenie narz¢dzi edukacyjnych w kontekscie technologii informacyjno-komunikacyjnej.
W wyniku interdyscyplinarnych aktywnosci i dziatan uczniowskich wspieranych przez
nauczycieli powstalo narzgdzie edukacyjne, z ktorego korzysta nie tylko spotecznosé
naszej szkoty lecz kazdy zainteresowany, mieszkaniec Warszawy, turysta, przewodnik po
Starowce oprowadzajacy wycieczki. Uczniowie z Zabek wraz z nauczycielami jak i na
wycieczkach rodzinnych cyklicznie korzystaja z wyprodukowanego narzedzia podczas
wyjazdow na Warszawska Stardwke oraz z modelu makiety Staréwki usytutowanego

w szkole w sali pamigci historyczne;j.

Narzedzie stworzone podczas projektu ma forme terenowej gry miejskiej. Zostato
wykonane przez ucznidow przy uzyciu ogélnodostepnej i bezptatnej aplikacji Aurasma
zamienionej w trakcie projektu na HP Reveal, ktéra opiera si¢ na rozszerzonej
rzeczywistosci (Augmented Reality AR) oraz szeregu multimedialnych aplikacji oraz
tabletach. Tytul projektu nawiazuje do polskiego filmu fabularnego z 1946 roku w
rezyserii Leonarda Buczkowskiego pt. ,,Zakazane piosenki”. Film upamigtnia
antyniemieckg 1 partyzanckg tworczos¢ muzyczng czasow Il wojny Swiatowe;.
Przedstawione w nim, a takze w projekcie zrealizowane przez uczniow teledyski piosenek
w wigkszosci s3 oparte na prawdziwej twoérczosci wykonawcoéw ulicznych i orkiestr
podworkowych. Projekt ma charakter interdyscyplinarny — taczy wiedzg z wielu
przedmiotow: jezyka polskiego, historii, matematyki, przyrody, muzyki, plastyki, techniki
oraz informatyki. Projekt zacheca do udzialu w narzedziu edukacyjnym - grze terenowej
sladami Zakazanych Piosenek, np. podczas wycieczki szkolnej po warszawskiej Starowce.

Uczniowie wybranych klas podczas wycieczek na Staréwce zaspiewali przy
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akompaniamencie zespolu nauczycieli oraz nagrali tabletami kilka piosenek warszawskich
charakterystycznych dla okresu okupacji niemieckiej i zmontowali z tego materiatu
teledyski uzywajac dostepnych w szkole technik komputerowych. Podobnie postapiono
z recytacjg wiersza Krzysztofa Kamila Baczynskiego oraz wywiadem z uczestnikiem
Powstania Warszawskiego (o czym doktadniej w dalszej czesci tekstu). Inna grupa
uczniéw SP3 umiescita osiem wirtualnych znacznikdw rozszerzonej rzeczywistosci na
terenie warszawskiej Starowki. Te same znaczniki ukryto rowniez na makiecie Starego
Miasta wykonanej 1 dost¢gpnej w szkole. Po zeskanowaniu telefonem komoérkowym z
aplikacja Aurasma/HPReveal (jest to darmowa aplikacja spolecznosciowa korzystajaca ze
znacznikow AR) wybranych miejsc, budynkéw, pomnikéw znajdujacych si¢ na ulicach
Warszawy uczestnikowi wyswietlaja si¢ w odpowiednio skonfigurowanym telefonie
wspomniane filmy przygotowane przez uczniow, nagrane oraz zmontowane technikami
komputerowymi przez szkolne koto filmowe. Na teledyskach tych dzieci prezentuja
utwory — piosenki z filmu ,Zakazane Piosenki” samodzielnie zaspiewane przy
akompaniamencie nauczycieli (akordeon, skrzypce, gitara). Na koncu kazdego filmu
pojawia si¢ dograna z pomocg aplikacji Telemedi czg$¢ z instrukcja do odnalezienia
nastepnego ukrytego znacznika na ktorej specjalny Awatar glosem jednego z uczniow
zwraca si¢ do sluchacza. Filmy to nie tylko piosenki. Jeden z filméw zawiera recytacje
wiersza Kamila Krzysztofa Baczynskiego a drugi wywiad z autentycznym uczestnikiem
Powstania Warszawskiego Panem Eugeniuszem Tyrajskim ps. ,,Genek” nagrany
I przeprowadzony przez redakcje szkolnej gazetki ,,Biedroneczka”. Na strong¢ internetowa
projektu dzieci wykonaly réwniez dodatkowe dwa filmy — jeden instruktazowy dla osob
chcacych przygotowa¢ si¢ do wycieczki na Starowke w celu odbycia gry terenowej279

(obejrzyj pod kodem QR nr 1) oraz drugi z przygotowan do projektu.’®

(obejrzyj pod
kodem QR nr 2) Jak roéwniez mape warszawskiej Starowki z zaznaczonymi znacznikami

AR.281

Instrukcja: W celu obejrzenia filmu lub strony www, nalezy ponizszy kod OR zeskanowac aparatem
telefonu komorkowego lub tabletu, a nastepnie potwierdzi¢c wybor hipertgcza do filmu. W

niektorych urzqdzeniach nalezy doinstalowa¢ aplikacje do odczytu kodow QR.

29 Adres do filmu: https://youtu.be/iSsjmNGOTr0

280 Adres do filmu: https://youtu.be/Hp6X-n4kL88

%81 Adres do mapy: http:/modelnowoczesnejszkoly.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-
zakazane-piosenki/
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Kod QR nr 1. , Zakazane Piosenki” Film Instruktazowy. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki” Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstanca w Zgbkach

Kod QR nr 2. , Zakazane Piosenki” Przygotowania do projektu. Zrédlo cyfrowe narzedzie

edukacyjne ,, Zakazane Piosenki” Szkola Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarica w Zgbkach

Ponadto projekt to nie tylko sama gra terenowa z filmami. Uczniowie wraz z
nauczycielami wykonali makiete Starego Miasta na ktorej rowniez umieszczono znaczniki
AR w miejscach, ktore wskazujg autentyczne odzwierciedlenie znacznikéw gry terenowej
na Starowce. Ogladanie filmow umieszczonych w AR moze si¢ dzigki temu odbywac¢ w
szkole, korzystajac z imponujacej makiety. Na makiecie umieszczono wydrukowane na
zajeciach techniki, na szkolnej drukarce 3D miniatury pomnikow i elementow architektury
Warszawy, m.in. pomnik Matego Powstafica z ulicy Podwale. Nalezy podkresli¢, iz szkota
nosi imi¢ ,,Matego Powstanca”, wigc nawet czg¢$¢ zajeé technicznych, jak i wszystkie inne
scenariusze zaj¢¢, byla brunerowska, spotecznie zaangazowana uczniowska praktyka o
ktorej pisatem w rozdziale IlI. Na lekcjach informatyki uczniowie zaprogramowali
miniaturowego robota — Ozobota, ktory jezdzi po makiecie imitujac turyste, zatrzymuje si¢
w miejscach ze znacznikami AR 1 sygnalizacjg swietlng wskazuje miejsca ukrycia filmow.
Cata makieta zostala zeskalowana na lekcjach przyrody. Na matematyce uczniowie
wykonywali obliczenia odlegto$ci miejsc ze znacznikami i catej trasy. Na plastyce
wykonano znaczng cz¢$¢ makiety oraz budowle na niej si¢ znajdujace. Poza tym napisano
scenariusze lekcji wychowania fizycznego, jezyka polskiego, historii, muzyki 1 jezyka
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angielskiego. Podczas pracy uczniowie komunikowali si¢ za pomoca wdrozonej w calej

szkole platformy chmurowej Office 365.

Ponadto w projekcie ,,Zakazane Piosenki” uczniowie korzystali z nowoczesnych
technologii powszechnie stosowanych w placowce, takich jak: wspomniany Office 365,
Aurasma/HPReveal, Telemedi, Ozoboty, laptopy, tablety, ipady, Wi-Fi, Internet, You
Tube, www, oraz projektor i drukarka 3D. Praca nad projektem angazowata nie tylko
nauczycieli iucznidow, lecz takze rodzicow. Ponadto projekt ksztaltuje i rozwija
kompetencje spoteczne, umiejetnosci XXI wieku, takie jak: kreatywno$¢ 1 innowacyjnosg;
tworcze myslenie; komunikowanie si¢; wspotpraca w grupie, wyszukiwanie i zarzadzanie
informacjg; rozumienie medidow; korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej;

umiejetnosci spoteczne; odpowiedzialno$¢ 1 skutecznosé.

Ponadto zastosowano podstawowe elementy metody projektu tj. rozwijanie zainteresowan
ucznidow; wspotpraca nauczycieli, ucznidw i rodzicéw; planowanie dzialan; realizowanie

projektu; prezentacja przed szerokim audytorium; publikacja osiagnigc.

Wiedza nabywana w trakcie wzajemnego uczenia si¢ uczniow podczas produkowania
narzedzia edukacyjnego Zakazane PiosenkKi

Wiedza, z ktorg uczniowie ,,obcuja” uczestniczac w projekcie ,,Zakazane Piosenki” ma
charakter migdzyprzedmiotowy 1 oscyluje wokot wydarzenia historycznego jakim byto
Powstanie Warszawskie. Uczniowie interpretuja fakty historyczne wyjezdzajac na
warszawskg Starowke w celu zaspiewania piesni powstania warszawskiego przy tym
realizujgc nagranie wideo ipadem. Nastepnie nalezato zgra¢ plik do komputera i poddac go
edycji, zmontowa¢ film i umiesci¢ na kanale Youtube, wykona¢ zdjecie obiektu, umiescic
go w aplikacji jako znacznik AR i wykona¢ hiperfacze do filmu osadzonego na Youtube;
zsynchronizowa¢ medium spotecznosciowe, ktorym jest Aurasma/HPReveal do polubienia
profilu szkoly 1 opublikowaniu informacji w sieci. Zard6wno poslugujac sie
Aurasma/HPReveal jak i Telemedi uczniowie uzywali jezyka angielskiego gdyz nie ma ich
odpowiednikow w jezyku polskim. Podkladajac gltos pod Avatara w Telemedi nalezato
opracowa¢ ,,mowe¢ ostateczng” poznajac plan Warszawy, mape, odleglosci, skale 1
wykonac¢ obliczenia matematyczne. Wczesniej nalezato zadbac o dykcje, czystos¢ dzwigku
wykonywanej piosenki z prawidtowa emisja glosu. Nalezato zapozna¢ si¢ z poezja Kamila

Krzysztofa Baczynskiego i wybra¢ odpowiedni wiersz przed nagraniem, zrozumie¢
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metafory i przenosnie oraz przekaz literacki i artystyczny dzieta, ktorego przezycie jest
warto$ciag duzo istotniejsza niz wypunktowanie na szkolnym teScie jego znaczenia.
Programujac Ozobota nalezalo wykaza¢ si¢ mysleniem algorytmicznym i zakodowac
kolorami polecenia. Postugujac si¢ drukarkg 3D na lekcji techniki projektowano na osiach
XYZ punkty w przestrzeni stuzace za elementy makiety, postugiwano si¢ pojeciami rzutu
I opisywano materialy z ktorych wykonano makiet¢. Na plastyce uczen postugiwal si¢
pojeciami ,,plama barwna”, ,,walor”, ,$wiatlocien” gdy zajmowano si¢ pomalowaniem
prostopadtoscianow, ostrostupow wykonanych wczesniej na matematyce z siatki bedacej
polem powierzchni bryly bedacej elementem budowli makiety. Projektujac makiete uczen
uczyl si¢ rozumienia pojecia skali na planie i rozumienia potrzeby jej stosowania na
mapach, musial samodzielnie policzy¢ skalowang makiete. Opisujac elementy makiety
uczestnik produkcji gry nauczyl si¢ praktycznie tworzy¢ legend¢ do mapy. Ostatecznie
uczniowie poznali zasady rozwoju swojej sprawnosci ruchowej, dowiedzieli si¢ dlaczego
nalezy aktywnie spedzaé czas na §wiezym powietrzu i uczyli si¢ motywowaé innych do

prowadzenia zdrowego trybu zycia.

Kompetencje spoleczne nabywane podczas wzajemnego uczenia si¢ uczniow w trakcie
produkowania narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki

Spoteczne zaangazowanie 1 warto$ci, ktorymi uczniowie ,,nasigkali” podczas uczestnictwa
ksztattowaty ich postawy moralne, spoteczne 1 patriotyczne. Poszczegdlny uczen
wykonujacy element projektu miat §wiadomos$¢ uczestnictwa w wigkszym projekcie jakim
jest gra miejska kierowana do kolegi, kolezanki, rodzicow, znajomych, rodziny czy
nieznajomych odwiedzajacych Warszawe. Jego aktywnos$¢ przy produkowaniu
niewielkiego sktadnika narzedzia edukacyjnego czyni ucznia wspdlautorem twoérczego
dzieta, spotecznie zaangazowanego 1 przydatnego drugiemu czlowiekowi. To ksztattuje
postawy do obywatelskiego zaangazowania ucznia w aktywny proces interpretowania
zjawisk. Uczen byt inspirowany do krytycznego myslenia i rozwigzywania problemow,
wspolpracy i przywodztwa oraz operatywnos$ci. Musiat si¢ zaadoptowaé samodzielnie do
otaczajagcych warunkéw podczas projektu. Niewatpliwie nalezalo wykazywaé sie
inicjatywa 1 przedsigbiorczoscig oraz efektywna komunikacja podczas rozmowy jak
| komunikujac si¢ zdalnie. Projekt inicjowal rowniez umiej¢tnosci pozyskiwania

I analizowania informacji, rozwijal ciekawos¢ i wyobrazni¢ dziecka.
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Tworzenie narzedzia edukacyjnego — edukacyjne zastosowanie TIK

Podczas tworzenia narzedzia edukacyjnego ,Zakazane Piosenki” uczniowie byli
zaangazowani w realizacje¢ projektu wskutek wzajemnego uczenia si¢, ktorym jest
wirtualna, oparta na rozszerzonej rzeczywistosci, spotecznie zaangazowana gra miejska
polegajaca na odnalezieniu przy pomocy telefonu komoérkowego wszystkich ukrytych
W miescie punktow i odczytania tresci osadzonych w Internecie plikow wideo, piosenek
powstanczych, wierszy, wywiadow przypisanych do tych miejsc, ktorymi sa zwigzane
Z historig Powstania Warszawskiego budynki, pomniki czy wejscia do historycznych

kanatéw powstanczych.

Dzialania, ktore przeprowadzilem na uczniach z Zabek i Gniezna polegaly na tym
aby uczniowie szkoly w Gnieznie samodzielnie pod opieka nauczycieli stworzyli swoja
gre miejska bedaca cyfrowym narzedziem edukacyjnym a uczniowie z Zabek ich tego

nauczyli podczas wzajemnej wspolpracy.

Przejdzmy zatem do problemow badawczych, ktore zaplanowalem organizujac badanie

dotyczace przedstawionych tu dziatan ucznidw i nauczycieli.
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2. Problemy badawcze

Sformutowanym i przedstawionym w poprzednim podrozdziale przedmiotowi
i celom odpowiadajg ponizsze trzy glowne problemy badawcze oraz problemy

szczegdtowe jak i definicje zmiennych wraz z opracowanymi wskaznikami

Problem glowny I
(Metoda: Kliniczny eksperyment pedagogiczny; Technika: systematyczna obserwacja
bezposrednia i analiza zachowan badanych uczniow, analiza wytworow; Narzedzia. arkusze
obserwacji, posttest w grupie eksperymentalnej, posttest w grupie kontrolnej, ankieta dotyczgca

pracy zdalnej uczniow, notatki wlasne, zdjecia, filmy)

Jaki jest przebieg wspoélpracy pomiedzy uczniami dwéch szkol w zakresie tworzenia

i wdrazania uczniowskiego narzedzia edukacyjnego — na wzor Zakazanych Piosenek?

Poniewaz do zbadania powyzszego problemu wybralem metode klinicznego eksperymentu
pedagogicznego, ktory to wybor argumentuje we wstepie do niniejszego rozdziatu,
wymagata ona wyboru dwu grup eksperymentalnej i kontrolnej oraz manipulowania
zmienng niezalezng na grupie eksperymentalnej. Zdecydowatem si¢ na model
dwugrupowy bez pretestow z posttestem dla obu grup. Uzasadnienie wyboru oraz nazwy
metody znajdzie czytelnik we wstepie do niniejszego rozdzialu. Przyjatem, na podstawie J.
Brzezinskiego uproszczony model liniowy Yerkesa i Dodsona z jedng jako$ciowa zmienng
niezalezng X; oraz jedng jakoSciowa zmienng zalezng Y; przyjmujace dychotroniczne
wartosci w przyblizeniu rowne = 0/1. Przyjatem zalozenie, ze pretest Y; grupy
eksperymentalnej jest w przyblizeniu réwny = pretestowi Y; grupy kontrolnej.?®?

Uzasadnieniem dla zatozZenia jest dokonana randomizacja w doborze uczniéw do grup.
Pretest Y1(e) = Pretest Y1(k)

Manipulacja: Zmienna niezalezna X; przyjmuje odpowiednio warto$¢ w przyblizeniu

réwng 1 dla grupy eksperymentalnej i wartos¢ rowng 0 dla kontrolnej.

Xi(e) = 1 oraz X3(k) =0

282 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 65
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Zmienna X; byla, wiec elementem, ktory wprowadzilem w celu zaobserwowania zmian
jakie dokona na wybranej grupie eksperymentalnej ucznidw z Zabek i Gniezna. W drugie;j
grupie uczniow z Zabek i Gniezna — kontrolnej nie wprowadzitem tej zmiennej stad jej

wartos¢ jest rOwna zero.

Zmienna niezalezna (Xi): Okreslony przebieg wspotpracy pomiedzy uczniami dwoch
spoteczno$ci szkolnych w zakresie tworzenia i wdrazania uczniowskiego narzg¢dzia

edukacyjnego — Zakazane Piosenki
Ponizej definiuje¢ t¢ zmienng w nastepujacy sposob:

Definicja zmiennej niezaleznej (X;): Przebieg wspolpracy pomi¢dzy uczniami dwoch
spoteczno$ci szkolnych w zakresie tworzenia i wdrazania uczniowskiego narzg¢dzia
edukacyjnego — na wzor Zakazanych Piosenek to tyle co dziatania uczacych si¢ od siebie
wzajemnie uczniow na spotkaniach bezposrednich i online, w zakresie planowania,

organizacji oraz realizacji narzedzia edukacyjnego na wzor Zakazanych Piosenek.

Poniewaz metoda eksperymentu wymaga obserwacji nalezato sporzadzi¢ stosowny arkusz
obserwacji a tym samym zdefiniowa¢ wskazniki definiujace powyzsza zmienng niezalezna
stuzace pozniejszemu pomiarowi. Oto one, zdefiniowane jako dychotroniczne -

przyjmujace wartosci 0/1 (0 — nie wystepuje/1 — wystepuje) odnoszace si¢ do celow badan:

Wskazniki definiujace zmienna niezalezng to zaobserwowane okreslone zachowania
uczniéow (interakcje spoleczne) dotyczace planowania wilasnych dziatan, ich organizacji
oraz realizacji; zachowania jezykowe jako elementy/obiekty mowy ostatecznej kierowanej
do audytorium uczniowskiego: W1X; - samodzielno§¢ w dziataniu; W2X; . wspotpraca
w grupie rowiesniczej; W3X; - uczenie si¢ wzajemne; W4X; - interakcyjny sposob
komunikowania si¢ ucznidw; W5X; - wykorzystanie Internetu i aplikacji; W6X; —

kierowanie zdefiniowanej mowy ostatecznej do audytorium uczniowskiego

Zmienna niezalezna, ktéra manipulowatlem, wprowadzona w eksperymencie miala
W zalozeniu oddzialywa¢ na hipotetyczny do osiaggnigcia stan, ktory definiuje jako

jako$ciowg dychotroniczng zmienng zalezng Y1:

Zmienna zalezna (Y1): Okreslone poczucie podmiotowosci ucznidow w uczeniu si¢

Nalezato zmienng okresli¢ $cislej jako nastepujaca definicje:
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Definicja zmiennej zaleznej (Y1) OkreSlone poczucie podmiotowosci ucznidéw w uczeniu
si¢ to tyle co wyrazenie przez uczniow sadu, ze sg uznawani jako znaczacy decydenci
w dokonywaniu wyborow co sposobow dzialania (uczenia si¢ oraz wykonywania

cyfrowego narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki)

Analogicznie do zmiennej niezaleznej, celem zdobycia informacji od uczniéw za pomoca
posttestu, zatozylem dychotroniczne wskazniki zmiennej zaleznej jako pozadane stany
wywotane manipulacjg X;, Przyjmuja one wartosci 0/1 odpowiadajgce definicjom stownym
(0 — w matym stopniu /1 — w duzym stopniu), ktore to definicje sa odpowiedziami

uczniowskimi w posttescie.

Wskazniki zmiennej zaleznej: W1Y; - stowne stwierdzenie o poczuciu bycia
rownoprawnym uczestnikiem uczenia si¢ w grupie; W2Y; — stowne stwierdzenie o
poczuciu posiadania wilasnej tozsamosci; W3Y; — stwierdzenie, Ze ma si¢ poczucie, ze
moja wiedza zalezy takze od mojej pracy; W4Y; - stwierdzenie, Ze ma si¢ poczucie, ze
uczenie si¢ moze by¢ atrakcyjne; W5Y; — stwierdzenie, ze ma si¢ poczucie, ze spetniam

si¢ w dzieleniu si¢ tym co wiem i umiem.

Przy takiej definicji zmiennej niezaleznej (X1) oraz zmiennej zaleznej (Y1) sformutowatem

dwa nastepujace problemy szczegdtowe.

1. Jaki jest przebieg wspolpracy pomiedzy uczniami dwoch szkol w obszarze

planowania wspolpracy w budowaniu i stosowaniu narzedzia edukacyjnego?
oraz

2. Jaki jest przebieg wspolpracy pomiedzy uczniami dwoch szkél w obszarze
realizacji wspolpracy w budowaniu i stosowaniu przygotowanego narzedzia

edukacyjnego?

Podsumowujac zatozenia zaplanowanego eksperymentu tj. oddzialywania zmiennych X;
na Y; zatozylem nastepujaca hipotezg¢ kierunkowsa, do ktérej inspiracji jak pisatem we
wstepie do metodologii przyczynily si¢ catkiem przypadkowe moje wczesniejsze

obserwacje ucznidéw podczas tworzenia narzedzi cyfrowych.

Zalozenie hipotetyczne: przyjalem, Ze dziatania ucznidw — ich wspolpraca we
wzajemnym uczeniu si¢, planowaniu, realizacji, tworzeniu i stosowaniu cyfrowego

narzg¢dzia edukacyjnego - przyczynia si¢ do podwyzszenia podmiotowosci w uczeniu si¢ —
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w tym, zainteresowania ze strony uczniow uczeniem si¢ - budowaniem osobistej wiedzy
I umiejetnosci.
Zatozenie hipotetyczne: Posttest Y;(e) >> Posttest Y;(k) co nalezy czytaé:

Posttest wykonany na grupie eksperymentalnej poddanej dziataniu zmiennej niezaleznej
jest ,,znaczaco lepszy niz” (>>) Posttest wykonany na grupie kontrolnej, ktora nie byta

poddana dziataniu zmiennej niezaleznej.
Przy czym:
Posttest Y1(e) = YY (W1Y1(e); W2Y1(e); W3Y1(e); WAY1(e); W5Y(e))

Co nalezy czytaé: posttest wykonany na grupie eksperymentalnej jest w przyblizeniu

rowny wartosci Sredniej arytmetycznej sumy wartosci wskaznikéw zmiennej zaleznej Y
oraz:
Posttest Y1(k) = Y (W1Y1(k); W2Y1(K); W3Y1(k); WAY1(K); W5Y1(K))

Co nalezy czytaé: posttest wykonany na grupie kontrolnej jest w przyblizeniu rowny

warto$ci $redniej arytmetycznej sumy wartosci wskaznikéw zmiennej zaleznej Y1
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Zaplanowany przebieg badania (model wyidealizowany)

KIERUNEK DZIALAN

- ETAP 1A ETAP 1B ETAP 1C B2
POSTTEST
X, =1 X.=1 X,=1
1 1 1 Yl(E)
ETAP 2
R X;=0 X;=0 X;=0 POSTTEST
Y,(K)

Rys. nr 12 Schematyczne (wyidealizowane) ujecie planu badan.”®

Podczas badania wspotpracy dwoch spotecznoscei szkolnych zaplanowatem nastepujace
etapy przedstawione na powyzszym rysunku nr 12. Randomizacja - czyli dobor uczniow
do grup eksperymentalnej 1 kontrolnej zostata oznaczona literga R. W grupach znalazly si¢
losowo dobrane dzieci ze szkot zarowno zagbkowskiej jak 1 gnieznienskiej; Etap 1 — to
dziatania (manipulowanie zmienng X;) na grupie eksperymentalnej; Etap 2 -

przeprowadzenie posttestOw w obu grupach.

Na etap pierwszy zaplanowatem nastepujace sktadowe: A - badanie wspotpracy uczniow
podczas wzajemnego uczenia si¢ w Zabkach w czasie wizyty dzieci z Gniezna; B - badanie
wspotpracy zdalnej uczniéw z Zabek i Gniezna - konsultacji i pomocy uczniom szkoty
gnieznienskiej w tworzeniu przez nich narzedzia edukacyjnego ,,Gniezno — Oni Tworzyli

Nasza Histori¢” na wzor ,,Zakazanych Piosenek”; C- badanie wspotpracy uczniow podczas

283 Brzezinski J. ,,Badania eksperymentalne w psychologii i pedagogice” Wydawnictwo Naukowe Scholar
Warszawa 2000, 2008 str. 65
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wizyty uczniow z Zabek w Gnieznie gdzie zaprezentowano wyniki swojej pracy —
terenowej gry w Gnieznie i szkolnej makiety Gnieznienskiej Staréwki. Charakter
wspotpracy ucznidow dwoch szkot byt z zatozenia spontaniczny, improwizowany i bez
udziatlu oso6b dorostych w szczegolnosci bez udzialu nauczycieli. Badanie byto
inspirowane teoriami edukacyjnymi zawartymi w rozdzialach II oraz Il niniejszej
rozprawy. W szczeg6lnosci dotyczylo przekazu ucznidow do audytorium réwiesniczego
podczas wzajemnego uczenia si¢ oraz mowy eksploracyjnej podczas pracy grupowej
i indywidualnej poprzez media spotecznosciowe; interakcyjnej komunikacji i narracyjnej
interpretacji wiedzy. Badanie wspotpracy uczniowskiej byto realizowane w konteksScie

edukacyjnego zastosowania technologii informacyjno — komunikacyjnych.
ETAP 1A - manipulowanie zmienna niezalezna X; na grupie eksperymentalnej

A - badanie wspotpracy uczniow podczas wzajemnego uczenia si¢ w Zgbkach w czasie
wizyty dzieci z Gniezna

Przebieg wizyty w Zabkach, zajeé, gry miejskie] ,,Zakazane Piosenki” na
warszawskiej Starowce

We wspotpracy z dyrektorem szkoty SP 12 z Gniezna zorganizowatem wycieczke uczniow
gnieznienskiej podstawdéwki do naszej szkoty w Zabkach.?®* Podczas wizyty odbyty si¢
szkolenia w dwu grupach: I-nauczyciele zabkowscy uczyli si¢ wspolnie z nauczycielami
z Gniezna; II uczniowie z Zabek wzajemnie uczyli si¢ z rowiesnikami z zaprzyjaznionej
szkoty. Zardwno uczniom oraz nauczycielom z Gniezna zaplanowalem po dwa zajecia:
pierwsze - dotyczylo rozszerzonej rzeczywistosci (Augmented Reality AR) na bazie
aplikacji Aurasma/HPReveal oraz programu Telemedi do produkowania filmow
z wybranym awatarem do ktorego uczestnicy mogli podtozy¢ dubbing; drugie - dotyczyto
programowania matego robota zwanego Ozobot, ktoéry mial za zadanie porusza¢ si¢ po
szkolnej makiecie wskazujac na niej miejsca z ukrytymi znacznikami AR zawierajacymi
ukryte w wirtualnej przestrzeni filmy przygotowane przez uczniow z wykorzystaniem
Telemedi. Zajecia dla ucznidow z Gniezna prowadzili rowiesnicy z Zabek bez udziatu
nauczycieli oraz bez wczesniejszych instrukcji. Jedynym planowanym zatozeniem byla
sugestia, iz uczniowie z Gniezna maja w efekcie wzajemnego uczenia si¢ wykona¢ mape

wymarzonego miasta po ktoérej trasach mial porusza¢ si¢ Ozobot wskazujac na mapie

284 Bartnicka-Karasiewicz E. ,,Z wizytg do zaprzyjaznionej szkoly w Zabkach” zrédto:
https://www.sp12.gniezno.pl/index.php/31-2016-2017/928-z-wizyta-do-zaprzyjaznionej-szkoly-w-zabkach
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umieszczone znaczniki AR z ukrytymi filmami wykonanymi w Telemedi. Do
przeprowadzenia zaje¢ zostala wytypowana grupa pigciorga siddmioklasistow z Zabek,
zarowno dziewczat jak i chtopcow. Kurs dla nauczycieli z Gniezna prowadzili wybrani
nauczyciele z Zabek réwnolegle w innym pomieszczeniu. Szkolenia poprzedzita
prezentacja istniejgcej makiety wykonanej przez ucznidéw z Zgbek podczas projektu
»Zakazane Piosenki”. Po zakonczonych zajeciach zaplanowano wspolng wycieczke na
warszawskg Starowke celem uczestnictwa w grze miejskiej ,,Zakazane Piosenki” bedacej
odzwierciedleniem makiety szkolnej. Podczas wycieczki dodatkowo zrealizowalismy
wizyte w Zwigzku Powstancow Warszawskich na ulicy Dtugiej 1 pogadanke
z autentycznym uczestnikiem Powstania Warszawskiego Panem Eugeniuszem Tyrajskim

ps. ,,Genek”.

Inicjacja wspodlpracy zdalnej uczniow, ktora byla wsparciem online dla uczniow
zSP12 podczas tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego ,,Gniezno — Oni
Tworzyli Naszg Histori¢”

W trakcie wizyty w Zabkach uczniowie nawigzali kontakty i wymienili si¢ informacjami
stuzagcymi komunikacji za pomoca Internetu - media spotecznosciowe Facebook
i Instagram. Celem wymiany kontaktow bylo uruchomienie kanatéw informacyjnych
pomiedzy uczniami dwodch szkoét jako baza wsparcia dla ucznidow z Gniezna, ktérych
p6zniejszym zadaniem bylo stworzenie podobnego narzedzia edukacyjnego — miejskiej gry
terenowej opartej na rozszerzonej rzeczywistosci dla spotecznosci Gniezna. Wspodtpraca
odbywala si¢ zdalnie za pomoca platformy Microsoft Office 365 1 zawartych tam aplikacji
chmurowych. Uczniowie obu szko6t dysponujg indywidualnymi kontami w systemie Office
365 gdzie maja do dyspozycji online’owe aplikacje pakietu biurowego (Teams, Forms,
Skype, Classnote, Outlook, One Drive, Word, Power Point, Excel, OneNote i in.)
umozliwiajace zdalne wspoéldzielenie plikow, komunikator Skype, program do zdalnej
publikacji treSci w formie interaktywnej strony www - SWAY umozliwiajacy zdalng

edycje zawarto$ci oraz Share Point.
Organizacja wspolpracy uczniow dwaéch szkot
Wizyta w Zabkach

Za organizacj¢ wycieczki szkolnej odpowiedzialni byli wychowawcy klas oraz
poszczeg6lni nauczyciele. Wytypowano uczestnikow wspdlnego projektu sposrod uczniow

klas siodmych. Ze strony zabkowskiej szkoly musieli to by¢ uczniowie biorgcy udziat
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w projekcie interdyscyplinarnym ,,Zakazane Piosenki”. Ustalono termin wycieczki
dopasowujac go do wizyty w Zabkach szko6t polonijnych z Irlandii celem nawigzania
szerszej wspotpracy szkot. Do szkolenia przygotowano dwie sale lekcyjne w szkole
zabkowskiej zawierajace zestawy mini ipadéw Apple z zainstalowanymi aplikacjami
Aurasma, Telemedi, Imovie, Office 365 na i1OS wyposazonych w kamerke, mikrofon
I podtaczonych do sieci Wi-Fi zabezpieczonej filtracja niepozadanych tresci z sieci
Internet. Przygotowano makiete z projektu ,,Zakazane Piosenki” i wyposazono uczniow
szkolacych w plansze do kodowania Ozobotéw oraz kilka miniaturowych robotow. W ten
sam sprzet wyposazono sale¢ na szkolenie nauczycieli z Gniezna i wyznaczono dwoje

nauczycieli do przeprowadzenia kursow.

Zaplanowanie obserwacji szkolen w Zabkach

Do przeprowadzenia obserwacji zajg¢ szkolnych zwanych roboczo ,,uczniowie-uczniom”
(U-U) oraz ,nauczyciele-nauczycielom” (N-N) wybralem sale lekcyjne posiadajgce
przeswietla z Kkorytarza aby niczym nie krgpowa¢ uczniow podczas obserwacji
eksperymentu. Opracowalem arkusz obserwacji w oparciu o wskazniki zmiennej
niezaleznej Xi, przygotowalem sprzgt do rejestrowania. Szkolenia uczniow i ich
wychowawcow rozpoczely sie rownoczesnie. Sale lekcyjne do szkolen znajdowaly sie¢
obok siebie co umozliwito mi czgste przemieszczanie si¢ pomiedzy nimi. W badaniach
glownych szkoleniem do obserwacji zwigzanym z problematyka oraz celami bylo
szkolenie U-U. Jednak dla celow porownawczych i analizy, poza prowadzonym badaniem,
dokumentowatem réwniez szkolenie N-N mimo, iz poczatkowo nie bylo to planowane.
Stato si¢ to dlatego, ze zostatem zaskoczony sytuacja badawcza niezmiernie ciekawg jaka
byly zasadnicze r6znice w postawach przyjetych przez uczacych si¢ 1 wyktadajacych kurs
nauczycieli a postawami przyjetymi przez uczniow uczestnikow szkolenia i nauczajacych.
Dlatego tez w trakcie obserwacji postanowilem wykona¢ analize poréwnawczg postaw
ucznidbw 1 nauczycieli na szkoleniach. Szkolenia zostaly przeprowadzone zgodnie

z planowanym harmonogramem.

Przebieg obserwacji wzajemnego uczenia si¢ uczniow (U-U) oraz wzajemnego uczenia
sie nauczycieli (N-N)

W wyniku przeprowadzonych dziatan obserwowatem zachowania uczniéw wskazujace na
okreslone postawy podczas samodzielnego uczenia si¢ przy wsparciu bardziej

184



doswiadczonych rowiesnikow, ktore miaty w przeciwienstwie do nauczycieli szkolacych
si¢ w klasie obok zupelnie inne, przeciwstawne cechy. Na szkoleniu U-U dominowata
atmosfera wzajemnego wsparcia, zaangazowania, wspotpracy grupowej i interakcyjnej
komunikacji. Uczniowie spontanicznie niczym nie skrgpowani przemieszczali si¢
swobodnie po sali, odznaczali si¢ kreatywnoscia, improwizacja, tworczym nastawieniem
do pracy, wielo$cia wykonanych zadan. Dyskusje oparte byly na ekspresyjnym,
interakcyjnym dialogu a jezyk wypowiedzi $wiadczyl o tym, iz mowa byta kierowana
mys$leniem. Zjawiska byty interpretowane jezykiem uczniéw i opisywane odniesieniami do

posiadanej wiedzy.

Opisane postawy ucznidOw obrazujg zdj¢cianr 1, 2, 3 oraz 4.

Zdjecie nr 1. Wzajemne uczenie si¢ uczniow szkot z Zgbek i Gniezna (grupa eksperymentalna)

podczas programowania Ozobotow (1). Fotografia wiasna.
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Zdjecie nr 2. Wzajemne uczenie si¢ uczniow szkol z Zgbek i Gniezna (grupa eksperymentalna)

podczas programowania Ozobotow (2). Fotografia wlasna.

Zdjecie nr 3. Wzajemne uczenie si¢ uczniow szkot z Zgbek i Gniezna (grupa eksperymentalna)

podczas programowania Ozobotow (3). Fotografia wiasna.
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Zdjecie nr 4. Wzajemne uczenie si¢ uczniow szkot z Zgbek i Gniezna (grupa eksperymentalna)

podczas programowania Ozobotow (4). Fotografia wiasna.

Nauczyciele dla porownania przyjeli automatycznie postawy znane nam z transmisyjnego,
podawczego nauczania. Dominujaca metoda na szkoleniu N-N byl wyklad, przy czym
zanim dorosli zaczeli wykonywaé zadania kilkanascie minut wystuchiwali prowadzacego,
ktory thumaczyt im co za chwilg beda robi¢. Nauczyciele wykonali znacznie mniej zadan
niz uczniowie, ktoérzy spontanicznie od razu przystapili do dziatania. Obrazuja to zdjgcia

nr5oraz 6
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Zdjecie nr 5. Nauczyciele (poza badaniem) podczas szkolenia z Ozobotow (1). Fotografia

wiasna.
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Zdjecie nr 6. Nauczyciele (poza badaniem)podczas szkolenia z Ozobotow (2). Fotografia

wlasna.

Na szczegbdlng uwage zastuguje fakt, iz uczniowie zanim przystapili do pracy nad
zadaniami wcze$niej zaczeli gra¢ w harcerskie plasy i inne gry towarzyskie polegajace na
wzajemnym poznaniu si¢, otwarciu na siebie i dyskusje. Nie byt to planowany proces
przez dorostych aprowadzit do poznania si¢ wzajemnego i pewnego zaufania sobie
nawzajem jak rowniez pobudzenia odwagi do swobodnych wypowiedzi. Obrazuje to

zdjecie nr 7.

Zdjecie nr 7. Spontaniczne plgsy zainicjowane przez uczniow podczas wspoipracy uczniow.

Fotografia wlasna.

Charakter wyrazanych zdan uczniéw miat cechy dyskusji otwartej. Nie zaobserwowatem
takiej wspolpracy u pedagogow, ktérzy byli wyciszeni, skrgpowani, nie wypowiadali si¢
I niemrawo z tremga przystepowali do zadan praktycznych. Wydawato sig, ze dorosli woleli
w ciszy shlucha¢ wykladu prowadzacego. Ta dyscyplina i podporzadkowanie sie
transmisyjnemu przekazywaniu informacji nie przyniosty pozadanych efektow ksztatcenia
gdyz tylko nieliczni nauczyciele wykonali zadania, pomimo, iz prowadzacy wydawali si¢
indywidualizowa¢ proces chodzac po klasie i wspierajac kursantoéw. Uczniowie
uczestniczac interakcyjnie w zadaniach samodzielnie indywidualizowali swoje uczenie sig.

Obrazuja to zdj¢cia nr 8 oraz 9.
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Zdjecie nr 8. Uczniowie podczas wzajemnego uczenia sie z aplikacjg Telemedi (grupa

eksperymentalna). Fotografia wiasna.

Zdjecie nr 9. Uczniowie podczas wzajemnego uczenia sie z aplikacjq Aurasma (grupa

eksperymentalna). Fotografia wiasna.

Atmosfera wspotpracy dzieci przyniosta niespodziewanie wysokie efekty uczenia sig¢
0 czym $wiadczyly wykonane zadania praktyczne. Kierowanie wypowiedzi do audytorium
réwiesniczego otwieralo ucznidow i zachgcato do stawiania hipotez, ktore z chegciag byly

analizowane podczas otwartej interakcyjnej dyskusji. Wnioski uczniowie zapisali w formie
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wspolnie wypracowanej mowy ostatecznej. Na zajgciach dominowata swoboda poruszania
si¢ po klasie bez podnoszenia r¢ki i pytania prowadzacych o pozwolenie. Charakter
przekazu ucznidéw prowadzacych byl nieliniowy, wielotorowy. Dominowato rownolegte
wspieranie samodzielnego uczenia si¢. Przewazal model wspierajacy samodzielng
interpretacje wiedzy podawanej przez dzieci, ktore odnosity ja do czynnosci z codziennego

zycia tworzac w efekcie cel zadania jakim bylo zaprogramowane ,,miasto moich marzen”.

Zdjecie nr 10. Nauczyciele podczas uczenia sie z aplikacjqg Aurasma (poza badaniem). Fotografia

wlasna.

Zdjecie nr 10 obrazuje postawy, jakie przyjeli automatycznie nauczyciele wybierajac
metode wykladu. W rozdziale nastgpnym przedstawi¢ wyniki 1 wnioski z analizy
poréwnawczej szkolen nauczycieli i szkolen uczniowskich w oparciu 0 zaobserwowane

automatycznie przyjete postawy dorostych i dzieci podczas uczenia sig.

Obserwacja uczniow podczas uczestnictwa w grze miejskiej na warszawskiej
Staréwce — podsumowanie

Uczniowie szkoty I (Zabki) byli podekscytowani faktem, iz moga pochwali¢ si¢ efektami
swojej pracy przed uczniami szkoty II (Gniezno), ktorzy byli ,,graczami”. Dominowata
atmosfera zaangazowania oraz wyczekiwania na to co za chwile¢ si¢ stanie i jaka bedzie
reakcja graczy. Uczniowie ,,projektanci gry” wyprzedzali si¢ wzajemnie w objasnieniach,
checi niesienia pomocy, dyscyplinowali si¢ wzajemnie, niecierpliwie wyczekiwali na

reakcje ,,graczy”, chwalili si¢, Ze sg widoczni na filmie lub , Ze s3 autorami jakiego$
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elementu, ktoéry wlasnie jest testowany. Najciekawsze dla efektow obserwacji jest, ze
opowiadali histori¢ powstancza zwigzang z miejscami na Starowce, zdobytym przez
Powstancéw czolgiem, gasienica wmurowang w $ciang kos$ciota. Opowiesci zwigzane
Z historia mieszaly si¢ z opowiadaniem wrazen z wykonywania gry. Byli dumni
Z uczestnictwa, z tego, ze opowiadaja ciekawostki historyczne na przemian z tym jak grupa
turystow z Japonii nagrywata ich podczas produkowania narzedzia edukacyjnego, ktorym
jest testowana wtasnie gra. Spoteczne zaangazowanie ucznidow nie sprawiato wrazenia, ze
jest to lekcja miedzyprzedmiotowa realizowana poza szkola. Uczniowie byli pomocni
w konfigurowaniu telefonéw i aplikacji Aurasma. Z racji, iz do uczestnictwa w grze
potrzebny jest Internet w telefonie niektorzy zaczgli wzajemnie udostepnia¢ sobie dostep
do sieci tworzac ,.hot spot” w komorce. Nawigzywaty si¢ relacje w grupie, niektorych
cechowato przywodztwo, wszystkich wspodtpraca. Nie zaobserwowano os6b wykluczonych
z uczestnictwa w jakimkolwiek etapie gry. Dodatkowo uczniowie robili sobie wspdlne
zdjecia, najczesciej ,.selfie” 1 zamieszczali na Instagramie i1 Facebooku. Niektorzy
dopisywali komentarze typu ,,Chwata bohaterom”, czy ,,1944 Pamigtamy” lub ,PW44
Szacun” pokazujac z duma sobie wzajemnie ile majg tzw. ,,polubien”. Uczniowie ze szkoty
Il —,,gracze” snuli plany wykonania podobnej gry w Gnieznie, zadawali pytania typu ,,jak
to zrobite$” czy ,,a to dlaczego nie dziala” gdy nie mogli znalez¢ odpowiedniego znacznika
lub gdy byto nieodpowiednie §wiatlo. Uzyskiwali odpowiedzi od ,,praktykow” ze szkoty I,
ze nalezy wykona¢ kilka znacznikow o roéznym stopniu nastonecznienia lub nawet
wykona¢ je o roznych porach dnia czego nawet nie wiedzieli nauczyciele. Dzieci
okazywaty si¢ bardziej kreatywne, innowacyjne 1 lepiej postugujace si¢ technologiami

w praktycznych zastosowaniach przydatnych produkcji gry.

Przebieg obserwacji uczniow podczas gry ,,Zakazane Piosenki”

Po zakonczeniu zaje¢ w szkole w Zabkach obserwowalem jak uczniowie wraz
z opiekunami udali si¢ na warszawskg Stardwke by uczestniczy¢ wspdlnie w wykonanej
przez ucznidw z Zabek grze miejskiej ,,Zakazane Piosenki”. Wcze$niej zapoznali si¢

285 286 celem

z filmem instruktarzowym<= (obejrzyj pod kodem QR nr 1) na stronie projektu
samodzielnego przygotowania swoich telefonéw do uczestnictwa w poszukiwaniu

znacznikOw AR 1 odtwarzaniu ukrytych teledyskow. W zabawie uczestniczyli rdwniez

28 ink do filmu https://youtu.be/iSsimNGOTr0

%8 hitp://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-
piosenki/
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https://youtu.be/iSsjmNGOTr0
http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki/
http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki/

uczniowie zaprzyjaznionych szkét polonijnych z Dublina oraz Galway z Irlandii, ktore
rowniez w tym dniu odwiedzily Szkol¢ Podstawowa nr 3 im. Malego Powstanca w
Zabkach w ramach projektu realizowanego wraz z tymi placoOwkami. Projekt réwniez
dotyczy realizacji podobnych do ,,Zakazanych Piosenek™ gier miejskich, ktére z pomoca
nauczycieli zabkowskiej placowki realizuja uczniowie w Irlandii. Dzialalno$¢ badawcza
tego elementu dotyczyla obserwacji i rejestracji zaangazowania uczniéw szkot wezesniej
opisywanych. Uczniowie z telefonami komoérkowymi w dioniach udali si¢ pod Bazylike
archikatedralng $w. Jana Chrzciciela w Warszawie gdzie uruchomili aplikacje Aurasma i
rozpoczeli poszukiwanie znacznika AR, ktory jest ukrytym zdjeciem budynku.
Poszukiwanie polegato na zeskanowaniu telefonem zuruchomiong Aurasma budynku
bazyliki. Uczniowie obejrzeli teledysk ukrytej w rozszerzonej rzeczywistosci piosenki

. . 5,287
,leraz jest wojna”

(obejrzyj pod kodem QR nr 3) zrealizowany przez uczniéw szkoty z
Zabek na Starowce kilkanascie tygodni wczesniej oraz instrukcji do mapy, ktorej udzielit

im Avatar na finiszu filmu celem odnalezienia nast¢pnego teledysku.

Kod QR nr 3. , Zakazane Piosenki - Teraz jest wojna”. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki” Szkola Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarica w Zgbkach

Wycieczka udala si¢ zgodnie z uzyskanymi informacjami na ulic¢ Podwale pod Pomnik
Malego Powstanca gdzie analogicznie ukryty byl znacznik (nalezalo zeskanowa¢ pomnik)
a pod nim piosenka ,,Warszawskie Dzieci™®®, (obejrzyj pod kodem QR nr 4) bedaca

piesnig zabkowskiej szkoty.

287 | ink do filmu https://youtu.be/6ikPU8dbbf4 na stronie
http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarneqgo-p-t-zakazane-piosenki/
288 ) ink do filmu https://youtu.be/pz2LDDISY g tamze
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https://youtu.be/6ikPU8dbbf4
http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki/
https://youtu.be/pz2LDD9SYlg

Kod QR nr 4. ,, Zakazane Piosenki — Warszawskie dzieci”. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki” Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstanca w Zgbkach

Nastepnymi punktami gry byly: Kamien upamigtniajacy eksplozje czotgu pulapki z

piosenka ,,Wrog napadt na Polske”?®

(obejrzyj pod kodem QR nr 5); Patac Raczynskich i
piosenka ,,Rozkwitaty paki biatych r6z*; (obejrzyj pod kodem QR nr 6) Zwiazek Walki
Zbrojnej ZPW z ukrytym w AR wywiadem z Panem Eugeniuszem Tyrajskim ps.
Genek™® (obejrzyj pod kodem QR nr 7). Dwa znaczniki uczniowie odnalezli ukryte na
Pomniku Powstania Warszawskiego gdzie obejrzano piosenke ,,Siekiera, motyka ...”*%
(obejrzyj pod kodem QR nr 8), oraz wystuchano elegii Krzysztofa Kamila Baczynskiego®
(obejrzyj pod kodem QR nr 9). Ostatnim przystankiem gry miejskiej byt dawny wlot do

kanatéw przy ulicy Dlugiej gdzie wystuchano teledysku ,,Warszawo ma”?%*

(obejrzyj pod
kodem QR nr 10) po czym wycieczka udata si¢ na spotkanie z autentycznym $wiadkiem

historii, wspomnianym uczestnikiem Powstania Warszawskiego-,,Genkiem”.

Kod QR nr 5. , Zakazane Piosenki — Wrég napadl na Polske”. Zrédlo cyfrowe narzedzie

edukacyjne ,, Zakazane Piosenki” Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarica w Zghkach

28 ink do filmu https://youtu.be/Pp8eVV3AXWXC tamze
2% | ink do filmu https://youtu.be/naGHVrVIHr4 tamze
2% LLink do filmu https://youtu.be/lwgLDE7MmC4 tamze
292 Link do filmu https://youtu.be/XDC2-50GsVo tamze
2% ink do filmu https://youtu.be/jt98gimUkxs tamze

2% Link do filmu https://youtu.be/dDgwXzigN48 tamze
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https://youtu.be/Pp8eV3AXWxc
https://youtu.be/naGHVrVlHr4
https://youtu.be/IwgLDE7MmC4
https://youtu.be/XDC2-5OGsVo
https://youtu.be/jt98qjmUkxs
https://youtu.be/dDgwXziqN48

Kod QR nr 6. , Zakazane Piosenki — Rozkwitaly paki bialych réz”. Zrédlo cyfrowe narzedzie

edukacyjne ,, Zakazane Piosenki” Szkola Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarica w Zgbkach

Kod QR nr 7. ,, Zakazane Piosenki — Wywiad z Powstaricem ps. Genek”. Zrédlo cyfrowe narzedzie

edukacyjne ,, Zakazane Piosenki” Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarnca w Zgbkach

Sy

o =

Kod QR nr 8. ,, Zakazane Piosenki — Siekiera, motyka ...”. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki” Szkola Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarica w Zgbkach
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Kod QR nr 9. ,, Zakazane Piosenki — K.K. Baczyrhski Elegia”. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

,, Zakazane Piosenki” Szkola Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstarnica w Zgbkach

Kod QR nr 10. , Zakazane Piosenki — Warszawo ma...”. Zrédlo cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki” Szkota Podstawowa Nr 3 im. Matego Powstanca w Zgbkach

Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1A

wskazniki zmiennych niezaleznych 1A_X; warto$ci
Problem I. Etap 1A

1A W1X; samodzielno$¢ w dziataniu 011
1A_W2X; wspolpraca w grupie rowiesniczej 0|1
1A_W3X; uczenie si¢ wzajemne 011
1A W4X; interakcyjny sposob komunikowania si¢ uczniow 0|1
1A_W5X; celowos¢ edukacyjnie wykorzystanego Internetu 1 aplikacji 0|1
1A W6X; definiowanie mowy ostatecznej kierowanej do audytorium | 0 | 1
uczniowskiego

Tabela nr 3. Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1A. Opracowanie wiasne

W wyniku obserwacji wypehilem przygotowany arkusz obserwacji dla etapu 1A.

Wskazniki zmiennej niezaleznej od W1X; do W6X; sktadajace si¢ na zmienng niezalezng

etapu 1A przyjety wartosci zblizone do 1. W zwigzku z powyzszym mozna wykonad

nastepujace obliczenia §redniej arytmetycznej, ktora bedzie warto$cig zmiennej niezaleznej

etapu 1A:

Dane:

n=6 gdzie n jest liczbg wskaznikow zmiennej 1A_X;
Y=M gdzie za W od X nalezy rozumie¢ wskazniki zmiennej 1A_X;
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Obliczenia:
1A Xi= 7Y(1A_WI1X3 1A W2X; 1A W3X;: 1A W4X;; 1A W5X;; 1A W6X,)

dla 1A W1X;=1; 1A W2X,=1; 1A W3X;=1; 1A W4X;=1; 1A W5X;=1; 1A W6X;=1 oraz
n=6

1A X;=(1+1+1+1+1+1)/6
1A X;=1

Odchylenie standardowe z proby :

S_\/Z(lAwnﬂ; 1Aw2x1 1Awsx1; 1Awax1; 1Awsx1; 1Awex1)—Y(1Awix1; 1Awaxa 1Awsx1; 1Awaxt; 1Awsx1; 1Awex1)2
n-1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastgpujacy:

s=0

wariancja s?=0

ETAP 1B - manipulowanie zmienng niezalezng X; na grupie eksperymentalnej

B - badanie wspotpracy zdalnej uczniow z Zabek i Gniezna - konsultacji i pomocy
uczniom szkoly gnieznienskiej w tworzeniu przez nich narzedzia edukacyjnego ,,Gniezno

— Oni Tworzyli Nasza Histori¢” na wzor ,,Zakazanych Piosenek

Opis wspolpracy zdalnej uczniow na podstawie ankiety online w aplikacji FORMS
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Ankieta ucznia biorgcego udziat w projekcie interdyscyplinarnym

19 odpowiedzi  16:46 Sredni czas ukoficzenia  Za mkniety Stan

1. Czy wspdtpracowates/as zdalnie z uczniami swojej i innej szkoty podczas projektu Zakazane
Piosenki? (Jezeli tak - napisz dlaczego. Jezeli nie — réwniez napisz dlaczego)

Najnowsze odpowiedzi
17 "Tak porozumiewatysmy sie"
odpowiedzi "Tak rozmawialismy przez portal Skype®

"Tak bralam udzial w projekcie Zakazane Piosenki, poniewaz”

2. Wymien jakich narzedzi/aplikacji/komunikatorow uzywates/as podczas wspdtpracy zdalnej?
(skype, facetime, messenger, facebook, instagram, office 365, snapchat, whatsapp, twitter, mail,
inne - wymien jakie)

MNajnowsze odpowiedzi
“Messenger, Snapchat "
19 g P
odpowiedzi "skype, facetime, office 365, mail”

"messenger, office 365, mail, skype”

Zdjecie. nr 11. Fragment ankiety wspotpracy zdalnej uczniow wygenerowany przez aplikacje

FORMS. Opracowanie wiasne. Fotografia wiasna.

Ankiete dotyczacg pracy zdalnej uczniow grupy eksperymentalnej wykonatem narzgdziem
FORMS 1 wystatem poczta elektroniczng do uczniow jako link. Grupa wykonata go
podczas wizyty ucznidow z Zabek w GnieZnie po zakonczeniu wspotpracy (koniec
oddziatywan zmiennej niezaleznej Xj;) zwienczonej pokazem cyfrowego narzedzia
edukacyjnego - miejskiej gry w Gnieznie oraz szkolnej makiety Gnieznienskiej Starowki.
Uczniowie w wydzielonej pracowni komputerowej zostali poinstruowani o technicznych
aspektach wykonania ankiety, nastgpnie W ciszy, nie porozumiewajac si¢ ze soba pod moja
opiekg wypehili elektronicznie odpowiedzi. Wyniki, aplikacja FORMS automatycznie
wystala na moja poczte elektroniczng jako dane przygotowane do analizy. Ankieta
zawierala szesnascie otwartych pyta¢ z czego osiem pierwszych dotyczylo problemu
badawczego nr 1. Podsumowanie ankiety aplikacja FORMS udostepnia pod automatycznie

wygenerowanym linkiem (zobacz pod kodem QR nr 11):

198



Kod QR nr 11. Podsumowanie ankiety ucznia. Zrédlo: opracowanie wlasne®*®

Ponizej przedstawiam opracowanie wynikéw o$miu pierwszych pytan.

Z pierwszego pytania ankiety (na pytanie nr 1 dwoje uczniéw nie udzielito odpowiedzi)
wystanej do dziewigtnastu ucznidow wynika, iz tylko szes$cioro komunikowato si¢ zdalnie
wspotpracujac z uczniami innej szkoly; jedna osoba nie korzystata z komunikacji przez
Internet w ogodle, natomiast zdecydowana wigkszo§¢ (co wynika z pytania nr 2) -
osiemnascioro, komunikowato si¢ zdalnie zuczniami ze swojej szkoly. Jedenascie razy
zostal wymieniony (pytanie nr 2) komunikator Messenger; rowniez jedenascie razy Office
365; siedem razy Skype, cztery razy Snapchat, cztery razy mail, cztery razy Facebook, dwa
razy Instagram; oraz jeden raz Facetime, co nalezy wykluczy¢ gdyz komunikacja w tej
grupie nie mogta odby¢ si¢ bez pary. Na pytanie (pytanie nr 3): ,,Ktore z powyziszych
narzedzi/aplikacji/komunikatorow najbardziej lubisz uzywac na co dzien i dlaczego? Co Ci
to daje?” - az trzynascioro ucznidow wskazalo Messengera argumentujac tatwoscia
komunikacji, mozliwoscig kontaktu ze znajomymi, przyjacidtmi 1rodzing. Jedna osoba
wskazata na przyjemnos$¢ z kontaktowania si¢ za pomocg Messengera, inna ze nie trzeba
zna¢ numeru telefonu do osoby uzywajac tej aplikacji. Uczniowie wskazali na szybko$¢
w uzyskaniu informacji uzywajac Messengera i prostote obstugi. Trzy osoby wskazaty
Instagram jako ulubiony sposéb komunikowania si¢. Argumenty byty rdzne: bo kto$ lubi

robi¢ 1 oglada¢ zdjecia 1 dzigki temu uczy si¢ nowych rzeczy i wie co si¢ dzieje

2% Zrédlo: Link do ankiety ucznia:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
UMFNZMO05RIkZNEJXQjFNVEpWOQTQzVUNCQvy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEgs25qzhA6fm6
niuPUUEN
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN

U obserwowanych przyjaciol; druga osoba preferuje Instagram poniewaz dzigki niemu ma
staty dostep do ,,$wiata i nowych ciekawostek”; trzecia wskazata, ze dzigki tej aplikacji zna
wszystkie aktualnosci z zycia publicznego iprywatnego. Cztery osoby wymienity
Snapchat jako ulubiony komunikator, przy czym dwie z nich nie podaly przyczyny
swojego wyboru. Jedna osoba faworyzuje Snapchat za mozliwos¢ wysylania zdje¢ a druga,
poniewaz latwo i przyjemnie moze komunikowac si¢ ze swoimi znajomymi. Na pytanie
(pytanie nr 4) , Czy wuwazasz, ze wspolpraca grupowa zdalna za pomocq
narzedzi/aplikacji/komunikatorow wplywa pozytywnie na wspétprace uczniow? ” wszystkie
dziewigtnascie badanych oso6b zdecydowanie potwierdzitlo teze. Uczniowie podali
nastgpujace argumenty: tatwos¢ komunikacji oraz to, ze zdalnie moga ,,robi¢ wigcej
rzeczy”; mozliwos¢ integracji grupy, komunikowania si¢ ,,bez stow” (co prawdopodobnie
znaczy pisanie tekstu, a nie komunikaty glosowe); ich zdaniem taka wspotpraca ,laczy
ludzi”; ulatwia prace — jedna osoba zastrzegla, ze lepsza jest komunikacja bezposrednia
podczas pracy nad projektem, ale jesli jest ona niemozliwa na odleglo$¢ to taka praca
zdalna znosi te¢ barier¢; wspolpraca grupowa zdalna umozliwia wspolprace oséb
oddalonych od siebie, utatwia im komunikacj¢ 1 wptywa pozytywnie, a przy okazji mozna
si¢ czego$ nauczyC; uczniowie twierdza, ze maja wigksze mozliwosci; poprawia ich
komunikacje w grupie oraz utrzymuje kontakt z grupg po szkole. Wszyscy ankietowani
uczniowie wskazali, iz korzystanie z narzedzi, aplikacji 1 komunikatorow podczas uczenia
si¢ jest dla nich atrakcyjne (pytanie nr 5) przy czym ,,daje wigksza frajde” i jest bardzo
fajne 1 przyjemne. Jedna osoba dopisata do odpowiedzi, iz niestety mata ilo$¢ nauczycieli z
takiego rozwigzania korzysta. Wszyscy uczniowie oprocz jednej, ktora data odpowiedz —
»czasem”, zdecydowanie stwierdzili (pytanie nr 6) , iz majg satysfakcje ze wspotdziatania,
wspotpracy czy dzielenia si¢ swoja wiedza 1 umiejetnosciami jesli pracuja zdalnie za
pomoca narzedzi/aplikacji’/komunikatorow. Jedna z nich dodata, iz wspodlpraca,
wspotdziatanie 1 dzielenie si¢ swoja wiedzg podczas bezposredniego kontaktu jest rownie
satysfakcjonujgca. Zapytatlem rowniez uczniow (pytanie nr 7) aby napisali czy uwazaja, ze
osiggaja samodzielno$¢ i maja wptyw na wilasne uczenie si¢ podczas uzywania Internetu,
smartfonow, tabletow, laptopow i ich aplikacji. Z otwartych odpowiedzi az szesnascie 0s6b
zdecydowanie potwierdzito, jedna napisala ,,w pewien sposob tak, ale czasem mam
wrazenie, ze niektore z aplikacji zbyt kontrolujag moja prace”. Z dwu odpowiedzi trudno
okresli¢ stanowisko ucznia. Podaje¢ je: ,,Internet jest pomocny bo mamy okazje rozszerzy¢
swoja wiedze” oraz ,uwazam, ze dzicki nim mozna tatwiej zdobywaé wiedze”. Do
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pozostatych szesnastu - zdecydowanie pozytywnych — uczniowie dopisywali Ze: uczenie
si¢ poprzez uzywanie urzadzen wpltywa korzystnie na ich nauke; jest to bardzo dobra
alternatywa; moga dowiedzie¢ si¢ ciekawych rzeczy i informacji na dany temat;
samodzielnie wyszukuja wszelakich informacji; moga poszuka¢ wielu informacji 1 sami
zadecydowac czy sg im potrzebne; taki rodzaj zaje¢ bardziej angazuje uczniéw; mogg
wspoélnie zdobywac¢ wiedz¢ w przyjazny dla nich Sposob; takie prowadzenie zajec jest
bardziej interesujgce od zwyktych lekcji. Szczegdlng uwage zwracaja nastepujace wpisy:
, Mysle, ze mam wigkszy wplyw na wlasne uczenie podczas korzystania z technologii, niz
podczas uzywania podrecznikéw, gdyz nie jest mi narzucany jeden schemat i sposob
myslenia” oraz , Osiggam samodzielnos¢ uzywajgc Internetu, poniewaz mam dostep do
niego w kazdej chwili, kiedy potrzebuje, mam mozliwos¢ nauki w kazdy mozliwy sposob”.
Zapytatem uczniow (pytanie nr 8) by odpowiedzieli czy warto uzywaé Internetu do nauki
uzasadniajagc swoje ewentualnie pozytywne lub negatywne stanowiska. Wszystkie
odpowiedzi byly za Internetem: ,,bo moge sama znajdowaé informacje na dany temat
korzystajqc z ciekawszych zrodet niz podreczniki”; ,, bo Internet zawiera duzo informacji,
ktore mogq by¢ dla nas przydatne”; , dzieki niemu nauka jest prostsza i przyjemniejsza’’;
., W Internecie mozna znalez¢ duzo ciekawostek i rzeczy ktorych w szkole nie rozwijamy”’;
,.jest przydatny do nauki”; ,,mozna znalez¢ wiele ciekawych rzeczy i poszerzy¢ wiedze -
trzeba jednak uwazacé bo nietrudno natrafi¢ na falszywe informacje”; , korzystajgc z

’

Internetu mamy wigksze mozliwosci”; ,,jest to w dzisiejszych czasach niezbedne”;
,,zhajduje sie wiele informacji dotyczqcych wielu dziedzin nauki”; , jest tatwiej dostepny
| Zawiera wiecej wiedzy niz ksigzki”; ,,mozemy si¢ o wiele wiecej dowiedzie¢ niz z samego
podrecznika czy encyklopedii”; ,, utatwia wyszukiwanie wiadomosci”; ,, dodatkowe Zrodto

wiedzy”. 296

Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1B

wskazniki zmiennych niezaleznych 1B_X; Wartosci
Problem I. Etap 1B
1B_W1X; samodzielnos¢ w dziataniu 0|1
1B_W2X; wspdtpraca w grupie rowiesniczej 0|1
1B_W3X; uczenie si¢ wzajemne 01

2% tamze
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1B_W4X; interakcyjny sposob komunikowania si¢ uczniow 0|1
1B_W5X; celowos¢ edukacyjnie wykorzystanego Internetu i aplikacji 0] 1
1B W6X; definiowanie mowy ostatecznej kierowanej do audytorium | O | 1

uczniowskiego

Tabela nr 4. Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1B. Opracowanie wlasne

W wyniku obserwacji wypehitem przygotowany arkusz obserwacji dla etapu 1B.

Wskazniki zmiennej niezaleznej od W1X; do W6X; sktadajace si¢ na zmienng niczalezng

etapu 1B przyjety wartos$ci zblizone do 1. W zwigzku z powyzszym mozna wykonaé

nastepujace obliczenia §redniej arytmetycznej, ktéra bedzie warto$cig zmiennej niezaleznej

etapu 1B:
Dane:
n=6 gdzie n jest liczba wskaznikoOw zmiennej 1B_X;

Y=M gdzie za W od X nalezy rozumie¢ wskazniki zmiennej 1B_X;

1B X;= 7S(1B_W1Xy; 1B_W2Xy; 1B_W3Xy: 1B_W4X,: 1B_W5X,: 1B_W6X,)

dlalB W1X;=1; 1B W2X;=1; 1B W3X;=1; 1B W4X;=1; 1B W5X,=1; 1B W6X,=1 oraz
n=6

1B X;=(1+1+1+1+1+1)/6
1B_X;=1

Odchylenie standardowe z proby :

S:\/Z(lBWMl; 1Bywzx1 1Bwsx1; 1Bwax1; 1Bwsx1; 1Bwex1)—Y(1Bwix1; 1Bwax1 1Bwsx1; 1Bwaxi; 1Bwsx1; 1Bwex1)2
n-—1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastepujacy:
s=0

wariancja s*=0
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ETAP 1C - manipulowanie zmienng niezalezna X; na grupie eksperymentalnej

C- badanie podczas wizyty uczniéw z Zabek w Gnieznie gdzie zaprezentowano wyniki
wspolpracy uczniow — cyfrowego narzedzia edukacyjnego - terenowej gry miejskiej
,»Gniezno — Oni Tworzyli Nasza Histori¢” oraz szkolnej makiety Gnieznienskiej Starowki

(Opis i analiza prac uczniéw na zdjeciu nr 14 oraz na filmie pod kodem QR nr 9)

Wizyta uczniow z Zgbek w Gnieznie odbyta sie 15 lutego 2019 roku na zaproszenie
dyrektora SP12, ktoéry zorganizowal debat¢ uczniowska ,,Dwa Powstania — Chwala
Bohaterom”, podczas ktorej uczniowie dyskutowali na temat Powstania Wielkopolskiego
oraz Powstania Warszawskiego. Po debacie uczniowie z Gniezna zaprezentowali uczniom
Z Zabek makiete, ktora wykonali na wzor makiety prezentowanej w Zabkach podczas ich
tam pobytu. Nastepnie udaliSmy si¢ na starowke gnieznienska, gdzie uczniowie
zaprezentowali wynik wzajemnej wspotpracy uczniow obu szkoét tj. miejskg gre oparta na

rozszerzonej rzeczywistosci ,,Gniezno — Oni Tworzyli Nasza Historig”.

Obserwacja wzajemnej wspolpracy uczniow szkol z Zabek i Gniezna podczas pokazu

cyfrowego narzedzia edukacyjnego ,,Gniezno — oni tworzyli nasza historie”

W holu gléwnym szkoly podstawowej w Gnieznie jest wystawiona makieta, ktora
uczniowie z Gniezna wykonali w wyniku wspotpracy ucznidow zainicjowanej podczas ich
wizyty w Zabkach. Dzieci z Gniezna z dumg prezentowaly swojg makiete, ktora byla
zeskalowang mapa Starego Miasta Gniezna z wydrukowanymi drukarka 3D budynkami, z
wyznaczong trasg dla Ozobota. Maty robot zostat przez nich tak zaprogramowany, aby
jezdzit po ulicach ,starowki” wskazujac punkty miasta, ktérych dotyczyly ukryte w
rozszerzonej rzeczywistosci (AR) filmy wykonane przez uczniow. Uczniowie z Gniezna
zmodyfikowali swoja gre - narzedzie edukacyjne — o dodatkowe kody QR uzasadniajac
tym, iz nie maja w szkole urzadzen ipad, ktoérymi postugiwaly si¢ dzieci w Zabkach
wykonujac swoje narzedzie edukacyjne ,,Zakazane Piosenki”. W ich gr¢ mozna wigc
zagra¢ posiadajgc karte do gry formatu A4 z umieszczonymi na niej kodami QR (na
zdjeciu nr 12). Nalezy przyznaé, iz jest to praktyczna modyfikacja utatwiajaca dostep do

narzedzie duzo szerszemu gronu potencjalnych uzytkownikow gry.
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Zdjecie nr 12. Karta narzedzia ,, Gniezno — oni tworzyli naszq historig”. Fotografia wlasna.

Uczniowie z zaangazowaniem prezentowali ukryte pod kodami QR filmy opowiadajac kto
podktadat glos, kto wykonat ktory element makiety, kto programowal Ozobota i jakie
napotkali przy tym problemy. Uczniowie obu szkot wykazywali si¢ duza samodzielno$cig
podczas wykonywania prezentacji. Cale wydarzenie, cho¢ spontaniczne i nie kierowane
przez nauczyciela cechowata atmosfera wspotpracy rowiesniczej. Z opowiadan uczniow
wynika, iz podczas tworzenia elementow gry wzajemnie si¢ od siebie uczyli i wykorzystali
wiedze 1 umiejetnosci nabyte od rowiesnikow z Zabek. Po pokazie makiety udaliSmy si¢ na
starowke miasta Gniezno, gdzie uczniowie kontynuowali pokaz oraz testowali gr¢ miejska
ogladajac na swoich telefonach komérkowych ukryte w AR pod kodami QR filmy. Nalezy
zwroci¢ uwage na szczegolny charakter komunikacji uczniowskiej, ktory cechowata
interakcja podczas instruowania i przygotowana tzw. ,,mowa ostateczna” kierowana do
grupy rowiesniczej. Nawet w zupelnie inny sposob uczniowie zwracali si¢ do mnie i
swoich nauczycieli niz podczas lekcji w szkole — wypowiedzi nie byly skrepowane,
niespdjne i raczej skierowane na ,,przypodobanie si¢” tak jak to czgsto ma miejsce podczas
tradycyjnych zaje¢. Uczniowie widzieli, Ze takie zastosowanie Internetu oraz
zastosowanych narzedzi i aplikacji do nauki historii swojego miasta jest celowe,
uzasadnione a przede wszystkim bardzo atrakcyjne, rozwijajace ciekawos¢ 1 pobudzajace

do aktywnosci. Ucznidow podczas gry miejskiej w Gnieznie przedstawia zdjecie nr 13.
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Zdjecie nr 13. Uczniowie szkot z Zgbek i Gniezna podczas miejskiej gry edukacyjnej ,, Gniezno —

oni tworzyli nasza historie”. Fotografia wilasna.

Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1C

wskazniki zmiennych niezaleznych 1C_X; Wartosci
Problem 1. Etap 1C

1C_W1X; samodzielnos¢ w dziataniu 0|1
1C_W2X; wspotpraca w grupie rowiesniczej 0|1
1C_W3X; uczenie si¢ wzajemne 01
1C_W4X; interakcyjny sposob komunikowania si¢ uczniow 0|1
1C_WH5X; celowos¢ edukacyjnie wykorzystanego Internetu i aplikacji 01
1C_W6X; definiowanie mowy ostatecznej kierowanej do audytorium | O | 1
uczniowskiego

Tabela nr 5. Wyniki z arkusza obserwacji etapu 1C. Opracowanie wiasne

W wyniku obserwacji wypehilem przygotowany arkusz obserwacji dla etapu 1C.

Wskazniki zmiennej niezaleznej od W1X; do W6X; sktadajace si¢ na zmienng niezalezng

etapu 1C przyjely wartosci zblizone do 1. W zwigzku z powyzszym mozna wykonac
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nastepujace obliczenia §redniej arytmetycznej, ktora bedzie warto$cig zmiennej niezalezne;j

etapu 1C:
Dane:
n=6 gdzie n jest liczbg wskaznikoéw zmiennej 1C_X;

Y=M gdzie za W od X nalezy rozumie¢ wskazniki zmiennej 1C_X;

1C_X;= Yy (1C_W1X;; 1C_W2X;; 1C_W3X;; 1C_W4X;; 1C_W5X;; 1C_W6X;)

dla1C Wi1X;=1; 1C W2X;=1; 1C W3X;=1; 1C W4X;=1; 1C W5X;=1; 1C_ W6X;=1 oraz
n=6

1AC X =(1+1+1+1+1+1)/6
1C_X1§1

Odchylenie standardowe z proby:

S:\/Z(lcwmli 1Cw2x1 1Cw3x1; 1Cwax1; 1Cwsx1; 1Cwex1)—Y(1Cwix1; 1Cwax1 1Cwsx1; 1Cwax1; 1Cwsx1; 1Cwex1)2
n-—1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastepujacy:
s=0

wariancja s°=0

Wyniki podsumowania Etapu 1 - manipulowanie zmienng niezalezng X; na grupie

eksperymentalnej

Z obliczen zmiennej niezaleznej X; z etapéw 1A, 1B oraz 1C wynika, iz przyjmowaly one
odpowiednio warto$ci zblizone do 1, 1 i 1. Mozna wigc wyliczy¢ $rednig arytmetyczna

zmiennej niezaleznej Xi:
Dane z etapow 1A, 1B, 1C:

1A X;=1;1B_X;=1; 1C_X;=1; n=3 gdzie n jest liczbg sktadowych zmiennej X;
Z etapow A,B1C
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Xi=YY (1A Xi; 1B X;3; 1C_Xy)
X1=(1A_X:1+1B_X1+1C_X1)/3
X1=(1+1+1)/3
Xi=1

Etap 1 zakonczyl si¢ sukcesem w oddzialywaniu zmienng niezalezng na eksperymentalna

grup¢ dziewietnastu uczniéw. Zmienna niezalezna X przyjeta wartos¢ zblizong do 1.
Whiosek:

Okreslony przebieg wspotpracy pomiedzy uczniami dwoch spotecznosci szkolnych
W zakresie tworzenia i wdrazania uczniowskiego narzedzia edukacyjnego — Zakazane
Piosenki zdefiniowany jako zmienna niezalezna X; zaistnial na pierwszym etapie

klinicznego eksperymentu pedagogicznego.

Przejdzmy zatem do drugiego etapu, w ktérym badalem wptyw zmiennej niezaleznej X3 na

zmienng zalezng Y

ETAP 2
Postest na grupie eksperymentalnej

Postest grupy eksperymentalnej Y(e) wykonatem narz¢dziem FORMS i wystatem poczta
elektroniczng do ucznidw jako link podobnie jak ankiete dotyczaca pracy zdalnej. Tak jak
w przypadku opisywanej wczesniej ankiety, grupa osiemnasciorga uczniow wykonata go
podczas wizyty w Gnieznie po zakonczeniu oddzialywan zmiennej niezaleznej X;
zwienczonej pokazem cyfrowego narzedzia edukacyjnego - miejskiej gry w Gnieznie oraz
szkolnej makiety Gnieznienskiej Starowki. Uczniowie w wydzielonej pracowni
komputerowej zostali poinstruowani o technicznych aspektach wykonania posttestu oraz
ankiety, nastgpnie W ciszy, nie porozumiewajac si¢ ze soba pod moja opieka wypehili
elektronicznie odpowiedzi. Wyniki aplikacja FORMS automatycznie wystata na moja
poczte elektroniczng podliczajac dane przygotowane do analizy. Podsumowanie wynikéw
aplikacja FORMS udostepnia pod automatycznie generowanym linkiem (zobacz pod

kodem QR nr 12):
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Kod QR nr 12. Podsumowanie Posttestu grupy eksperymentalnej. Zrédto: opracowanie wlasne
Wyniki Posttestu Y (e)**’

Pytanie 1. Czy podczas wspotpracy z uczniami mogtby$/mogtabys$ stwierdzi¢, ze masz

poczucie bycia rOwnoprawnym uczestnikiem uczenia si¢ w grupie?

1. Czy podczas wspotpracy z uczniami mogtbys/mogtabys stwierdzic, ze masz poczucie bycia
rownoprawnym uczestnikiem uczenia sie w grupie?

i szczeqotow

TAK 18

Wykres nr 1. Pytanie nr 1 postestu grupy eksperymentalnej. Opracowanie wlasne

Osiemnascie o0sob odpowiedziato twierdzaco, nikt nie zaprzeczyl. W zwigzku z
powyzszym stwierdzam, iz wskaznik W1Y1(e) zmiennej zaleznej Y1(e) jest w przyblizeniu

rowny 1.

W1Yy(e)=1

27 Link do wynikow Posttestu dla grupy eksperymentalnej:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEbIkBI9FgP7Md1tgyqV
UNTROVIAXOTFDREJBRKIPQVJYNUVJITFcyMidu&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWI15gd
WIZHM
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM

Pytanie nr 2. Czy podczas wspélpracy z uczniami miale$/a$ poczucie posiadania wilasnej

tozsamosci?

2. Czy podczas wspotpracy z uczniami miates/as poczucie posiadania whasnej tozsamosci?

Wiecej szczegétow

® e 0

® A 18

Wykres nr 2. Pytanie nr 2 postestu grupy eksperymentalnej. Opracowanie wlasne

Osiemnascie o0s0b odpowiedzialo twierdzaco, nikt nie zaprzeczyl. W zwigzku
z powyzszym stwierdzam, iz wskaznik W2Yi(e) zmiennej zaleznej Yi(e) jest w

przyblizeniu rowny 1.
W2Y(e)=1
Pytanie nr 3. Czy podczas wspoéltpracy z uczniami miate$/as poczucie, ze Twoja wiedza

zalezy takze od Twojej pracy?

3. Czy podczas wspotpracy z uczniami miates/a$ poczucie, ze Twoja wiedza zalezy takze od Twojej
pracy?

Wiecej szczegotow

@ NE 0

® TAK 17

Wykres nr 3. Pytanie nr 3 postestu grupy eksperymentalnej. Opracowanie wlasne

Jedna z badanych oséb nie udzielita odpowiedzi. Siedemnascie 0s6b odpowiedziato
twierdzaco, nikt nie zaprzeczyt. W zwiazku z powyzszym stwierdzam, iz wskaznik

W3Y(e) zmiennej zaleznej Y1(€) jest w przyblizeniu rowny 1.

W3Y1(e)=1
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Pytanie nr 4. Czy podczas wspotpracy z uczniami miates/as poczucie, ze uczenie si¢ moze

by¢ atrakcyjne?

4. Czy podczas wspdtpracy z uczniami miates/as poczucie, ze uczenie sie moze by¢ atrakcyjne?

Wiecej szczegdtow

® NE 0

® TAK 18

Wykres nr 4. Pytanie nr4 postestu grupy eksperymentalnej. Opracowanie wtasne
Osiemnascie o0sob odpowiedzialo twierdzaco, nikt nie zaprzeczyt. W zwigzku z

powyzszym stwierdzam, iz wskaznik W4Y(e) zmiennej zaleznej Y1(e) jest w przyblizeniu

rowny 1.
WA4Yq(e)=1

Pytanie nr 5. Czy podczas wspolpracy z uczniami miate$/as poczucie, ze spetniasz sig¢

zZ dzielenia si¢ tym co wiesz i umiesz?

5. Czy podczas wspotpracy z uczniami miates/as poczucie, ze spetniasz sig z dzielenia si¢ tym co
wiesz i umiesz?

Wiecej szczegdtow

® ne 0

O 1K 18

Wykres nr 5. Pytanie nr 5 postestu grupy eksperymentalnej. Opracowanie wlasne

Osiemnascie osob odpowiedziato twierdzaco, nikt nie zaprzeczyt. W zwigzku z
powyzszym stwierdzam, iz wskaznik W5Y1(e) zmiennej zaleznej Y1(e) jest w przyblizeniu

rowny 1.
W5Y;(e)=1

Podsumowanie posttestu na grupie eksperymentalnej
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Posttest Y1(e) = Y (W1Yy(e); W2Y1(e); W3Y1(e); WAY1(e); W5Y1(e))

Co nalezy czyta¢: posttest wykonany na grupie eksperymentalnej przybiera wartos¢
W przyblizeniu réwng S$redniej arytmetycznej sumy wartosci wskaznikow zmiennej

zaleznej Y1
Mozna wi¢c dokonac obliczen:
Dane:

W1Y1(e)=1; W2Y:(e)=1; W3Y1(e)=1; WAY1(e)=1; W5Y1(e)=1; n=5 gdzie n jest liczba

wskaznikow zmiennej Y;
Obliczenia:
Posttest Y1(e) = YS(W1Yy(e); W2Y1(e); W3Y1(e); WAY1(e); W5Y1(e))
Posttest Yi(e) = ¥3(1; 1; 1; 1; 1)
Posttest Y1(e) = >(1; 1; 1; 1; 1)/5
Posttest Yi(e) = 1

Co nalezy czytac¢: Postest wykonany na grupie eksperymentalnej przyjal wartos¢

W przyblizeniu réwna 1.
Odchylenie standardowe z proby :

S=

\/Z(WlYl(e); W2Y1(e); W3Y1(e); W4Y1(e); W5Y1(e))-Y(W1Y1(e); W2Y1(e); W3Y1(e); W4Y1(e); W5Y1(e))2
n—-1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastgpujacy:

odchylenie standardowe: s=0 oraz wariancja: s°=0

Whiosek:

Posttest wykonany na grupie eksperymentalnej (na ktorg podczas eksperymentu
oddziatywano zmienng niezalezng Xi, zdefiniowang jako okreslony przebieg wspotpracy
pomigdzy uczniami dwoch spoteczno$ci szkolnych w zakresie tworzenia 1 wdrazania
uczniowskiego narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki) wykazal, iz okreslone
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poczucie podmiotowosci uczniow w uczeniu si¢ zdefiniowane jako zmienna zalezna Y1

wystapito

Posttest na grupie kontrolnej

Posttest grupy kontrolnej Y (k) zostat wystany poczta elektroniczng do uczniéw i odbywat
si¢ oddzielnie w Zabkach i Gnieznie. Osobiscie nadzorowatem grupe dzieci z SP3
W Zabkach, natomiast wicedyrektor SP12 z Gniezna instruowal i nadzorowal grupe¢
z Gniezna. Wyniki analogicznie aplikacja FORMS automatycznie wystala na moja poczte
elektroniczng podliczajagc dane przygotowane do analizy. Podsumowanie wynikow
aplikacja FORMS udoste¢pnia pod automatycznie generowanym linkiem (zobacz kod QR
nr 13):

Kod QR nr 13. Podsumowanie Posttestu grupy kontrolnej. Zrédio: opracowanie wiasne®®

Pytanie nr 1. Czy podczas uczenia si¢ w szkole moglby$/moglabys$ stwierdzi¢, ze masz

poczucie bycia rownoprawnym uczestnikiem uczenia si¢ w grupie?

2% Zrédlo: Link do posttestu grupy kontrolnej:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEbIkBI9FgP7Md1tgyqV
UMIhZOTJYWFJSN1YzVKVTT1kIMINWUKVDRC4u&AnalyzerToken=EIGhso6NueBIfPccJT18przzP98
MeCV4
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1. Czy podczas uczenia sie w szkole magtbys/mogtabys stwierdzid, ze masz poczucie bycia
rownoprawnym uczestnikiem uczenia sie w grupie?

Wiecej szczegdldw

@ NE 24

® ™K 13

Wykres nr 6. Pytanie nr 1 postestu grupy kontrolnej. Opracowanie wtasne

Stosunek glosow na NIE do gltoséw na TAK wynosi 24 do 13 czyli 64,86% do 35,14%.
Wskaznik W1Y1(K) zmiennej zaleznej Y1(k) osiagnat warto$¢ w przyblizeniu rowna 0,35

W1Y4(k)=0,35

Pytanie nr 2. Czy podczas uczenia si¢ w szkole miate$/a§ poczucie posiadania wlasnej

tozsamosci?

2. Czy podczas uczenia sie w szkole miateé/as poczucie posiadania wiasnej tozsamosci?

Wiece] szczegdtdw

@ NE 21

® TAK 16

Wykres nr 7. Pytanie nr 2 postestu grupy kontrolnej Opracowanie wiasne

Stosunek glosow na NIE do glosow na TAK wynosi 21 do 16 czyli 56,76% do 43,24%.
Wskaznik W2Y1(k) zmiennej zaleznej Y1(k) osiagnat warto$¢ w przyblizeniu rowna 0,43

W2Y(k)=0,43

Pytanie nr 3. Czy podczas uczenia si¢ w szkole miates/a$ poczucie, ze Twoja wiedza

zalezy takze od Twojej pracy?
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3. Czy podczas uczenia sie w szkole miates/as poczucie, ze Twoja wiedza zalezy takze od Twojej
pracy?
Wiecej szczegdtdw

@ nNE 14

® TAK 23

Wykres nr 8. Pytanie nr 3 postestu grupy kontrolnej Opracowanie wiasne

Stosunek glosow na NIE do glosow na TAK wynosi 14 do 23 czyli 37,84% do 62,16%.
Wskaznik W3Y (k) zmiennej zaleznej Y1(k) osiggnat warto$¢ w przyblizeniu rowng 0,62

W3Y;(k)=0,62

Pytanie nr 4. Czy podczas uczenia si¢ w szkole miate$/a$ poczucie, Ze uczenia si¢ moze

by¢ atrakcyjne?

4. Czy podczas uczenia sie w szkole miates/as poczucie, ze uczenie sie moze by¢ atrakcyjne?

Wiece] szczegdtdw

@ nE 30

@ TaK 6

Wykres nr 9. Pytanie nr 4 postestu grupy kontrolnej Opracowanie wiasne

Jedna z badanych oséb nie udzielita odpowiedzi. Stosunek gltoséw na NIE do glosow na
TAK wynosi 30 do 6 czyli 83,33% do 16,67%. Wskaznik W4Y1(k) zmiennej zaleznej
Y1(k) osiagnat warto§¢ w przyblizeniu rowng 0,17

WA4Y1(k)=0,17

Pytanie nr 5. Czy podczas uczenia si¢ w szkole miate$/as poczucie, ze spetniasz si¢

Z dzielenia si¢ tym co wiesz 1 umiesz?
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5. Czy podczas uczenia sie w szkole miates/as poczucie, ze spetniasz sig z dzielenia sie tym co wiesz i

umiesz?
ecej szczegdlo
@ nE 22
TAK 15

Wykres nr 10. Pytanie nr 5 postestu grupy kontrolnej Opracowanie wiasne

Stosunek gtosow na NIE do gtosow na TAK wynosi 22 do 15 czyli 59,46% do 40,54%.
Wskaznik W5Y1(k) zmiennej zaleznej Y1(k) osiggnat warto$¢ w przyblizeniu rowng 0,41

W5Y(k)=0,41
Podsumowanie posttestu na grupie kontrolnej
Posttest Y1(k) = Y (W1Y1(k); W2Y1(K); W3Y1(k); WAY1(K); W5Y1(K))

Co nalezy czyta¢: posttest wykonany na grupie kontrolnej przybiera wartos$¢
W przyblizeniu roéwng S$redniej arytmetycznej sumy warto$ci wskaznikéw zmiennej

zaleznej Y1
Mozna wigc dokonaé obliczen:
Dane:

W1Y,(k)=0,35; W2Y(k)=0,43; W3Y(k)=0,62; W4Y(k)=0,17; W5Y;(k)=0,41; n=5
gdzie n jest liczbg wskaznikow zmiennej Y3
Obliczenia:
Posttest Y1(k) = ¥Y (W1Y1(K); W2Y1(K); W3Y1(K); WAY1(K); W5Y1(k))
Posttest Y1 (k) = ¥3(0,35; 0,43; 0,62; 0,17; 0,41)
Posttest Y1(k) = ¥(0,35; 0,43; 0,62; 0,17; 0,41)/5
Posttest Y;(k) = 0,396 = 0,40

Co nalezy czyta¢: Postest wykonany na grupie kontrolnej przyjal warto$¢ w przyblizeniu

rowng 0,40
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Odchylenie standardowe z proby :

S=

\/ ¥ (W1Y1(k); W2Y1(K); W3Y1(K); W4Y1(K); W5Y1(K))—-Y(W1Y1(k); W2Y1(K); W3Y1(K); W4Y1(k); W5Y1(K))2
n—-1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastepujacy:

odchylenie standardowe: s=0,16 oraz wariancja: s’=0,0256

Whiosek:

Posttest wykonany na grupie kontrolnej (na ktoéra podczas eksperymentu nie oddziatywano
zmienng niezalezng X3, zdefiniowang jako okre$lony przebieg wspotpracy pomigdzy
uczniami dwoch spolecznosci szkolnych w zakresie tworzenia i wdrazania uczniowskiego
narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki) wykazal, iz okreslone poczucie
podmiotowos$ci ucznidow w uczeniu si¢ zdefiniowane jako zmienna zalezna Y; wystapito

tylko czesciowo tj. przyjeta wartos¢ w przyblizeniu rowng 0,4

Porownanie posttestow grupy eksperymentalnej i kontrolnej — sprawdzenie hipotezy

problemu gléwnego 1.

Zatozenie: Posttest Y(e) >> Postest Y (k)
Dane: Posttest Y(e) = 1; Postest Y(k) = 0,4
Sprawdzenie zalozenia:

Posttest Y(e) = 1 >> Postest Y (k) = 0,4 co nalezy czytac: posttest wykonany na grupie
eksperymentalnej o warto$ci w przyblizeniu rownej 1 jest znaczaco lepszy niz posttest

wykonany na grupie kontrolnej o warto$ci w przyblizeniu rownej 0,4. Obrazuje to wykres

nril.
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0,4

1

M Posttest Y(e) M Postest Y(k)

Wykres nr 11. Sprawdzenie zalozenia: Posttest Y(e) = 1 >> Postest Y(k) = 0,4. Opracowanie

wlasne.

Whniosek:

Posttest wykonany na grupie eksperymentalnej (na ktorg podczas eksperymentu
oddziatywano zmienng niezalezng Xi, zdefiniowang jako okreslony przebieg wspotpracy
pomiedzy uczniami dwoch spotecznosci szkolnych w zakresie tworzenia i wdrazania
uczniowskiego narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki) jest znaczaco lepszy niz
posttest wykonany na grupie kontrolnej (na ktérg podczas eksperymentu nie
oddziatywano zmienng niezaleznag X;), gdyz posttest grupy eksperymentalnej przyjal
warto$¢ w przyblizeniu rowna 1, a posttest grupy kontrolnej - w przyblizeniu réwna
0,4.
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Problem gltéwny 11

(Metoda badawcza: sondaz diagnostyczny, Techniki: systematyczna obserwacja bezposrednia;
analiza prac uczniowskich; wywiad fokusowy z dyrekcjami szkoly, wywiad poglebiony
z nauczycielami; Narzedzia: arkusz obserwacji, zdjecia, filmy, ankieta; transkrypcja wywiadu
fokusowego,; kwestionariusz wywiadu poglebionego; test poczucia kontroli J. B. Rottera)

Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - tworzenia przez uczniow narzedzia
edukacyjnego Zakazane Piosenki w podczas wzajemnej wspolpracy uczniow przy
tworzeniu i poznawaniu narzedzia oraz realizacji zaje¢ z wykorzystaniem narzedzia

Zakazane Piosenki?

Skuteczno$¢ rozumiana jako pedagogiczne efekty tworczej wspoOlpracy uczniow w
badanym przypadku rozumiem jako zjawisko psychologiczno — moralno - spoteczne
majace nie tylko miejsce w szkole. W badanym przypadku ma ono roéwniez przebieg w
domu ucznia podczas wspolpracy zdalnej (réwniez w $rodowisku rodzinnym),
jednoczesnie w srodowisku wirtualnym jakim jest Internet i w spotecznosci lokalnej ucznia
uwarunkowanej kulturowo i historycznie. Jest wiec — to zjawisko spoteczne — rozlokowane
poza instytucjonalnie gdyz wystepuje w otaczajacej ucznia kulturze, w ktora to kulture
uczen wnosi swoj osobisty wktad wzbogacajac ja (w mysl K. Poppera i teorii bytow w
trzecim $wiecie). Pisatem o tym w czesci teoretycznej pracy powotujac si¢ na J. Brunera.
Powyzsze uzasadnia moj dobér metody do badania, gdyz powotujac si¢ na Pilcha:
»Metoda sondazu diagnostycznego jest sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach
strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spotecznych, opiniach i pogladach
wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ i kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk i
wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie nie zlokalizowanych — posiadajacych
znaczenie wychowawcze — w oparciu o specjalne dobrang grupe reprezentujacg populacje

generalng, w ktorej badane zjawisko wyste;puje.”299

Metode sondazu diagnostycznego stosuje si¢ czgsto w badaniach pedagogicznych,
psychologicznych i socjalnych dla okre$lenia zjawisk spoteczno-wychowawczych. Grupg
poddang sondazowi byta grupa uczniow ktora podczas eksperymentu pedagogicznego

opisanego w poprzednim podrozdziale nazywatem eksperymentalng. Jednak tym razem

29 Pilch T. , Zasady badan pedagogicznych” Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1996 str. 51
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nalezato zacza¢ od zdefiniowania badanego zjawiska spotecznego 1 zdefiniowaé go
W najbardziej empiryczny sposob. Okreslitem badane zjawisko podane w problemie
glownym jako skutecznos$¢/pedagogiczne efekty definiujac je jako jakoSciowa zmienng
zalezng Y ktora przyjmuje dychotroniczne wartosci z grupy 0/1 (0 — niska skutecznos¢; 1
— wysoka skuteczno$¢). Aby moéc dokona¢ pomiaru w zmiennej zaleznej Y
wyszczegllnitem wskazniki wedlug wzoru W(nr wskaznika)Y, i zbudowatem ankiete
skierowang do badanej grupy. Pytania w ankiecie odnosity si¢ do konkretnych wskaznikow
WY 3. Poddatem wiasnej merytorycznej ocenie holistyczne odpowiedzi uczniow z ankiety i
nadawatem im odpowiednio warto$¢ zblizong do 0 lub zblizong do 1 okreslajac niska lub
wysoka skuteczno$¢ wyrazong stwierdzeniami uczniow w ankiecie. Zalozylem, ze na
skuteczno$¢/pedagogiczne efekty okreslone zmienng zalezng Y, ma wpltyw okreslony
rodzaj wzajemnej wspoélpracy ucznidéw przy tworzeniu ipoznawaniu narzedzia oraz
realizacji zaje¢ z wykorzystaniem narzedzia Zakazane Piosenki. Postanowitem, wigc
zdiagnozowa¢ grupe tych czynnikéw, ktorg okreslitem jako zmienng niezalezng X
przyjmujaca dychotroniczne wartosci z grupy 0/1 (0 —nie wystepuje; 1 — wystepuje).
Wskazniki zmiennej niezaleznej zdiagnozowatem technika systematycznej obserwacji
bezposredniej z pomocg arkusza obserwacji. Przyjatem nastgpujace zalozenie, ktére ma

charakter warunkowy:

NIE TAK
| Y,=>=0 Y,=1 |

Rys. 13. Fragment algorytmu warunkowego obrazujqcego schemat badania problemu gtownego

nr 2. Opracowanie wlasne

Rysunek nr 13 obrazujacy schemat badania nalezy rozumie¢ nastepujaco:
Jezeli (X — 1; Y2 — 1; Y2 — 0) co nalezy czyta: Jezeli zmienna niezalezna X»
wystepuje dazac do wartosci 1 (bedaca Srednig arytmetyczng wartosci jej wskaznikow
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zblizonych do wartosci 1) to zmienna zalezna Y, rowniez wystepuje dazac do wartosci 1
(bedaca srednig arytmetyczng wartosci jej wskaznikow zblizonych do wartosci 1); w
przeciwnym wypadku zmienna Y, dazy do wartosci 0 (bgdaca s$rednig arytmetyczng

wartosci jej wskaznikow zblizonych do wartosci 0) 1 nie wystepuje.
Przy czym odpowiednio:
Xo—YYW(1;00)X; 0raz Y,—YY W(1;0)Y>

Przektadajac zalezno$¢ na jezyk problemu badawczego nalezy czytaé: Jezeli okreslony
rodzaj wzajemnej wspolpracy uczniow wystepuje w danej spotecznosci to jego efektem
bedzie wystepowanie zjawiska psychologiczno — moralno - spotecznego rozumianego jako
wysoka skuteczno$¢/wysokie pedagogiczne efekty uczenia si¢ podczas tworzenia
cyfrowego narzgdzia edukacyjnego Zakazane Piosenki. Realnym, naocznym i
obserwowalnym efektem skutecznosci byt fakt, iz uczniowie z Gniezna w wyniku
okreslonego rodzaju wspdlpracy z uczniami z Zabek wykonali podobna gre miejska oparta
na rozszerzonej rzeczywistosci w swoim $rodowisku lokalnym, czym dali swo6j wkiad w
rozwoj kultury spotecznos$ci - srodowiska zwigzanego z Grodem Piastow i Powstaniem
Wielkopolskim. Prosz¢ o zwrocenie uwagi, iz zdiagnozowane wskazniki zmiennej
niezaleznej sg jakby wprost wzigte z teorii D. Barnes’a, o ktorej pisalem w czesci
teoretycznej o znaczeniu w teorii uczenia si¢ - komunikowania si¢ w klasie szkolnej.

Zdiagnozowana w obserwacji zmienna niezalezna prezentuje si¢ nastgpujaco:

Zmienna niezalezna (X;): Okre$lony sposob uczenia si¢ podczas wzajemnej wspotpracy

uczniéw podczas tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego

Definicja zmiennej niezaleznej (X3): Okreslony sposob uczenia si¢ podczas wzajemnej
wspolpracy ucznidw podczas tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego to tyle co
komunikacja co do posiadanych i1 koniecznych dla rozwigzania problemu informacji,
wzajemna wymiana do$wiadczen uczniow, formulowanie wypowiedzi uczniowskich —
mowy ostatecznej - kierowanych do audytorium rowiesniczego, interpretacyjny sposob
komunikacji miedzy uczniami, pokaz dziatan, wspolne testowanie wynikoOw pracy wiasnej

uczniow

Wskazniki zmiennej niezaleznej t0 inersekcje spoleczne zawierajace przekazy dot.
posiadanej wiedzy i umiejetnosci takie jak W1X; - komunikowanie si¢ w nawigzaniu do

wypowiedzi interlokutora z dociekaniem rozumienia; W2X; - komunikacja w dzieleniu sig¢
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doswiadczeniami, W3X, - interpretacyjny sposoéb komunikowania sie, W4X, -
formutowanie mowy ostatecznej do audytorium rowiesniczego, W5X, - pokaz dziatan,

W6X; - wzajemne testowanie wynikow pracy czyli wykonanego narzgdzia edukacyjnego

Ponizej przedstawiam badane w sondazu diagnostycznym zjawisko psychologiczno —

moralno - spoteczne zdefiniowane jako zmienne zalezna Y:

Zmienna zalezna (Y;): Okreslone pedagogiczne efekty wzajemnej wspotpracy uczniow

w zakresie wzajemnego uczenia si¢

Definicja zmiennej zaleznej (Y>): Okre$lone pedagogiczne efekty wzajemnej wspOtpracy
ucznidow w zakresie wzajemnego uczenia si¢ to tyle co zdolno$¢ uczniow do odtworzenia
doswiadczen nabytych podczas wzajemnego uczenia si¢ w procesie tworzenia narzedzia
edukacyjnego, zdolnos¢ wytlumaczenia zrozumianych podczas wzajemnego uczenia si¢
znaczen oraz poczucie kontroli nad wlasnym dziataniem 1 osiggnigciami, satysfakcji ze
wspotpracy, motywacji do uczenia si¢, gotowosci do dzielenia si¢ osobistg wiedzg; poziom

rozumowania naukowego

Wskazniki zmiennej zaleznej to wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne
odtworzenie czynno$ci po pokazie; wypowiedzi stowne dotyczace ttumaczenia znaczen;
stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dziatania; slowne
zachowania definiujagce uwarunkowania wlasnych osiaggnig¢; stowne zachowania dot.
satysfakcji ze wspotpracy; slowne zachowania wskazujace motywy wilasnego dziatania;
stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobista wiedza; slowne
zachowania/odpowiedzi w  teScie o  poziomie rozumowania  naukowego:
W1Y; - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnosci po pokazie;
W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczace tlumaczenia znaczen; W3Y, - stowne
zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wiasnego dziatania; W4Y, - stowne
zachowania definiujace uwarunkowania wlasnych osiagnie¢; W5Y, - stowne zachowania
dot. satysfakcji ze wspotpracy; W6Y, - stowne zachowania wskazujagce motywy wtasnego
dziatania; W7Y; - stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobista
wiedza, W8Y, - slowne zachowania/odpowiedzi w teScie o poziomie rozumowania

naukowego

Przy tak zdefiniowanej zmiennej niezaleznej (X2) i zmiennej zaleznej (Y3) sformutowatem

nastepujace szczegotowe problemy badawcze:
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1. Jaka jest skuteczno$é - pedagogiczne efekty - wzajemnej wspoélpracy uczniow
podczas uczenia si¢ od siebie nawzajem i tworzenia cyfrowego narzedzia
edukacyjnego?

2. Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - wzajemnej wspolpracy uczniow
podczas realizacji i prezentowania dzialania wykonanego cyfrowego narzedzia

edukacyjnego?

Zalozenie hipotetyczne: przyjmuje si¢, ze wspOlpraca ucznidow podczas dziatania — ich
wzajemne komunikowanie si¢, uczenie si¢ od siebie nawzajem, tworzenie i poznawanie
cyfrowego narz¢dzia edukacyjnego oraz wspoélpraca podczas korzystania z cyfrowego
narzedzia edukacyjnego jak réwniez satysfakcja z uzytecznosci wykonanego narzedzia
I spotecznej przydatno$ci szerokiemu gronu odbiorcéw - przyczyniajg si¢ do skutecznosci
— pedagogicznych efektow w zakresie poziomu rozumowania naukowego; celowego
edukacyjnie wykorzystanego Internetu; dzielenia si¢ swoja wiedzg 1 umiej¢tno$ciami oraz

poczucia kontroli nad wlasnym dziataniem i osiggni¢ciami
Przypomng zatozenie w formie warunkowej zalezno$ci zmiennych w uproszczeniu:

Jezeli (X2 — 1; Yo — 1; Y2 — 0) co nalezy czytac: Jezeli zmienna niezalezna X,
wystepuje to zmienna zalezna Y, réwniez wystepuje; w przeciwnym wypadku zmienna Y

nie wystepuje.

Badanie problemu gléwnego podzielitem na dwa etapy, gdyz wyodrgbnilem wptyw
zmiennej X, na poczucie kontroli nad wlasnym dzialaniem i osiggnigciami podczas
drugiego etapu nie uwzgledniajac go w pierwszym i nie definiujac go jako skladowej

zmiennej zaleznej Yo.
ETAP 1.
Przebieg systematycznej obserwacji bezposredniej — arkusz obserwacji

Podczas wzajemnej wspolpracy uczniow dwoch szkot podczas tworzenia cyfrowych
narzedzi edukacyjnych ,,Zakazane Piosenki” oraz ,,Gniezno — oni tworzyli nasza histori¢”
oprocz opisanych szczegotowo w problemie gtownym nr 1 zaobserwowalem dodatkowo
inersekcje spoteczne zawierajace przekazy dot. posiadanej wiedzy 1 umiejetnosci

odpowiadajace wskaznikom zmiennej niezaleznej X, wg ponizszego arkusza obserwacji.

Problem 11 Wartos$¢é
dazy do
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W1X; - komunikowanie si¢ w nawigzaniu do wypowiedzi interlokutora z dociekaniem | 0 | 1
rozumienia

W2X,- komunikacja w dzieleniu si¢ dos§wiadczeniami 0|1
W3X; - interpretacyjny sposoéb komunikowania si¢ 0|1
W4X, - formutowanie mowy ostatecznej do audytorium réwiesniczego 0|1
W5X, pokaz dziatan 0|1
W6X, - wzajemne testowanie wynikow pracy czyli wykonanego narzgdzia edukacyjnego | 0 | 1

Tabela nr 6. Wyniki z arkusza obserwacji problemu badawczego glownego nr 2. Opracowanie

wlasne

Wartosci  wszystkich wskaznikow zmiennej niezaleznej X, dazyly 1, tak wigc

odpowiednio:

W1X; — 1; W2X; — 1; W3X; — 1; WaX; — 1; W5X; — 1; W6 X, — 1 oraz n=6 gdzie

n jest liczbg wskaznikéw zmiennej X,

Pomimo, iz wida¢, ze X, dazy do 1 dla formalno$ci dokonam obliczenia:
Xo= Y3 (W1X5; W2X; ; W3X5 5 WAX; ; W5X, ; W6X5)
Xo=7y(1;1, 1,15 1;1)

Xo=>(1;1;1;1;1; 1)/6

Xoz=1

Zmienna niezalezna X jest w przyblizeniu réwna wartosci 1, mozna wigc stwierdzi¢, ze
algorytm bedacy schematem badania problemu gltéwnego 2 na etapie bloku warunkowego

jest spetniony, gdyz X, dazy do wartosci 1.
Xo—1

Whiosek: Okreslony sposob uczenia si¢ podczas wzajemnej wspotpracy uczniow podczas
tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego zdefiniowany jako zmienna niezalezna Xp

zaistnial podczas badania problemu gléwnego nr 2
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Podsumowanie i analiza ankiety skierowanej do uczniéw

Ankieta, na podstawie ktorej okreslitem warto§¢ zmiennej zaleznej Y, byta dalszg czescia
tej samej ankiety skierowanej do uczniow, ktora opisalem podczas pierwszego gtéwnego
problemu badawczego. Pierwsze osiem pytan dotyczylo problemu gléwnego nr 1,
natomiast pozostate pytania od nr 9 do pytania nr 16 wlacznie dotyczyly okreslenia
wartosci jakie przyjmujg poszczegolne wskazniki zmiennej zaleznej Y, problemu
glownego nr 2. Kazde pytanie odpowiadalo danemu wskaznikowi. Wyniki, aplikacja
FORMS automatycznie wystata na mojg poczte elektroniczng jako dane przygotowane do
analizy. Podsumowanie calej ankiety aplikacja FORMS udost¢pnia pod automatycznie

wygenerowanym linkiem (zobacz pod kodem QR nr 11):
Ponizej przedstawiam opracowanie wynikow pytan od nr 9 do pytania nr 16.

WL1Y, - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnos$ci po pokazie.

Do wskaznika odnosi si¢ pytanie nr 9:

Pytanie 9. Czy udalo Ci si¢ wykona¢ element gry miejskiej lub makiety a moze

zaprogramowac¢ Ozobota, w wyniku wspotpracy uczniow? Jaki to element opisz

Na dziewigtnascie 0s6b siedemnascie odpowiedzialo pozytywnie. Dwie osoby stwierdzity,

ze nie udato sie.

B TAK mNIE

Wykres nr 12. Pytanie nr 9. Czy udato Ci sie¢ wykonac element gry miejskiej lub makiety a moze
zaprogramowac Ozobota, w wyniku wspoipracy uczniow? Jaki to element opisz. Opracowanie

wlasne.
Stosunek 2 do 17 wyrazony procentowo: 10,5% do 89,5%

Whniosek: W1Y,*™M®®= 0895 w zaokrggleniu do dwéch miejsc po przecinku
W1Y2 ankieta — O 90
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Os$mioro uczniow wskazato w odpowiedzi, iz zaprogramowato Ozobota; dwie, ze
kodowalo trasg, ktorg mial pokona¢ Ozobot; jedna osoba wyszukiwata wiadomosci do
umieszczenia ich w grze; inna oprocz programowania robocika wskazata, iz recytowala
wiersz do nagrania go na filmie. Spos$rod wypowiedzi dzieci dodatkowo mozna
wyszczegolni¢ 1z: wyprodukowaly znaczniki AR do gry; wskazataly swoj czynny udziat
w przygotowaniu gry miejskiej - wywiad z powstancem, makiety; wykonaty ogolnie
okreslajac ,,wiele elementow gry miejskiej 1 makiety”; uczestniczyly w wywiadzie z

Powstancem Warszawskim; nagrywaty filmy do znacznikéw.

W2Y, - wypowiedzi slowne dotyczace tlumaczenia znaczen. Do wskaznika odnosi si¢

pytanie nr 10:

Pytanie 10. Wytlumacz znaczenia: znacznik rozszerzonej rzeczywistosci, Avatar,
kodowanie Ozobota, lub inne, z ktorymi spotkate$/as si¢ podczas wspoOlpracy przy

projekcie Zakazane Piosenki.

Nalezy przy tym pytaniu podkresli¢, iz zaden z nauczycieli nigdy nie thumaczyt uczniom
definicji znaczen wymienionych w pytaniu nr 10. Wszystkie znaczenia uczniowie opisali
W sposOb nawiazujacy do swoich wlasnych doswiadczen (wiedza czynna dziecka) podczas
tworzenia narz¢dzia edukacyjnego. SzeSciu spos$rod dziewietnastu odpowiedzi nie
przyznalem warto$ci dodatniej, gdyz albo nie wypekili odpowiedzi albo wypehili w
sposob niewyczerpujacy zagadnien. Ze szczegdtowymi odpowiedziami ucznidw mozna

zapoznac si¢ w podsumowaniu ankiety.

6

13

B TAK mNIE

Wykres nr 13. Stosunek poprawnych i uznanych za niepoprawne odpowiedzi do pytania nr 10.

Opracowanie wlasne

300 ink do podsumowania ankiety:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
UMFNZMO05RIk2ZNEJXQjFNVEpWOTQzVUNCOQvy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEgs25qzhA6fm6
niuPUUEN
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN

Stosunek 6 do 13 wyrazony procentowo. 31,6% do 68,4%

Whniosek: W2Y, ™e@ — 0684 w zaokrggleniu do dwoch miejsc po przecinku
W2Y2 ankieta — O 68

W3Y, - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wtasnego dziatania. Do

wskaznika odnosi si¢ pytanie nr 11:

Pytanie 11. Czy podczas wspolpracy nad gra miejska lub makieta gry miejskiej inni

uczniowie rozumieli Twoje instrukcje, ktére im przekazywates/as?

Na to pytanie odpowiedziato osiemnascioro uczniow. Wszyscy twierdzaco.

0

18 B TAK mNIE

Wykres nr 14. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 11. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 18 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W3Y, 2% = 1 00

WA4Y, - stowne zachowania definiujace uwarunkowania wlasnych osiggni¢¢. Do

wskaznika odnosi si¢ pytanie nr 12:

Pytanie 12. Czego nauczyle$/a$ si¢ podczas tworzenia gry miejskiej lub makiety gry
miejskiej?

W tym pytaniu odpowiedzi kwalifikowanych oddano osiemnascie, z czego jedna
pozostawila puste pole. Pozostate 17 os6b wymienialo kompetencje, ktore uzyskali

podczas wspOlpracy przy projekcie. Stosunek odpowiedzi pozytywnych do

niepozytywnych uznatem jako siedemnascie do jednego.
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B TAK mNIE 17

Wykres nr 15. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 12. Opracowanie wiasne.
Stosunek 1 do 17 wyrazony procentowo: 5,6% do 94,4%

Whniosek: W4Y, €@ = 0944 zaokrggleniu do dwoch miejsc po przecinku
W4Y2ankleta:094

Uczniowie podawali zaréwno kompetencje migkkie, spoteczne jak 1 wiedz¢ szkolng
I umiejetnosci. Ponizej niektore z wymienianych: korzystanie z aplikacji HPReveal;
tworzenie znacznikow AR; nauka piosenek powstanczych; wykorzystanie rozszerzonej
rzeczywistosci i ozobotow; wspotpracy w grupie; odwagi; historii; komunikacji w grupie;
obslugi aplikacji Aurasma; programowania; pewnosci siebie; historii swojego miasta;

sprawnej i szybkiej komunikacji oraz sprawnego korzystania z komputerow.

W5Y, - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy. Do wskaznika odnosi sig¢

pytanie nr 13:

Pytanie 13. Czy miate$/a$ satysfakcje ze wspolpracy przy projekcie gry miejskiej lub jej

makiety? Opisz to szerzej.

Na to pytanie odpowiedziato osiemnascioro uczniéw. Wszystkie odpowiedzi uzyskatem

twierdzace
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18 B TAK mNIE

Wykres nr 16. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 13. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 18 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W5Y, 2% = 1 00

Uczniowie podawali, iz maja poczucie satysfakcji i s dumni z wynikow swojej pracy
jakim jest wykonanie cyfrowego narzedzia edukacyjnego. Podobalo im si¢ tworzenie
makiety oraz gry i uwazajg, ze to cickawy pomyst na nauke; majg poczucie satysfakcji,
gdyz dzigki temu projektowi poznali wiele ciekawych 0sob, oraz mogli zaprezentowac
nowe mozliwosci wykorzystania technologii, poznali wiele nowych mozliwo$ci nauki
historii. Satysfakcj¢ przyniosta wspotpraca nad wspdlnym projektem - dla nich to bardzo
interesujace zajgcie i to, ze moga podzieli¢ si¢ zdobyta wiedza; lubi¢ poznawac¢ nowych
ludzi; projekt poszerzyt ich liste kontaktow. Mieli satysfakcje z przekazywania innym
instrukcji jak zdobywa¢ wiedze i1 z uczenia si¢ nowych rzeczy. Dwie osoby wspomniaty, iz
sa dumne. Uczniowie pisali rowniez ogolnie, Ze czuja satysfakcje, gdyz to dla nich nowe

ciekawe doswiadczenie.

WGEY; - stowne zachowania wskazujace motywy wilasnego dziatania. Do wskaZnika odnosi

si¢ pytanie nr 14:

Pytanie 14. Czym kierowate$/a$ si¢ tzn. jakie byly motywy Twojego zaangazowania

w projekt?

Z osiemnastu udzielonych odpowiedzi kwalifikowanych szesnascie, wskazalo na
konkretne motywy wlasnego dziatania potrafiagc je zobrazowaé stownie. Dwie osoby
pozostawily puste pole — uznaje wigc, ze nie potrafity zdefiniowaé swoich motywow.
Uznaje, wiec stosunek pytan pozytywnych do negatywnych jako szesnascie do dwoch.
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16

B TAK mNIE

Wykres nr 17. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 14. Opracowanie wiasne.
Stosunek 2 do 16 wyrazony procentowo: 11,11% do 88,89%

Whniosek: W6Y, ™€ — 0889 w zaokrggleniu do dwoch miejsc po przecinku
W6Y2 ankieta =0.89

Ponizej przedstawiam slowne zachowania wskazujace na motywy wilasnego dzialania
ucznidow: ,, Chciatam sie nauczy¢ wigcej z historii i podszkoli¢ swoje umiejetnosci
korzystania z technologii”; , Chciatam tez nauczy¢ sig lepiej wypowiadac”; ,, Moim
motywem podczas pracy nad projektem byto dopiecie aby wszystkie zlecone mi zadania
byly wykonane dokladnie”; , Lubig historie a zwlaszcza okres Il wojny swiatowej”; ,, Byto
to dobro projektu oraz rozwoj wltasny”; ,, Chciatam zdoby¢é wigcej odwagi i przetamac sie
podczas rozmow na forum’”; , Lubi¢ si¢ angazowac”; ,, Kierowatam sie ciekawosciq”;
,, Chciatam wykona¢ zadanie w stu procentach”; ,, To, Ze jezeli podjetam si¢ czegos to
musze to wykonac, poza tym byla to mila wspolpraca”. Pozostali wskazywali duze checi,
kontakt z innymi ludzmi, pomoc innym i che¢ rozwoju jako motywacje swoich dziatan w

projekcie.

WT7Y, - stowne zachowania wskazujace na gotowo$¢ do dzielenia si¢ osobistag wiedzg. Do

wskaznika odnosi si¢ pytanie nr 15:

Pytanie 15. Czy dzielite$/as si¢ wiedzg na temat projektu podczas wspodtpracy nad

projektem? Opisz jak to wygladato?

Na to pytanie trzy osoby udzielity odpowiedzi, ze nie dzielily si¢ swoja wiedzg, jedna ze
czasami a pozostate czternascie osob odpowiedziaty znaczaco twierdzaco. Poniewaz nie
sprecyzowatem w pytaniu czestotliwosci dzielenia si¢ wiedzg z uczniami pozwala mi to na
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uznanie odpowiedzi ,,czasem” jako twierdzacej. Podsumowujgc odpowiedzi uznaje

stosunek twierdzacych do negatywnych na pigtnascie do trzech.

3

15

B TAK mNIE

Wykres nr 18. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 15. Opracowanie wiasne.
Stosunek 3 do 15 wyrazony procentowo: 16,67% do 83,33%

Whniosek: W7Y, @%@ = 0833 zaokrggleniu do dwoch miejsc po przecinku
W7Y2 ankieta - O 83

Uczniowie dzielili si¢ wiedza podczas rozméw, przygotowan do projektu, tworzenia
prezentacji, wyrazania swoich opinii 1 wspdlnego uzgadniania rozwigzania, wspdlnego
poszukiwania odpowiedzi pytania, wyszukiwania wiadomosci, dzielenia si¢ wiedza ze
znajomymi i rodzing, podpowiadaniu i naprowadzaniu na poprawng odpowiedz, podczas

wspotpracy nad projektem, poprzez wspdlng nauke, wspodlne dzielenie sie wiedza.

WB8Y, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania naukowego. Do

wskaznika odnosi si¢ pytanie nr 16:

Pytanie 16. Opisz jakiej wiedzy historycznej dotyczyl realizowany projekt? Co z tej

historii zapamigtates/as lub jak rozumiesz fakty historyczne zawarte w projekcie?

Na to pytanie odpowiedzialo dziewigtnascioro ucznidw. Wszyscy wykazali si¢

znajomoscia zagadnienia zawartego w tresci pytania.
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19 B TAK mNIE

Wykres nr 19. Stosunek odpowiedzi w pytaniu nr 16. Opracowanie wiasne.

Stosunek 0 do 19 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W8Y, 2™ = 1 00

W odpowiedziach wyraZznie odczuwato si¢ z jakiego miasta pochodza respondenci, gdyz
dzieci uczestniczace tworzeniu narz¢dzia ,,Zakazane Piosenki” wskazywaly fakty
historyczne zwigzane z Powstaniem Warszawskim. Uczniowie z Gniezna z racji, iz
uczestniczyly w zajeciach w Zabkach w wyniku ktérych wykonaly narzedzie zwigzane
z Gnieznem, wskazywaty na Powstanie Warszawskie 1 Powstanie Wielkopolskie. Ponizej
przytaczam kilka wypowiedzi uczniow: Projekt dotyczyl Powstania Warszawskiego.
Zrozumiatam ze nie najwazniejsze jest zapami¢tanie dat lecz zrozumienie tego dlaczego
tak si¢ stato; Projekt dotyczyl Powstania Warszawskiego. DowiedzieliSmy si¢ jak zyli
powstancy, jak przebiegaty walki, lub jak zdobywano bron; Realizowany projekt dotyczyt
wiedzy historycznej z zakresu II Wojny Swiatowej oraz Powstania Warszawskiego.
Zapamigtatam wiele informacji dotyczacych dziatan ludzi cywilnych oraz poznatam wiele
nazwisk oso6b czynnie dziatajacych w Powstaniu Warszawskim; Tematem projektu bylo
Powstanie Warszawskie. Zapamietalam wiele dat 1 faktoéw; Duzo wynioslam z tego
projektu np. gdzie znajduja si¢ wazne miejsca historyczne ktére sa przez Polakow
pomijane; dowiedziatam si¢ ciekawych rzeczy na temat zycia podczas Powstania, wielu

ciekawych piosenek i poznatam duzo ciekawych ludzi.
Podsumowanie

Wskazniki zmiennej niezaleznej Y, po przeprowadzeniu ankiety przyjely nastepujace

wartosci: W1Y, = 0,90; W2Y, = 0,68; W3Y, = 1,00; W4Y, = 0,94; W5Y, = 1,00;
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WeY, = 0,89; W7Y, = 0,83; W8Y, = 1,00 oraz n=8 gdzie n jest liczbg wskaznikow
zmiennej Y,
Mozna zatem dokonaé obliczenia wartosci zmiennej Y2 *™**;

Y, AHER = PSANTY,; W2Ya2; W3Y o) WAY,; WY, WEY2; W7Y,; W8Y-)

Y, ¥ ke = 0 90; 0,68; 1,00; 0,94; 1,00; 0,89; 0,83; 1,00)/8
Yz ankieta =724/8
Y22 = 0,905 = 0,91

Odchylenie standardowe z proby :

S=

JZ(WlYZ; W2Y2; W3Y2;, W4Y2;, W5Y2; W6Y2;, W7Y2;, W8Y2)-Y(W1Y2; W2Y2; W3Y2; W4Y2; W5Y2; W6Y2;, W7Y2; W8Y2)2
n-1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastgpujacy:

odchylenie standardowe: s=0,11 wariancja s*=0,0121

Y2 ankieta

Na etapie po badaniach za pomoca ankiety ucznia mozna przyjac, iz — 1 co

nalezy czyta¢, ze zmienna zalezna Y, ™ dazy do wartosci 1.
Whiosek:

Z ankiety skierowanej do uczniéw z Zgbek i Gniezna wynika, iz okreslone pedagogiczne
efekty wzajemnej wspotpracy uczniow w zakresie wzajemnego uczenia si¢, zdefiniowane

ankieta

jako zmienna zalezna Y , zaistnialty w badaniu problemu gtéwnego nr 2.

Przypomng zalozenie w formie warunkowej zalezno$ci zmiennych w uproszczeniu:

Jezeli (X2 — 1; Y2 — 1; Y2 — 0) co nalezy czyta: Jezeli zmienna niezalezna X»
wystepuje to zmienna zalezna Y, rowniez wystepuje; w przeciwnym wypadku zmienna Y

nie wystepuje.
Z ankiety skierowanej do ucznidow z Zabek i Gniezna wynika, ze powyzsze zatozenie
warunkowe sprawdzito si¢, gdyz:

zmienna niezalezna X; dazy do wartosci 1 tj. wystepuje, dlatego tez zmienna zalezna

ankieta ankieta
Y,

wystepuje (Y2 — 1) co potwierdzito zatozong hipotez¢ badawcza problemu

gtownego nr 2.
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Opis i analiza prac (wytworéw) uczniow

Wzajemne uczenie si¢ uczniow dwoch spotecznosci szkolnych wygenerowalo szereg
prac/produktow uczniowskich bedacych skladowymi powstalych cyfrowych narzedzi
edukacyjnych ,,Zakazane Piosenki” i ,,Gniezno — Oni tworzyli nasza histori¢”. Proces
produkowania wspomnianych miejskich gier pozostawit: kilkanascie filmoéw
umieszczonych na Youtube (zamieszczonych w niniejszej dysertacji pod kodami QR);
makiety umieszczone w szkotach; kart¢ kodow QR w przypadku gry gnieznienskiej oraz
materialty robocze z zaje¢ podczas wzajemnego uczenia si¢ programowania Ozobotow.
Poddalem analizie te skladowe, ktére odnosza si¢ do zmiennej zaleznej Y, ktora
W zalozeniu miata wystagpi¢ w wyniku oddzialywania zmiennej niezaleznej Xo.
Przygotowatem arkusz pomocniczy opisu i analizy wytwordw uczniow (zamieszczony
W rozdziale IX Przyktadowe narzedzia badawcze), ktory postuzyl do empirycznego opisu
pedagogicznych efektow wzajemnej wspolpracy uczniow: podczas uczenia si¢ od siebie
nawzajem i tworzenia cyfrowego narz¢dzia edukacyjnego (problem szczegdlowy
nr 1 problemu gléwnego nr 2) oraz pedagogicznych efektow - wzajemnej wspotpracy
ucznidw podczas realizacji 1 prezentowania dzialania wykonanego cyfrowego narzedzia

edukacyjnego (problem szczegotowy nr 2 problemu gtéwnego nr 2).

Zdjecie nr 14 przedstawia Wytwory wzajemnego uczenia si¢ uczniow z Zabek i Gniezna
podczas programowania Ozobotéw, na lekcji Uczniowie — Uczniom, podczas wizyty

dzieci gnieznienskich w szkole w Zabkach.

Zdjecie nr 14. Wytwory wzajemnego uczenia sig¢ uczniow z Zgbek i Gniezna podczas

programowania Ozobotow. Fotografia wlasna
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Fotografia przedstawia kolorowe kody do programowania Ozobotow, ktére rysuje si¢ na
czarnej trasie matego robocika oraz uczniéw programujacych za pomocag kolorowych
pisakow. Na zdjeciu nr 15 prezentuj¢ makiet¢ wykonang przez uczniow z Zabek. Wida¢ na
niej dwa mate Ozoboty jadace trasg zaprogramowang tréjkolorowymi kodami, wydruki 3D
kamienic warszawskiej starowki, czotg, pomnik Matego Powstanca, wykonane technikami
plastycznymi drzewa. Cato$¢ osadzona na podstawie wyklejonej skalowang mapa
Warszawskiej Starowki. Na zdjeciu nie wida¢ ukrytych na makiecie znacznikow AR
Z ukrytymi filmami osadzonymi na Youtube, ktore uruchamiajg si¢ w skonfigurowanym
urzadzeniu (smartfonie/tablecie) po zeskanowaniu np. pomnika lub budynku. Znacznikéw

jest osiem.

Zdjecie nr 15. Szkolna makieta miejskiej gry z Zgbek. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie edukacyjne

., Zakazane Piosenki”. Fotografia wlasna

Film umieszczony pod kodem QR nr 14 przedstawia jak dziata szkolna makieta miejskiej
gry z Zabek tj. pokazuje jadacego nig robota zatrzymujgcego si¢ i §wiecacego diodami
przy elemencie na ktorym ukryty jest znacznik rozszerzonej rzeczywistosci AR z
odpowiednim filmem. Jest to odwzorowanie wszystkich znacznikéw ukrytych w grze
miejskiej na ulicach Starowki. Na filmie wida¢ jak po najechaniu tabletem na miejsce
jednego z ukrytych znacznikdw w urzadzeniu uruchamia si¢ film wideo wyprodukowany
przez dzieci. Na koncu filmu pojawia si¢ posta¢ Avatara, ktory instruuje gracza gdzie ma
szuka¢ nastepnego znacznika AR po czym pojawia si¢ mapa Warszawskiej Staréwki z

zaznaczonym na niej znacznikiem. Takich filméw na makiecie ukryto osiem.
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Kod QR nr 14 — Film. Jak dziata szkolna makieta miejskiej gry z Zgbek. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie

. . 5,301
edukacyjne ,, Zakazane Piosenki”

Zdjecie nr 16 to z kolei makieta wykonana przez uczniéw z Gniezna na wzor makiety
z Zabek pod wplywem wzajemnego uczenia si¢ ucznidéw. Opis 1 zasada dziatania jest

identyczna z prototypem.

Zdjecie nr 16 Szkolna makieta miejskiej gry z Gniezna. Zrodlo: Cyfrowe narzedzie edukacyjne

,, Gniezno — oni tworzyli naszq historie”. Fotografia wilasna

Uczniowie z Gniezna w swojej wersji gry zdecydowali si¢ dodatkowo oprocz znacznikow
AR stworzy¢ karte z kodami QR, z ktdrg gracz udaje si¢ na Starowke w Gnieznie. Karte

przedstawia zdjecie nr 17.

301 | ink do filmu: https://m.youtube.com/watch?v=rH4VVGx0V X4
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sniezno — omi tworzyli
nasza nistorie”
@ s \y‘*Podntl-ovoJ ar 12

P2y
Projekt agzniows B iAefnne

ym. prof. Adama

swoja propozycjg podréty po pierwszej stolicy Polski

dstawiamy Ci .
Prze { zapraszamy do wedréwki 2 historycznym akcentem.
" Stacja 2 Stacja 3
Stacj2 Bolestaw Chrobry Dzied Gniezniefiskie

i $w. Wojciech

Zdjecie nr 17. Karta szkolnej makiety miejskiej gry z Gniezna. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie

edukacyjne ,, Gniezno — oni tworzyli naszq histori¢”. Fotografia wiasna

Na karcie pod kodami QR sa ukryte filmy przygotowane przez uczniéw z Gniezna. Filmy

sg prezentacjami plac plastycznych wykonanych w projekcie ,,Gniezno — oni tworzyli

naszg histori¢” przez uczniow ze szkoty. W tle kazdego filmu stycha¢ piosenki o tematyce

historycznej zwigzanej z miastem lub podktad slowny nagrany przez dzieci. Filmy sa

umieszczone pod kodami od nr 15 do 21.

Stacja 1 Stacja 2 Stacja 3
Bolestaw Chrobry
i sw. Wojciech

Mieszko i Dobrawa

Dzieci Gnieznienskie

Kody QR nr 15,16, 17. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie edukacyjne ,, Gniezno — oni tworzyli naszq

historig
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Stacja 4 Stacja 5 Stacja 6
Ignacy Krasicki Powstancy Wielkopolscy  Jan Pawet I

Kody QR nr 18,19, 20. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie edukacyjne ,, Gniezno — oni tworzyli naszq

historie

Podsumowanie

Kod QR nr 21 — Podsumowanie gry. Zrédlo: Cyfrowe narzedzie edukacyjne ,, Gniezno — oni

tworzyli naszq historie”

Materiaty, makieta, filmy i gry miejskie, karta kodow sa wynikiem tworczos$ci i inwencji
wlasnej dzieci. Sg rzeczowym, namacalnym $wiadectwem wskazujagcym na poprawne
odtworzenie przez uczniow z Gniezna czynnosci po pokazie wykonanym przez zabkowian
(ad. wskaznik W1Y,"™°Y—1). Analizowane materiaty dowodza rozumienia kierowanych
do dzieci przez dzieci wypowiedzi stownych dotyczacych tlumaczenia znaczen
(ad. W2Y,"™Y1). Uczniom z Zabek, natomiast u$wiadamiaja, ze ich stowne
zachowania powoduja rozumienie przez innych ich dziatania (ad. W3Y,"Y™V—1).
Analizowane, starannie i z pieczotowito$cig wykonane wytwory sg osiggnig¢ciami uczniow
zarowno dajacych wskazowki do wykonania jak i twoércom tych materiatow. Warunkuja,

WWOY_, 1), Ztozono$é filméw, prac plastycznych,

wiec uczniowskie osiggnigcia (WA4Y;
wydrukéw 3D 1istan zaawansowania zaprogramowanej drogi Ozobota w materiatach
¢wiczeniowych  jest  $wiadectwem  niewatpliwej  satysfakcji ze  wspodlpracy
(ad. W5Y,""™°Y 1) oraz wysokiej motywacji (ad. W6Y,""*Y—1). Dla poréwnania
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przypominam wytwory nauczycieli, ktorzy raczej tej satysfakcji i motywacji nie mieli
0 czym moga $wiadczy¢ mato zaawansowane ich materiaty z zaj¢¢ z Ozobotami. Sama
idea makiety 1 gry miejskiej wraz z umieszczonym tam interdyscyplinarnie
przygotowanym przekazem spoleczno-tworczo-historycznym $wiadczy o gotowosci

uczniow do dzielenia sie osobista wiedza (ad. W7Y,"Y™Y

—1). Tresci opracowane w
filmach, wysoka jako§¢ wydrukéw 3D, zaangazowanie w recytacjach wierszy i
przygotowanie muzyczne dzieci w piosenkach, odtworzenie skali miasta na makiecie
dowodza - 0 poziomie rozumowania naukowego (ad. W8Y,""°Y 1) tresci osadzonych w

obu projektach - zabkowskim i gnieznienskim.

Analiza narzedzi wykonanych przez ucznidw w wyniku ich wzajemnej wspodtpracy
wykazuje na poprawne odtworzenie czynnosci po pokazie. Mozna wigc wnioskowaé na tej
podstawie iz narracyjny jezyk wypowiedzi stownych ucznidw z Zabek byl wystarczajacym
do zinterpretowania wiedzy przez ucznidow z Gniezna. Analiza wytworow dowodzi

thumaczenia przez uczniow znaczen oraz rozumienia przez innych wtasnego dzialania.
Z powyzszego wynika, iz: WIY,™™OY1; W2y, WMoY1: WY,V
WAY "™V 15 WYY 1 WEY MY 1; WYY 15 WYY -1 oraz
n=8 gdzie n jest liczba wskaznikow zmiennej Y
Zatem obliczenia wygladaja z=nastepujaco:
YO = Ty (WYY 1 W2Y "YW 1 WYY 1 WYY
WEY "M 13 WY,V 1; WY, 1 WY, Y- 1)

Y2 = Y (WLY Y 1 W2Y O 1 WYY 1 WY, MY
W5Y WY1 WEY,"YMWOY 1, WTY WMoY 1, WY, 1)/8
Yzwytwory—ﬂ

Odchylenie standardowe: s=0 oraz wariancja: s*=0

Na etapie po badaniach za pomoca analizy wytwordw ucznidw mozna przyjac, iz

Y, "M 5 1 co nalezy czytaé, ze zmienna zalezna Y, """ dazy do wartosci 1.

Whiosek:

Z analizy wytworow uczniow z Zabek i Gniezna wynika, iz okreslone pedagogiczne efekty

wzajemne] wspolpracy ucznidow w zakresie wzajemnego uczenia si¢, zdefiniowane jako

wytwory

zmienna zalezna Y , zaistnialy w badaniu problemu gtéwnego nr 2.
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Przypomne¢ zalozenie w formie warunkowej zalezno$ci zmiennych w uproszczeniu:

Jezeli (Xo — 1; Y2""™Y — 1; Y."™™Y 5 0) co nalezy czytaé: Jezeli zmienna niezalezna

wytwory

X2 wystepuje to zmienna zalezna Y roéwniez wystepuje; w przeciwnym wypadku

zmienna Y™ nie wystepuje.

Z ankiety skierowanej do ucznidow z Zabek i Gniezna wynika, ze powyzsze zalozenie

warunkowe sprawdzito si¢, gdyz:

zmienna niezalezna X, dazy do wartosci 1 tj. wystepuje, dlatego tez zmienna zalezna

Y, wytwory wytwory

wystepuje (Y2 — 1) co potwierdzito zatozong hipotez¢ badawczg problemu

glownego nr 2.

Przebieg wywiadu fokusowego z dyrektorem szkoly i wicedyrektorami

Cata tres¢ wywiadu w formie transkryptu jest zamieszczona pod kodem QR nr 22. Ponizej

prezentuje fragment dotyczgcy problemu gtownego nr 2.

Kod QR nr 22. Transkrypt wywiadu fokusowego z dyrektorami szkol z Zgbek i Gniezna. Zrédlo:

. 302
opracowanie wiasne

Wywiad z fokusowy z wicedyrektorami szkét w Zabkach i GnieZnie

Osoby bioragce udziat w wywiadzie:

%02 Zrédto: Link do wywiadu:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
UMUXVNFhGTEIFSFYZWDNTM1k4MTNZNTIXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3
LUsSFMVd2
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2

Pawet Jagielski (PJ)- wicedyrektor Szkoty Podstawowej Nr 12 im. Prof. Adama Wodziczki

w Gnieznie, nauczyciel informatyki

Ewa Kacprzak (EK)- wicedyrektor Szkoty Podstawowej Nr 3 im. Matego Powstanca

W Zabkach, nauczyciel historii

Margarita Biedrzycka (MB)- wicedyrektor Szkoly Podstawowej Nr 3 im. Matego

Powstanca w Zabkach, nauczyciel matematyki

Monika Styputkowska (MS)- wicedyrektor Szkoly Podstawowej Nr 3 im. Matego

Powstanca w Zgbkach, nauczyciel przyrody i geografii
Moderator — Tomasz Lukawski (TL)

TL- Jakie sa pedagogiczne efekty tworzenia przez uczniéw gry miejskiej 1 makiety

podczas wzajemnej wspotpracy uczniow?

PJ - Przekonanie uczniow, ze moga przeja¢ odpowiedzialno$¢ za wykonywane zadanie
podczas realizacji projektu; analiza popelnionych btedow i1 wycigganie z nich
wnioskéw na przyszto$¢; budowanie zasoboéw wiedzy niezbednych do rozwigzania
danego problemu; wzajemna wspotpraca uczniow daje mozliwos¢ duzej swobody w

wyborze sposoboéw dzialan, zar6wno przez nauczyciela, jak 1 zespot uczniow.

EK - Tworzenie gier sprawia, ze lekcje staja si¢ ciekawsze. Najlepiej uczymy si¢ poprzez
prace i dziatanie w zespole. Uczniowie zwigkszaja swoja samodzielno$¢ i poczucie
odpowiedzialnosci. Przygotowane przez uczniow materialy sa dostgpne rowniez dla
ucznidéw z innych szkot. Tworzenie gier zwigksza zaangazowanie mtodziezy i
poprawia skuteczno$¢ uczenia si¢. Nauczyciel zyskuje z kolei mozliwos¢
indywidualizacji procesu nauczania. Przygotowane gry czy makiety nie koncza sig,
dzigki czemu uczniowie moga do nich wraca¢. Uczniowie zdobywaja wiele nowych
informacji, utrwalaja zdobyta wiedze poprzez dziatanie. Praca z wykorzystaniem gry
miejskiej i makiety moze by¢ znakomitg alternatywa dla szkolnej rutyny, pozwalajaca,

zaktywizowac uczniow 1 pobudzi¢ ich do spersonalizowanego rozwoju.

MB - Projekt mial charakter interdyscyplinarny i byt realizowany przez grupy zadaniowe.
Laczyt wiedzg z wielu przedmiotow: jezyka polskiego, historii, matematyki, przyrody,
muzyki, plastyki, techniki oraz informatyki. Projekt mial na celu zacheci¢ do udziatu
w grze terenowej $ladami Zakazanych Piosenek, np. podczas wycieczki szkolnej po

warszawskiej starowce.
240



MS - Podniesienie atrakcyjnosci zaje¢ lekcyjnych, zaangazowanie uczniow w proces
tworzenia, mozliwo$¢ odwolania si¢ do historii miejscowosci, tradycji rodzin
zamieszkajacych od pokolen, zaprezentowanie wiadomosci na forum grupy,
poszukiwanie ciekawostek historycznych i spotecznych ale takze zastosowanie wiedzy

w wiekszym, globalnym zakresie, mi¢dzyprzedmiotowos$¢ w zdobywaniu wiadomosci.
WL1Y, - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynno$ci po pokazie;

EK — Tak. Uczniowie samodzielnie przygotowywali i wykonywali elementy makiety,
programowali Ozobota, uczyli si¢ wzajemnie, a takze byli czynnymi uczestnikami gry
miejskiej.

MS, PJ, MB — Tak

B TAK mNIE

Wykres nr 20. Stosunek odpowiedzi W1Y, - wypowiedzi stowne wskazujgce na poprawne

odtworzenie czynnosci po pokazie. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 4 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whniosek: W1Y, "YWiadD — 1

W2Y;, - wypowiedzi stowne dotyczace thumaczenia znaczen
TL - Czy u uczniéw zaobserwowano wypowiedzi stowne dotyczace thumaczenia znaczen?

EK — Tak. Uczniowie podczas spotkan z uczniami ze swojej szkoty oraz innych szkot

potrafili wytlhumaczy¢ zasady wykonania gry miejskiej i makiety.

MS, PJ, MB — Tak
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B TAK mNIE

Wykres nr 21. Stosunek odpowiedzi W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczqce Humaczenia znaczen.

Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 4 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whniosek: W2y, "WWiadD — 1

Wa3Y; - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dziatania

TL - Czy U ucznidw zaobserwowano stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez

innych wtasnego dzialania?
EK, MS, MB — Tak

PJ — Nie mam zdania

0

B TAK mNIE

Wykres nr 22. Stosunek odpowiedzi W3Y, - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez

innych wlasnego dziatania. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 3 wyrazony procentowo: 0% do 100%
Whiosek: W3Y, "Vadd = 1

WA4Y, - stowne zachowania definiujagce uwarunkowania wtasnych osiagnigc
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TL - Czy u ucznidbw zaobserwowano stowne zachowania definiujgce uwarunkowania

wlasnych osiggnig¢c?
EK — Tak. Wspotdziatanie w zespole, komunikowanie sig, planowanie, organizowanie,
PJ, MB — Tak

MS — Nie mam zdania

0

B TAK mNIE

Wykres nr 23. Stosunek odpowiedzi WAY, - sfowne zachowania definiujgce uwarunkowania

wlasnych osiggniec. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 3 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W4y, "WWiadD — 1

WS5Y, - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy
TL - Czy u uczniéw zaobserwowano stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy?

EK — Tak. Uczniowie byli bardzo zaangazowani w caly proces. Nawigzali nowe

znajomosci. Z dumg opowiadajg o swoim udziale w tworzeniu projektu.

PJ, MS, MB — Tak

B TAK mNIE
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Wykres nr 24. Stosunek odpowiedzi W5Y, - sfowne zachowania dot. satysfakcji ze wspoipracy.

Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 4 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W5Y, "WiadD — 1

WG6Y', - stowne zachowania wskazujgce motywy witasnego dziatania

EK - Uczniowie przygotowywali samodzielnie elementy makiety. Wyszukiwali informacje
na temat miejsc oznaczonych w makiecie. Chetnie spotykali si¢ po zajgciach
| opracowywali szczegoty. Ogromna satysfakcje mieli z nagrywania
poszczegbdlnych zadan, wyjazdow oraz oprowadzania ucznidw innych szkot
I rodzicow. Angazowali rodzicow do pomocy np. podczas przygotowywania

mapy.
PJ, MS, MB - Tak

B TAK mNIE

Wykres nr 25. Stosunek odpowiedzi W6Y, - stowne zachowania wskazujgce motywy wiasnego

dziatania. Opracowanie wiasne.
Stosunek 0 do 4 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whniosek: W6Y, "Y"iadD — 1

WT7Y2 - stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobistg wiedza

TL - Czy u ucznidéw zaobserwowano slowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do

dzielenia si¢ osobistg wiedzg?

EK, PJ, MS, MB — Tak
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B TAK mNIE

Wykres nr 26. Stosunek odpowiedzi W7Y, - sfowne zachowania wskazujgce na gotowosé do

dzielenia si¢ osobistq wiedzq. Opracowanie wilasne.
Stosunek 0 do 4 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W7Y, "YWiadD — 1

WB8Y, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania naukowego

TL - Czy u ucznidw zaobserwowano stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie

rozumowania naukowego?

EK — Tak. Nie byto probleméw z przyswojeniem i rozumieniem wiedzy.
MS, MB - Tak

PJ — Nie mam zdania

0

B TAK mNIE

Wykres nr 27. Stosunek odpowiedzi W8Y, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie

rozumowania naukowego. Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 3 wyrazony procentowo: 0% do 100%
Whniosek: W8Y, "V"add = 1
Obliczenia:
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Dane: W1Y,"V"P=1, W2y, "Wiadb=1. W3y, WWadD=1. \ay,"Wedb=1. 5y, "wwiadb=1.
WEY,"WWiadP=1 . \W7y,WWiadD=1 - \WgY,"YWi4dP=1 oraz n=8 gdzie n jest liczba wskaznikow

zmiennej Y
Obliczenia:

W5Y,WeP=1: WEY,WeiP=1; W7Y, WPz WYy, WiedP=1)

YR 7Y (1115111515 1)
Y, e = $1:1:1: 15 1; 1; 1; 1)/8
Y2WyWiadD:1

ngyW'adD—>l

Odchylenie standardowe: s=0 wariancja: s*=0

Na etapie po badaniach za pomoca wywiadu fokusowego z dyrektorami mozna przyjac, iz

Y, "WadD 1 oo nalezy czytad, ze zmienna zalezna Y, "YW dazy do wartosci 1.

Whiosek:

Z badan za pomoca wywiadu fokusowego z dyrektorami z Zabek i Gniezna wynika, iz
okreslone pedagogiczne efekty wzajemnej wspolpracy ucznidéw w zakresie wzajemnego

wywiadD

uczenia si¢, zdefiniowane jako zmienna zalezna Y , zaistnialy w badaniu problemu

gléwnego nr 2.
Przypomng zalozenie w formie warunkowej zalezno$ci zmiennych w uproszczeniu:

Jezeli (Xz — 1; Y290 _, 1; v,"¥2dD _, 0) co nalezy czytaé: Jezeli zmienna niezalezna

wywiadD

Xz wystepuje to zmienna zalezna Y réwniez wystepuje; w przeciwnym wypadku

zmienna YY" nie wystepuje.
Z badan za pomoca wywiadu poglebionego z nauczycielami z Zabek 1 Gniezna wynika, ze
powyzsze zatozenie warunkowe sprawdzito si¢, gdyz:

zmienna niezalezna X, dazy do wartosci 1 tj. wystepuje, dlatego tez zmienna zalezna

Yz wywiadD wywiadD

wystepuje (Y2 — 1) co potwierdzito zalozong hipoteze badawcza

problemu gtownego nr 2.

246



Przebieg wywiadu poglebionego z nauczycielami

Cala tres¢ wywiadu w formie transkryptu jest zamieszczona pod koden QR nr 23.. Ponizej

prezentuje fragment dotyczgcy problemu gtownego nr 2.

Kod OR nr 23. Transkrypt wywiadu poglebionego z nauczycielami szk6l z Zgbek i Gniezna. Zrédlo:

. 303
Opracowanie wlasne

Wywiad z nauczycielami szkot w Zabkach i Gnieznie

Osoby bioragce udzial w wywiadzie:

Nauczyciel historii I; Nauczyciel historii Il; Nauczyciel matematyki; Nauczyciel muzyki I;
Nauczyciel muzyki 1I; Nauczyciel muzyki III, Nauczyciel plastyki; Nauczyciel jezyka
polskiego I, Nauczyciel jezyka polskiego II; Nauczyciel techniki; Nauczyciel jezyka
angielskiego; Nauczyciel przyrody, biologii i geografii; Nauczyciel informatyki — tacznie
14 os6b

Moderator — Tomasz Lukawski (TL)

TL- Jakie sa pedagogiczne efekty tworzenia przez uczniow gry miejskiej 1 makiety

podczas wzajemnej wspolpracy uczniow?

Nauczyciele:

%03 |_ink do wywiadu z nauczycielami:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkBOFgP7Md1tgyqV
UNVNWQI1FTQzBIJM09RSUXYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp3
7d2wKyAp
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp

N historii - Nabywanie umiej¢tnosci pracy w grupie, akceptowanie i tolerancja pogladow
innych osob, rozwijanie kreatywnos$ci. Szukanie kompromisowych rozwigzan oraz

roznych $ciezek zakonczenia projektu/doj$cia do wspolnego celu.

N matematyki - Zrozumienie zagadnien matematycznych: skala i plan, dziatania na

liczbach naturalnych. Wspotpraca.

N muzyki | - Gry pozwalaja uczniom nawigzywac bezposrednie i zyczliwe relacje.
Zblizaja ucznidow i pozwalajg nabra¢ zaufania do siebie nawzajem. Uczniowie dziela
si¢ wiedzg 1 wlasnym doswiadczeniem z kolega. Gra zespotowa daje poczucie
jednosci grupy, w ktorej kazde dziecko ma swoje miejsce, jest wazne, doceniane 1

potrzebne jako cztonek zespotu, z ktérym wigza je wigzi emocjonalne.

N plastyki - Nawigzanie wspolpracy miedzy uczniami, nauczycielami, zdobywanie wiedzy
poprzez zabawe, nabywaja umiejetnosci zdobywania wiedzy wykorzystuja
technologie informatyczno-komunikacyjne, potrafia wykaza¢ swoja wiedze,

argumentowaé swoje pomysly i swoje zdanie.

N jezyka polskiego - Uczniowie samodzielnie nabywaja nowe umiejetnosci, poglebiaja

swojg wiedz¢ z danej dziedziny, ucza si¢ wspotpracowaé w grupie.

N historii Il - Zaangazowanie uczniow i nauczycieli w realizacje projektu i udziat w
projekcie, samodzielne poszukiwanie roznych zrodet wiedzy, zespolowe, planowe
dziatanie uczniéw, popularyzowanie tematyki historycznej, zwlaszcza regionalnej,

stosowanie technologii komputerowe;j.

N techniki - Poznanie, zastosowanie, wykorzystanie nowoczesnych technologii;
modelowanie 3D, drukarki i druk 3D; umiejetno$¢ wspolpracy w  grupie;
ksztattowanie postaw patriotycznych, poczucia do przynaleznosci do panstwa.

N jezyka polskiego II - Podczas wspolnej pracy uczniowie z réznych klas mogli si¢ lepiej
zintegrowac 1 poznac.

N muzyki Il - Poszerzenie wiadomosci z zakresu muzyki, historii, informatyki; pobudzenie
tworczej aktywnos$ci uczniow; zdobycie umiejetnosci sprawnego postugiwania si¢
programem.

N jezyka angielskiego - Poglebienie wiedzy z historii, informatyki, geografii. Wigksza

motywacja do pracy. Wspotpraca miedzy nauczycielami.
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N przyrody biologii i geografii - Zdobywanie nowych informacji i nauka wspotpracy w

grupie.

N muzyki Il - Efektem wzajemnej wspotpracy ucznidw przy tworzeniu projektu byto
samodzielne poszukiwanie roznych zrodet wiedzy, popularyzowanie tematyki
historycznej iregionalnej, stosowanie technologii informatycznej, komunikacja

mig¢dzy uczniami.

N informatyki - Podczas pracy w grupach uczniowie nawigzuja relacje rowiesnicze. W
celu wykonania zadania uczniowie musieli komunikowaé si¢ ze soba, wspdlnie
rozwigzywac problemy, dzieli¢ si¢ swoimi pomystami. Uczniowie wspierajg si¢
wzajemnie we wlasnych dzialaniach. Poznaja wazne historycznie miejsca, tym samym

wielowatkowo poznaja histori¢ kraju.
WL1Y, - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynno$ci po pokazie;

TL - Czy uczniom udalo si¢ wykona¢ elementy gry miejskiej lub makiety a moze

zaprogramowac¢ Ozobota, w wyniku wspotpracy uczniéw?
N historii | - Tak, uczniom poprzez wspolprace udalo si¢ osiggna¢ zamierzony cel.

N matematyki - Uczniom udato si¢ wykona¢ plan Starowki. Udokumentowali swojg prace
krecac film, wykonujac zdjecia 1 prezentacj¢. Zaprogramowali Ozobota 1 wykonali

trase dla niego.

N muzyki; N muzyki II; N plastyki; N jezyka polskiego; N przyrody biologii 1 geografii —
Tak, udato si¢

N historii Il - Uczniowie brali udziat w wykonywaniu niektorych elementow gry miejskiej
— grali glowne role w scence przedstawiajacej przysiege Powstancow Wielkopolskich,
Ponadto gromadzili dokumentacje fotograficzng, wykorzystang przy poszczegdlnych

znacznikach oraz przy tworzeniu makiety, programowali Ozobota.

N techniki - Uczniowie zaprojektowali elementy makiety historycznej takie jak: fragment
Sciany z gasienica "Goliata", Bazyliki Sw. J. Chrzciciela ul. Kanonia 6, kamien
upami¢tniajacy eksplozje czolgu putapki ul. Kilinskiego, fragment fasady Patacu
Raczynskich ul. Dhuga 7, czolg powstanczy "Kubus"

N jezyka polskiego II - Mysle, Ze tak. Niestety nie bylam wtajemniczona w techniczne

niuanse projektu.
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N jezyka angielskiego - Podczas realizacji projektu uczniowie razem wykonywali

elementy gry miejskiej, makiety a takze programowali ozoboty.

N muzyki Il - Uczniowie brali udziat w tworzeniu gry miejskiej poprzez udziat w

nagraniu Rapu o $w. Wojciechu jako jednego z elementu gry. Uczniowie prowadzili
dokumentacj¢ fotograficzng, wykorzystang przy tworzeniu poszczegdlnych
znacznikow oraz makiety. Podczas zaje¢ z nauczycielem informatyki programowali
Ozobota.

N informatyki - Podczas wspélnej pracy grupowej, uczniowie zaprogramowali trase

ozobota, ktory zatrzymywal lub w inny sposob sygnalizowal znaczniki projektu
»Zakazane piosenki”. Zanim uczniowie zaprogramowali tras¢ ozobota, najpierw
szczegdtowo jg zaplanowali. Ustalili kody na poszczegodlne etapy trasy. Ustalili kody,

ktore Ozobot odczytywat w okreslonych miejscach.

14 B TAK mNIE

Wykres nr 28. Stosunek odpowiedzi W1Y, - wypowiedzi stowne wskazujgce na poprawne

odtworzenie czynnosci po pokazie. Opracowanie wiasne.

Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whniosek: W1Y,"YWiadN — 1

W2Y2 - wypowiedzi stowne dotyczace tlumaczenia znaczen oraz W3Y2 - stowne

TL

zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dziatania

- Czy uczniowie potrafili wytlumaczy¢ jak zrobi¢ elementy gry miejskiej 1 makiety

innym uczniom?

N historii I, N muzyki, N muzyki Il; N plastyki N przyrody biologii i geografii— Tak
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N matematyki - Uczniowie prezentowali swoja prace swoim kolegom i kolezankom.

N jezyka polskiego - Uczniowie bez zadnego problemu potrafili wytlumaczy¢ innym, w
jaki sposob zrobi¢ elementy gry miejskiej oraz makiety.

N historii Il - Nie. Nie podejmowali takich dziatan.

N techniki - Tak, przedstawiali sposob realizacji projektu na oraz nabyte umicjetnosci na

corocznym Festiwalu Nauki w szkole.

N jezyka polskiego II - Mysle, ze tak. Niestety nie bylam wtajemniczona w techniczne

niuanse projektu.

N jezyka angielskiego - Tak. Uczniowie przeszkolili ucznidéw z Gniezna. Szkolenie
obejmowalo rozszerzona rzeczywistos¢ i ozoboty. Efektem jest gra miejska w
Gnieznie

N muzyki Il - Trudno powiedzie¢; do kazdego elementu gry uczniowie musieli posiadac

odpowiednie umiejetnosci.

N informatyki - Uczniowie, ktorzy wspottworzyli makiete, tras¢ dla ozobota, mieli okazj¢
zaprezentowa¢ to podczas festiwalu nauki w szkole. Chetnie dzielili si¢ efektami

swojej pracy. Omawiali kolejne etapy tworzenia trasy Ozobota.

12

B TAK mNIE

Wykres nr 29. Stosunek odpowiedzi W2Y2 - wypowiedzi stowne dotyczgce ttumaczenia znaczen
oraz W3Y2 - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wilasnego

dziatania. Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 85,71% do 14,29%
Whiosek: W2Y, """ = 0,86

Whiosek: W3Y, ""i2iN = g g6
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WA4Y 2 - stowne zachowania definiujgce uwarunkowania wtasnych osiggniec;

Pytanie 5. Czego uczniowie nauczyli si¢ podczas tworzenia gry miejskiej lub makiety gry
miejskiej?

N historii | - Przede wszystkim nabyli umiej¢tnosci pracy w grupie.

N matematyki - Uczniowie widzieli zastosowanie matematyki w zyciu codziennym.

N muzyki - Zrozumieli argumenty przemawiajace "za i przeciw" wybuchowi powstania
warszawskiego. Znali date¢ wybuchu powstania warszawskiego i jego kapitulacji.

Umieli omowi¢ przebieg powstania. Poznali zakazane piosenki.

N plastyki - Uczniowie poszerzyli swoje kompetencje spoteczne takie jak: kreatywnosc¢
I innowacyjno$¢, tworcze myslenie, komunikowania si¢ oraz wspoltpraca
W grupie, wyszukiwania i zarzadzania informacjg, korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Wykorzystali w edukacji nowe metody i formy
pracy oparte na nowoczesnych technologiach takich jak: Office 365, ozoboty,
tablety, projektor i drukarka 3D, poznali aplikacj¢ Aurasma do rozszerzonej
rzeczywisto$ci, nabyli umiej¢tnosci przekazywania informacji rdéznymi

sposobami.

N jezyka polskiego II - Uczniowie poglebili swoja wiedz¢ dotyczaca Powstania
Warszawskiego, analizowali i interpretowali teksty ,,Zakazanych Piosenek”,

wyrazali swoje emocje, przezycia, wyciggali wnioski, wspotpracowali w grupie.

N historii Il - Uczniowie nauczyli si¢ kreatywnosci, samodzielno$ci, umieje¢tnosci
planowania 1 zaangazowania we wspoOlne dziatania, posiedli umiejetnosci

stosowania technologii komputerowe;j.

N techniki - Poznali nowoczesne technologie, oprogramowania do projektowania w 3D,
poglebili wiedze historyczng z okresu Powstania Warszawskiego, doskonalili

wspoOtprace w grupie

N jezyka polskiego Il - Poglebili wiadomosci na temat I wojny Swiatowej. Poznali
piosenki oraz utwory liryczne zwigzane z tym szczegdlnym okresem w dziejach
naszej historii. Dodatkowo tworzac makiete zwrécili uwage na miejsca pamieci
zwigzane z Powstaniem Warszawskim oraz patronem naszej szkoty - Matym

Powstancem.
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N muzyki - pracy w grupie pod presjg czasu; tworczej aktywnosci; posiedli umiej¢tnosci

zbierania danych, analizowania; rywalizacji.

N jezyka angielskiego - Uczniowie uczyli si¢ wspotpracy. Uczyli si¢ wykorzysta¢ zdobyta

wiedze w praktyce.

N przyrody biologii i geografii - Uczniowie poznali doktadnie histori¢ Powstania

Warszawskiego.

N muzyki Il - Uczniowie nauczyli si¢ wspoéldziatania w grupie, odpowiedzialnosci
zespotowej, kreatywnosci, umiejgtnosci planowania 1 zaangazowania we

wspolne dziatania, umiejgtnosci stosowania technologii komputerowe;.

N informatyki - Podczas pracy w grupie uczniowie uczyli si¢ programowania Ozobota,
analizowania dziatania stworzonego przez sicbie kodu, sprawdzania
poprawnosci jego dziatania, wyszukiwania bledow w programie a takze ich

poprawiania.

14 B TAK mNIE

Wykres nr 30. Stosunek odpowiedzi WAY2 - stowne zachowania definiujgce uwarunkowania

wlasnych osiggnigé. Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whniosek: W4Y, "YWiadN — 1

W5Y?2 - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy

Pytanie 6. Czy uczniowie mieli satysfakcje ze wspotpracy przy projekcie gry miejskiej lub

jej makiety?
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N historii | - Tak, uczniowie mieli satysfakcje przy udziale w projekcie. Udziat w projekcie

byt ich powodem do dumy - uczniowie chwalili si¢ swoim kolegom.

N matematyki — Ogromnag

N muzyki, N muzyki Il, N plastyki, N przyrody biologii i geografii - Tak

N jezyka polskiego - Uczniowie bardzo che¢tnie ze sobg wspotpracowali, mieli satysfakcje
Z pracy w grupie.

N historii 1 - Tak. Wiem to na podstawie obserwacji uczniow i czgstych rozmow.

N techniki - Tak, chetnie dzielili si¢ swoimi spostrzezeniami podczas realizacji projektu,

procesu modelowania, druku, zdobywania informacji historycznych

N jezyka polskiego II - Mysle, ze tak. Podobato im si¢ nagrywanie piosenek, recytacja
wierszy w miejscach pamigci. Satysfakcje mieli, gdy widzieli swoje twarze
w teledyskach, ktore do dzi§ mozemy oglada¢ na YouTube. Niektorzy zaprosili

swoich rodzicow na spacer po Starym MieScie w Warszawie, zeby pokazac

miejsca pamigci i korzystajac z kodow QR wystucha¢ nagranych utwordw.
N jezyka angielskiego - Uczniowie mieli satysfakcje z wykonanej pracy.
N muzyki Il — Tak.

N informatyki - Uczniowie wspdlnie chetnie wspotpracowali, rozmawiali na temat

realizacji projektu, wspierali si¢ wzajemnie, wymieniali pomystami.

14 B TAK mNIE

Wykres nr 31. Stosunek odpowiedzi W5Y2 - sfowne zachowania dot. satysfakcji ze wspoipracy.

Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 0% do 100%

Whiosek: W5Y, "YWiadN — 1
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WG6Y2 - stowne zachowania wskazujace motywy wlasnego dziatania oraz W7Y2 - stowne

zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobista wiedzg
Pytanie 7. Opisz zaangazowanie uczniow podczas projektu.

N historii - Uczniowie byli zaangazowani w projekt. Chetnie angazowali si¢ w powierzone

im zadania, z uporem i wytrwatoscig dazyli do zamierzonego celu.

N matematyki - Uczniowie po otrzymaniu instrukcji od nauczyciela samodzielnie

w dobranych grupach wykonywali otrzymane zadania.

N muzyki - Uczniowie zaangazowani byli na r6znych polach: technicznie, informatycznie,

historycznie, plastycznie, polonistycznie i muzycznie.

N plastyki - Brali chetny udziat w zajeciach, wspolpracowali chetnie zarowno

z nauczycielami jak i z uczniami

N jezyka polskiego - Uczniowie wykazali si¢ ogromnym zaangazowaniem podczas
projektu, chetnie w nim uczestniczyli. Projekt rozbudzit w nich zainteresowanie

tre§ciami historycznymi, polonistycznymi, informatycznymi oraz muzycznymi.

N historii Il - Uczniowie otrzymali ambitne zadanie. Dostrzegli to. Nie trzeba ich byto
pogania¢, no moze nieznacznie zmobilizowaé. Wazne bylo dla nich, ze
pozwolono im korzysta¢ z narzgdzi, ktére staty si¢ dla nich naturalne. Dzigki ich

otwarciu na pomysty, innowacyjna technologia stata si¢ czyms codziennym.

N techniki - Dyskusja w grupach, ustalenie zakresu prac mozliwych do wykonania na
szkolnej drukarce (zakres pola druku), podjecie trudu realizacji postawionych
problemow, sumienno$¢, doktadnos¢, dociekliwo$¢ zardwno podczas realizacji

zadan techniczno - informatycznych jak i historycznych

N jezyka polskiego - Uczniowie nauczyli si¢ "zakazanych piosenek" 1 wierszy wybranych
do projektu. Uczestniczyli w probach w szkole, a nastepnie dwukrotnie wzig¢li
udzial w nagraniach w plenerze. Nastepnie wspolnie z nauczycielami wykonali

makiete 1 zaprogramowali Ozoboty

N muzyki - Wprowadzenie innowacyjnych metod nauczania zaowocowalo wiekszg
aktywnoscig ucznidw pracujacych przy projekcie. Gra miejska ,,Zakazane

piosenki" byla dla ucznidow ,nowinka edukacyjng" dzieki ktoérej potaczyli
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przyjemne (gra) z pozytecznym (nauka). Po zakonczeniu pracy nad projektem

wszyscy z ekscytacja czekali na koncowy efekt.

N jezyka angielskiego - Uczniowie byli bardzo zaangazowani w realizacje projektu
,Zakazane Piosenki”. Uczestniczyli w nagrywaniu piosenek na Starym Miescie,
a nastgpnie w ich montowaniu. Ich zaangazowanie byto istotne w przygotowaniu
makiety. Zaprogramowali samodzielnie Ozoboty, utworzyli rozszerzona
rzeczywisto$¢. Przedstawiali projekt podczas konferencji, spotkan. Uczniowie

szkolili takze innych ucznidéw.

N przyrody biologii i geografii - Uczniowie chetnic wspotpracowali, byli bardzo
zmotywowani.
N muzyki 1l - Uczniowie docenili waznos¢ projektu. Podczas jego tworzenia, starali si¢

wypas¢ jak najlepiej, sami proponowali poprawe btedow, mieli wlasne pomysty.

N informatyki - Uczniowie pracujacy w grupie wykazali si¢ duzym zaangazowaniem.
Podzielili si¢ zadaniami, ktére skrupulatnie realizowali, pomagajac sobie
wzajemnie, poddawali sobie wzajemnie pomysty do realizacji zadania. Chetnie

doszukiwali si¢ nowych informacji w réznych zrdédtach przekazu.

14 B TAK mNIE

Wykres nr 32. Stosunek odpowiedzi W6Y2 - stowne zachowania wskazujgce motywy wiasnego
dziatania oraz W7Y2 - stowne zachowania wskazujgce na gotowos¢ do dzielenia sig

osobistq wiedzq. Opracowanie wlasne.
Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 0% do 100%
Whiosek: W6Y, "N = 1

Wniosek: W7Y, "N = 1

W8Y?2 - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania naukowego
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Pytanie 8. Czy zachowanie uczniéw podczas projektu sugerowato iz rozumiejg wiedze

historyczng, informatyczng i inne, ktora projekt zawierat?

N historii | - Tak, wykazywali si¢ wiedza zaréwno historyczng jak i informatyczna,

sprawnie wykorzystywali jg w trakcie trwania projektu

N matematyki, N muzyki, N muzyki II, N plastyki, N jezyka polskiego II, N przyrody
biologii i geografii— Tak

N jezyka polskiego I — Zdecydowanie tak

N historii Il - Tak. Wida¢ bylo zaciekawienie historig, zwlaszcza regionalng. Umiejetnosci

informatyczne oceniam jako wysokie

N techniki - Uczniowie wykazali si¢ duza znajomos$cig zagadnien historycznych
(samodzielne zdobywanie rzeczowych informacji na dany temat z réznych
zrddet), sposobem rozwigzywania trudnych zagadnien techniczno -

informatycznych

N jezyka angielskiego - Zachowanie uczniéw sugerowato na to, ze rozumiejg wiedzg
historyczna, informatyczna. Swobodnie wypowiadali si¢ 0 historii, samodzielnie
montowali piosenki, nagrywali, programowali Ozoboty i tworzyli rozszerzona

rzeczywistos¢
N muzyki Il - Tak, wiedza ucznidéw byta na dobrym poziomie.

N informatyki - Uczniowie pracujagc w grupach zdobywaja wiedze nie tylko od
nauczyciela, ale takze samodzielnie poszukujac informacji na dany temat.
Rozumieli zagadnienia, ktore opracowywali. Zagadnienia konsultowali ze soba

oraz z nauczycielem.

0

14 B TAK mNIE

Wykres nr 33. Stosunek odpowiedzi W8Y2 - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie

rozumowania naukowego. Opracowanie wlasne.
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Stosunek 0 do 14 wyrazony procentowo: 0% do 100%
Whiosek: W4Y, "N = 1
Obliczenia:

Dane:  W1Y,""dN=1,  woy,"iadN=g gg.  W3Y,""adN=0 86, W4y, "YdN=1,
WY " iadN=1 - \\gy Wy wiadN=1 - \\y7y WywiadN=1 - \\sgy ,WiadN=1 oraz n=8 gdzie

n jest liczbg wskaznikow zmiennej Y>

YN = s (WY AN 1 W2y, RN 86: WY ,"WWEIN=( 86: W4y, WWiEdN=1
WEY WWiadN=1 . ey, YiadN=1. 7y ,wwiadN=1 . \y gy WwiadN=1)

Y, WwiedN = ps(1:0,86; 0,86; 1; 1; 1; 1; 1)
Y,iadN = 5 (1:0,86; 0,86; 1; 1; 1; 1; 1)/8
Y,WWiRdN=( 965
YzwywiadN_)l

Odchylenie standardowe z proby :

S_\/Z(l; 0,86;0,86; 1; 1; 1; 1; 1)-Y(1; 0,86; 0,86; 1; 1; 1; 1; 1)2
8—1

korzystajac z pomocy arkusza kalkulacyjnego wynik jest nastepujacy:

odchylenie standardowe: s=0,0648 wariancja s=0,0042

Na etapie po badaniach za pomocg wywiadu pogtebionego z nauczycielami mozna przyjac,

i7 Y, "N _, 1 co nalezy czytaé, ze zmienna zalezna Yo """ dazy do wartosci 1.

Whniosek:

Z badan za pomocg wywiadu pogltebionego z nauczycielami z Zgbek 1 Gniezna wynika, iz
okre$lone pedagogiczne efekty wzajemnej wspotpracy ucznidow w zakresie wzajemnego

wywiadN

uczenia si¢, zdefiniowane jako zmienna zalezna Y , zaistniaty w badaniu problemu

glownego nr 2.

Przypomng¢ zatozenie w formie warunkowej zaleznos$ci zmiennych w uproszczeniu:
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Jezeli (Xo — 1; Y2"WIN _, 1; y,™"adN _, 0) co nalezy czytaé: Jezeli zmienna niezalezna

wywiadN

X, wystepuje to zmienna zalezna Y réwniez wystepuje; w przeciwnym wypadku

zmienna YN nie wystepuje.

Z badan za pomocg wywiadu pogtebionego z nauczycielami z Zabek i Gniezna wynika, ze

powyzsze zatozenie warunkowe sprawdzito si¢, gdyz:

zmienna niezalezna X, dazy do wartosci 1 tj. wystepuje, dlatego tez zmienna zalezna

Y2 wywiadN wywiadN

wystepuje (Y> — 1) co potwierdzito zatozong hipotez¢ badawczg

problemu gtownego nr 2.

Podsumowanie:

Podsumujmy teraz wszystkie sktadowe zmiennej zaleznej Y, z ankiety ucznidw,
wytworow ucznidw, wywiadu fokusowego z dyrektorami i1 wywiadu

poglebionego z nauczycielami.

Dane; Y, B, 1 oy, WWWory_ -y, WywiadD_ .y wywiadN_ 4 (a7 n=4 gdzie n jest liczbg
sktadowych zmiennej Y, z etapow: ankieta ucznia; analiza wytworéw ucznidow; wywiad

fokusowy z dyrektorami; wywiad pogltgbiony z nauczycielami
Obliczenia:
Y o2 73 (Y ,2KIER «yy Wytwory .y wywiadD. y wywiadNy
Yo2VY(;1;151)
Yo=X(1;1;1;1)/4
Y,=1 zatem: Y,—1

Po wszystkich sktadowych badania problemu gléwnego nr 2 okazuje sig, iz Y, — 1 co

nalezy czytaé, ze zmienna zalezna Y, dazy do wartosci 1.
Whiosek:

Po wszystkich sktadowych badania problemu gléwnego nr 2 wynika, iz okre§lone
pedagogiczne efekty wzajemnej wspolpracy uczniow w zakresie wzajemnego uczenia si¢,

zdefiniowane jako zmienna zalezna Y zaistniaty w badaniu problemu gléwnego nr 2.

Przypomng zatozenie w formie warunkowej zaleznosci zmiennych w uproszczeniu:
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Jezeli (X2 — 1; Y2 — 1; Yo, — 0) co nalezy czyta¢: Jezeli zmienna niezalezna X
wystepuje to zmienna zalezna Y, réwniez wystepuje; w przeciwnym wypadku zmienna Y

nie wystepuje.

Po wszystkich sktadowych badania problemu gltéwnego nr 2 wynika, ze powyzsze

zatozenie warunkowe sprawdzito sie, gdyz:

zmienna niezalezna X, dazy do wartosci 1 tj. wystepuje, dlatego tez zmienna zalezna
Y, wystepuje (Y2 — 1) co potwierdzito zalozong hipoteze badawczg problemu gtownego

nr 2.
ETAP 2.

Wplyw zmiennej niezaleznej X, na poczucie kontroli nad wlasnym dzialaniem
| osiggnieciami.

Jak pisalem we wstepie do niniejszego rozdzialu Rotter uwazal, ze ludzie zaspokajaja
potrzeby dzigki instrumentalnym zachowaniom, a wzmocnienia, ktore sg uzyskiwane
dzigki okreslonemu zachowaniu - powoduja tworzenie si¢ oczekiwan, ze w przysztosci po

zachowaniu tym bedg nastepowac takie same rezultaty.

Odwotujac si¢ do teorii umiejscowienia poczucia kontroli Rottera na tym etapie badania
zatozytem, ze okre§lone zachowania zdefiniowane jako zmienna niezalezna X
przyczyniaja si¢ do poczucia, iz sytuacje zwigzane z osigganiem sukcesu zalezg od samego
ucznia tj. umiejscawiaja LOC SUKCES w kierunku wewnetrznym oraz skltaniaja go do
unikania porazki tj. umiejscawiaja LOC PORAZKA w kierunku zewnetrznym. Fakt
oddziatywania zmiennej X, wraz z jej wartosciami wskaznikow na grupe eksperymentalng

wykazalem podczas etapu pierwszego w ktorym (X, — 1) dazyta do wartos$ci jeden.

Ponizsze wyniki badan podlegaja interpretacji w przedziatach ufnosci na poziomie 85%,
ktére zazwyczaj obejmuja wigcej niz jedng kategori¢ diagnostyczna, dlatego wymagaja
odniesienia do obu kategorii. Lokalizacje ich sytuuja si¢ na osi od ,,zewnetrznego LOC” do
,»LOC wewnetrznego” jak na rys nr 14, gdzie Z oznacza ,,zewnetrzne LOC”. ZN oznacza,
ze wynik przedzialu ufnos$ci obejmuje dwa sgsiednie przedziaty stenowe ,,zewnetrzny
I nieustalony” co interpretuje si¢ jako ,,zewnetrzne/nieustalone LOC”. Podobnie
w przypadku NW gdzie sasiednimi kategoriami sg ,,nieustalone i wewnetrzne”. Wynik
okreslony jako W interpretuje si¢ jednoznacznie z ,,LOC wewngtrznym”. W przypadku

wyniku ogolnego, okreslonego jako ZW (zewngtrzne/wewnetrzne) nalezy dodatkowo
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interpretowaé wynik w skalach szczegbtowych SZKOLA, RODZICE, ROWIESNICY
I NIESPECYFICZNE.

EDEDEDIIDID

Rysunek nr 14. Lokalizacje kategorii poczucia kontroli na kontinuum. Opracowanie wlasne.

Wyniki badan testem KBPK-R

Przebadalem trzy grupy uczniow kwestionariuszem KBPK-R opisanym szczegblowo we

wstepie niniejszego rozdziatu. Dwie grupy to grupy kontrolne i trzecia eksperymentalna.

Grupa eksperymentalna (19 oso6b dziewczat 1 chlopcow z klas VII i VIII z Zabek i
Gniezna) byla poddana dzialaniu zmiennej niezaleznej X2 podczas wzajemnego uczenia
si¢ przy tworzenia cyfrowych narzedzi edukacyjnych, opisywanych w poprzednim
podrozdziale. Zmienna, jak wykazalem w etapie pierwszym przyje¢ta warto$¢ zblizonag do

warto$ci jeden.

Grupa kontrolna (22 osoby dziewczeta 1 chtopey z klas VII 1 VIII z Zabek 1 Gniezna) nie
byta poddana dziataniu zmiennej X,. Podobnie grupa kontrolna ze szkoty w Ceranowie

(20 os6b dziewczat i chtopcow z klas VII i VIII) nie byta poddana dziataniu zmiennej X.

Po przebadaniu ucznidow za pomoca kwestionariusza wprowadzilem dane do
przygotowanego wczesniej zgodnie z kluczem zamieszczonym w podreczniku - arkusza
kalkulacyjnego. Zdjecie nr 18 przedstawia zrzut ekranu arkusza pierwszej osoby z grupy
eksperymentalnej wykonany jako narzedzie do obliczania wynikéw poszczegdlnego

ucznia. Kazdej z grup wykonalem oddzielny skoroszyt.
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=] s KEPK-R-EKSP - Excel 7 @ - x

PLIK INARZEDZIA GEOWNE ‘WSTAWIANIE UKLAD STRONY FORMULY DANE RECENZIA WIDOK Zalogujsi
s X " .- S - Sim Tx (G X Autosumowanie - A
Calibri -ncla s = - Bezawiajtekst Ogélne - 2] 4 == T @ v
DE@v ) = = == 3] wypetnij - ' i
Weg L B I u. - DA~ Scal iwysrodi + | - % o g g8 Formatowsnie Formstujjske  Style  Wstaw Usud Format 0T Sortuji Znajdii
- warunkowe ~ tabele~  komarki~ - M - = Wyczysc filtruj ~ zaznacz ~
Schowek Cationka & Wyréwnanie & Liczba [ style Komérki Edytowanie -~
RIS - f\ A
| J K L M N o P Q R S |-
wynik ws | pudlaws, p=0,85 pu w stenach interpretacja loc
wynik ogélny 35| =0 a0 6] 9|nieustalone LOC  wewnetrzne LOC
skala sukces 13 1 15 5 S|nieustalone LOC wewnetrzne LOC
skala porazka 8 6 10 4 8|zewnetrzne LOC  wewnetrzne LOC
14 zewnetrzne LOC [wynik [ws kat. Wyniku int. LOC
5-6 nieustalone LOC szkota 12|przecietny nieustalone
7-10 wewnetrzne LOC rodzice 9| wysoki wewnetrzne
rowiesnicy 7|wysoki wewnetrzne
niespecyficzne 7|przecietny nieustalone
Tabela A: Uczniowie 13-15 lat | steny WO SUKCES PORAZKA
1 8-17 2-6 13
2 18-20 7 4 1)
3 21-22 8 5
4 23-25 9-10 6
5 26-28 11 7
6 23-30 12 8
7 31-33 13 9
8 34-36 14 10 -
a LI LOC PORAZKA LOC SZKOtA LOC RODZICE LOC ROWIESNICY LOC NIESPECYFICZNE 1 1 »

Zdjecie nr 18. Arkusz pierwszego ucznia z grupy eksperymentalnej. Fotografia/zrzut ekranu wlasne

Po wpisaniu wynikow z kwestionariuszy uczniow arkusz obliczyt kategorie wszystkim

uczniom z grupy co przedstawia zdjecie nr 19.

M KBPK-R-EKSP - Excel 7T EH - 8 X
NARZEDZIA GEOWNE WSTAWIANIE UKEAD STRONY FORMULY DANE RECENZJA WIDOK Zaloguj sig
L 4 . T o = =, . . o T 2L 3 Autosumowanie - A,
WK‘D . Calibri : 7 A A ¢ Zawijaj tekst Ogélne | 5 ) g‘d k ? “E,Et E;X F@l . SZ:( Zﬂ?
e PIU- B DA Bl scliupirodal = 5= % 100 S et komite o T e Gl IREL
Schowek Czdionka ] Wyréwnanie n Liczba ] Style Komérki Edytowanie ~
H3s - Kz Py
A B C D E F G H 1 J K L M N -
1 Ip LOC WO LOC SUKCES LOC PORAZKA LOC szkota | LOCrodzice | LOC réwiesnicy | LOC niespecyficzne
2 | 1 | nieustalone LOC wewngtrzne LOC | nieustalone LOC wewngtrzne LOC Loc Loc| ni wewngtrzne | wewnetrzne nieustalone
3 | 2 |zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  wewngtrzne LOC LOC ni LOC| ni zewngtrzne nieustalone nieustalone
4 | 3 | nieustalone LOC wewnetrzne LOC | nieustalone LOC  wewngtrzne LOC Loc Loc| ni wewnetrzne nieustalone nieustalone
5 | 4 | nieustalone LOC wewnetrzne LOC [ nieustalone LOC  wewnetrzne LOC LOC ni LOC| ni wewnetrzne nieustalone nieustalone
6 | 5 | nieustalone LOC wewnetrzne LOC [ nieustalone LOC  wewnetrzne LOC Loc Loc| ni wewnetrzne nieustalone nieustalone
7 | 6 | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  wewngtrzne LOC Loc Loc| ni nieustalone | nieustalone nieustalone
8 | 7 | zewnetrzne LOC nieustalone LOC | zewnetrzne LOC  nieustalone LOC LOC ni Loc | ni zewngtrzne | zewnetrzne nieustalone
9 | 8 |zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  wewnetrzne LOC Loc Loc| ni zewnetrzne nieustalone ‘wewnetrzne
10 9 | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  zewnetrzne LOC Loc Loc| ni zewngtrzne zewnetrzne nieustalone
11| 10 | nieustalone LOC wewnetrzne LOC | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC Loc Loc| ni nieustalone nieustalone ‘wewnetrzne
12| 11 | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  wewngtrzne LOC Loc Loc | ni nieustalone | nieustalone nieustalone
13| 12 | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC wewnetrzne LOC| zewngtrzne | nieustalone | wewnetrzne nieustalone
14 13 | nieustalone LOC wewngtrzne LOC | nieustalone LOC  wewnetrzne LOC Loc Loc| ni wewnetrzne | wewnetrzne wewnetrzne
15 | 14 | zewnetrzne LOC zewnetrzne LOC | zewnetrzne LOC  zewnetrzne LOC LOC nil LOC| zewnetrzne | wewnetrzne nieustalone zewnetrzne
16 | 15 | zewnetrzne LOC nieustalone LOC | zewnetrzne LOC nieustalone LOC Loc Loc netrzni zewnetrzne nieustalone nieustalone
17 | 16 | nieustalone LOC wewnetrzne LOC | nieustalone LOC  wewnetrzne LOC Loc Loc| ni wewngtrzne | wewnetrzne nieustalone
18 | 17 | nieustalone LOC wewngtrzne LOC | nieustalone LOC  wewngtrzne LOC Loc Loc| ni wewngtrzne | nieustalone wewnetrzne
19 18 | zewnetrzne LOC wewnetrzne LOC | zewnetrzne LOC nieustalone LOC LoC ni LocC | ni nieustalone zewnetrzne nieustalone
20 | 19 | zewnetrzne LOC wewngtrzne LOC | zewnetrzne LOC  nieustalone LOC Loc LOC] ni nieustalone i i
21
r T T  — -
> 'WYNIK EKSP LoC wo LOC SUKCES LOC PORAZKA LOC SZKOLA LOC RODZICE LOCR ... a »

LICZNIK: 6 SUMA: 19 =

Zdjecie nr 19. Arkusz obliczajgcy wyniki uczniow z grupy eksperymentalnej. Fotografia/zrzut

ekranu wlasne

Widok kwestionariusza ucznia opracowanego narzgdziem FORMS zawierajacego

podsumowanie pytania nr 1 przedstawia zdjecie nr 20
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Kwestionariusz KBPK-R EKSP

19 09:13 Zamkniety
odpowiedzi Sredni czas ukoriczenia Stan
Wyswietl wyniki EE Otwdrz w programie Excel

1. Jedli bierzesz udziat w waznym konkursie przedmiotowym, to dlatego ze:

Wiece] szczegdbow

@ vwybrat Cie nauczycie 4 .

sam sie zdecydowated/as, bo... 15

Zdjecie nr 20. Kwestionariusz ucznia grupy eksperymentalnej — podsumowanie pytania pierwszego.

Fotografia/zrzut ekranu wlasne®™

Pod ponizszymi kodami QR nr 24, 25 oraz 26 umiescitem hipertagcza do podsumowan

kwestionariuszy

304 |ink do podsumowania kwestionariusza grupy eksperymentalnej:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
UQVdJHNKdLODgwRUFOMO5DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwW
HVUIr6I5E
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E

Kod QR nr 24. Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy eksperymentalnej. Opracowanie

wlasne

Kod QR nr 25. Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Zgbki-Gniezno.

. 305
Opracowanie wlasne

Kod QR nr 26. Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Ceranéw. Opracowanie

306
wlasne

%95 | ink do kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Zabki/Gniezno:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
UQUoyVKRPUIBCNOY5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuGOcuzbHegnsgmQvB2VIxKI
S9wOu

%% Link do kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Ceranow:
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBijPoG7fkEblkB9FgP7Md1tgyqV
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUpEUDlBM1BBNVZZTlZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jioIlX8znEqQ5NgnYUcfihtlH8bHQogS

Wyniki KBPK-R grupy normalizacyjnej a wybrane zmienne demograficzne

Normy do kwestionariusza opracowano na podstawie badania 1242 os6b w wieku 13-18
lat, co odpowiada wiekowi uczniow gimnazjow, licedow i technikow. Tabele dla gimnazjow
zamieszczone w podreczniku do kwestionariusza odpowiadajg grupom uczniow klas VII
I VIII szkot z Zabek, Gniezna i Ceranowa. Normy podane w tabelach uwzgledniaja
tendencj¢ do obnizania wraz z wiekiem poczucia kontroli uczniéw z LOC wewnetrznego
W stron¢ zewnetrznego. Porodwnanie wynikow dziewczat 1 chlopcow w  grupie
normalizacyjnej wykazaty jedynie roznic¢ w zakresie poczucia kontroli w skali sukcesu.
Dziewczeta deklaruja wyzsze wyniki tj. tendencje w strong¢ wewnetrznego LOC
w poroéwnaniu do chtopcow. Ta niewielka réznica zdaniem autorek kwestionariusza nie
uzasadnia potrzeby stworzenia oddzielnych norm dla dziewczat i chlopcow.**” Grupy

badane przeze mnie byty w przewazajacej skali zdominowane przez dziewczeta.

Odno$nie miejsca zamieszkania w te§cie KBPK-R uwzgledniono trzy wartosci zmiennych:
wie$, mate miasto do 100 tys. mieszkancéw i duze miasto ponad 100 tys. mieszkancow.
Jest to istotne do interpretowania wynikow gdyz szkolg z Ceranowa jest srodowiskiem
wiejskim, natomiast zaréwno Zabki jak 1 Gniezno to mate miasta do 100 tys.
mieszkancow. ,,Analiza wariancji ANOVA i zastosowane testy Turkeya i Scheffego
wykazaly istnienie istotnej rdéznicy mi¢dzy wynikami uczniow z duzych miast i matych
miast a uczniami ze wsi. Uczniowie uczacy si¢ w szkotach wiejskich otrzymali wyniki
istotnie wyzsze we wszystkich skalach KBPK-R niz uczniowie ze szkot miejskich (...).
Prawdopodobnie samo miejsce zamieszkania nie ma tak duzego znaczenia jak status
socjoekonomiczny rodzin wiejskich imiejskich oraz aspekt ekologiczny.”*®® Zdaniem
autorek kwestionariusza za Ledzinska (2002) oraz Aronson, Wilson, Akert (1997) miasta
nadal maja bogatsza ofert¢ zatrudnienia, atrakcyjniejsze zarobki 1 bardziej komfortowe
warunki zycia. Ale rowniez wigksza anonimowos$¢ 1 nadmiar stymulacji w miastach moze

generowac przekonanie o braku kontroli nad zdarzeniami.**

UNUpEUDIBM1BBNVZZTIZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jiolIX8znEqQ5NgnY UcfihtiH8bH
QogS

%07 Krasowicz-Kupis G. Wojnarska A. ,,Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli — wersja
zrewidowana”, Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa
2017 str. 45

%08 Tamze str. 46

9 Tamze
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUpEUDlBM1BBNVZZTlZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jioIlX8znEqQ5NgnYUcfihtlH8bHQogS
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Wyniki badania kwestionariuszem KBPK-R

Uczniowie, ktorzy uzyskuja wysokie wyniki w kategorii wewnetrzne majg poczucie
wewnetrznej kontroli nastepstw zdarzen. Begda przekonane, o bezposrednim wplywie
wlasnej dziatalnosci, zdolno$ci, pracy i wysitku na to co spotyka lub spotka w przysztosci.
Uczniowie z wynikami LOC zewng¢trznymi uwazaja, ze to nauczyciele, rodzice, koledzy
i r6znorodne sytuacje losowe warunkujg ich sukcesy i porazki. Sadzg, Zze nie majg

wielkiego wplywu na to co im si¢ przydarza.

Ponizej przedstawiam wyniki — zestawienie porownawcze grupy eksperymentalnej na tle
obu grup kontrolnych. Z uwagi na rdéznorodng liczebno$¢ grup badawczych nalezato

przeliczy¢ wyniki na wartos$ci procentowe, aby wykresy byly poréwnywalne.
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Wykres nr 34. zestawienie wynikow ogolnych LOC. Opracowanie wiasne

Na wykresie nr 34 wyraznie zaznacza si¢ zblizenie krzywej wynikoéw z Ceranowa (szary)
do grupy eksperymentalnej (niebieski) przy lekkiej tendencji Ceranowa w stronge LOC
zewngtrznego. Grupa eksperymentalna osiggneta wynik ponad czterdziesto-procentowy
w kategoriach nieustalone 1 nieustalone/wewnetrzne. Uczniowie z Ceranowa nieco nizej tj.
ok 35 procent w tychze kategoriach. Krzywa grupy kontrolnej (z6tta) wyraznie wskazuje
na ogdlny ZW przedziat umiejscowienia LOC przyjmujacy warto$¢ 50 procent. Wyniki

procentowe przedstawiajg si¢ w tabeli nr 5 nastepujaco:

74 5,26% 13,64% |5,00%

ZN 10,53% |9,09% 25,00%
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yAYY 42,11% |50,00% |35,00%

NW 42,11% |18,18% |35,00%

ww 0,00% 9,09% 0,00%
EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 7. Procentowe wyniki LOC — wartosci ogélne. Opracowanie wilasne

Wewngetrzne LOC w skali SUKCES charakteryzuje uczniow, ktorzy chetnie sobie
przypisuja odpowiedzialnos¢ za sukcesy ale 1 inne pozytywne zdarzenia zaréwno
w relacjach z rodzicami jak i osiggniecia w szkole; kontakty z rowie$nikami i sytuacje
zdrowotne. Osoby z LOC wewnetrznym w skali SUKCES sg zdolne do manipulowania
srodowiskiem, poniewaz majg powody sadzi¢, ze ich decyzje warunkuja powodzenie a ich
dziatania sg efektywne i przynosza pozadane rezultaty. Sa chetni na nowe wyzwania
| sytuacje problemowe wierzac w powodzenie ich rozwigzania. Chca uczestniczy¢
W powyzszych zuwagi na mozliwos¢ wykazania si¢ wlasnymi umiejgtno$ciami
I zdolnosciami. Wierzg, ze podejmowane wyzwania rozwijaja ich intelekt. W sytuacji
sukcesu 0soby te wzmacniajg przekonanie o wilasnej wartosci, podwyzszaja samoocene
I samoakceptacje. Osoby wykazujace si¢ LOC zewnetrznym w skali SUKCES nie
uwazaja, ze sukcesy zyciowe sg wynikiem ich wktadu pracy i zaangazowania — nie sg ich
zastuga. Uwazaja, ze to zbieg okolicznosci, ludzka przychylnos¢ lub tut szczgsécia. Nie sg
sklonne do podejmowania wysitkow do nowych zadan i wyzwan. Cechuje je myslenie
w kategorii, ze co ma by¢ to bedzie. Moze to obniza¢ ich aspiracje i samooceng jak

rowniez prowadzi¢ do biernosci wobec zadan.

Wykres numer 35 przedstawia wyniki LOC w skali SUKCES
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Wykres nr 35. zestawienie wynikow ogolnych LOC. Opracowanie wiasne

W przypadku poréwnania grup badanych w skali SUKCES tendencje podobienstwa

uczniéw grupy eksperymentalnej i kontrolnej z Ceranowa potwierdzaja si¢. Grupa

kontrolna z Ceranowa ma najwyzszy wskaznik w kategorii nieustalone/wewngtrzne

I mniejszy odsetek w kategorii zewngtrzne/nieustalone. Grupa eksperymentalna - nieco

mniejszy wysoki wskaznik w kategorii nieustalone/wewnetrzne ale wyraznie wigksza

warto$¢ w kategorii nieustalone (ZW) niz grupa z Ceranowa. Zupelie przeciwstawng

charakterystyke obrata grupa kontrolna, ktorg najwyzszy wynik charakteryzuje kategoria

zewngtrzne/nieustalone i mniejsza niz pozostate grupy warto$¢ w przeciwstawnej kategorii

- hieustalone/wewnetrzne. Najnizej — na poziomie 10 procent prezentuje si¢ wartos¢ tej

grupy w s$rodkowej kategorii nieustalone. Tabela nr 5 przedstawia procentowe wyniki

w skali SUKCES.

Y74 10,53% |9,09% 15,00%
ZN 21,05% |36,36% |15,00%
W 31,58% |18,18% |10,00%
NW 36,84% |31,82% |45,00%
ww 0,00% 4,55% 15,00%

EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 7. Procentowe wyniki LOC w skali SUKCES. Opracowanie wtasne

LOC wewnetrzne w skali PORAZKA cechuje osoby, ktore uwazaja, ze niepowodzenia sg

rezultatem ich braku zdolnosci oraz niewystarczajacego zaangazowania w dzialanie.
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Sadza, iz zastuzyly na porazke, krytyke ze strony nauczycieli, rodzicéw jak i1 rowiesnikow.
Uwazaja siebie za mniej zdolne od kolegéw, kolezanek co mniej motywuje je do dzialania.
Moga wykazywaé si¢ poczuciem winy za nieudany efekt dziatania czego nastgpstwem
moze by¢ Igk przed sytuacja zadaniowga. Prowadzi to to niskiego poczucia wtasnej wartosci
oraz obnizonej samooceny, motywacji. LOC zewnetrzne w skali PORAZKA cechuje
ucznidow, ktorzy uwazaja ze niepowodzenie jest wynikiem pecha, nieszczesliwego losu,
zbyt trudnego zadania, ztosliwosci nauczycieli czy rowiesnikow, ,,czepialstwa” rodzicow.
Zwalniajg samych siebie z odpowiedzialno$ci za btedy chronigc swojg samoocen¢ co

redukuje negatywne emocje. Nie obawiajg si¢ ryzyka w trudnych sytuacjach.

Zupehie inng charakterystyke niz w skali SUKCES przedstawia porownanie wynikow
grup badawczych w skali PORAZKA, co przedstawia wykres nr 36.
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Wykres nr 36. Wyniki LOC w skali PORAZKA. Opracowanie wlasne

Grupa eksperymentalna osiggneta zdecydowanie wyr6zniajaco ja wysoki wynik (ponad 60
procent) w kategorii nieustalone (ZW) przy lekkim dazeniu na poziomie ponad 20 procent
w stron¢ zewnetrznego/nieustalonego. Obie grupy kontrolne mniej wigcej na zblizonym
poziomie (30-35 procent) wykazuja kategori¢ nieustalone z tendencja w strong
nieustalonego/wewnetrznego o wartosciach odpowiednio 25 i 30 procent dla Kontrolne;j
i Ceranowa. Wyjatkowo niskim wynikiem w kategorii zewn¢trzne/nieustalone na poziomie
5 procent charakteryzuja si¢ uczniowie z Ceranowa. Wyniki zestawienia przedstawia

tabela nr 7.
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77 10,53% |22,73% |30,00%

ZN 26,32% |22,73% |5,00%
yAYY 63,16% |31,82% |35,00%
NW 0,00% 22,73% | 30,00%
ww 0,00% 0,00% 0,00%

EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 9. Wyniki procentowe LOC w skali PORAZKA. Opracowanie wiasne

Wyniki LOC w skali SZKOLA odnoszg si¢ do osiggnig¢ w nauce, akceptacji i opinii
nauczyciela, porownaniem swoich szkolnych osiggni¢¢ z rowiesnikami. LOC wewngtrzne
dotyczy uczniéw przekonanych o sprawstwie bedacym wynikiem motywacji i wlasnego
dziatania i wysitku. LOC zewnetrzne w skali SZKOLA charakteryzuje uczniow, ktorzy
uwazaja nauczycieli za tych, ktorzy kieruja si¢ uprzedzeniami i oceniaja dzieci po
powszechnych zastyszanych opiniach, postrzeganiu ich cech zewnetrznych, pochodzenia

I innych cechach nie zwigzanych z ich zdolno$ciami.

Zblizone charakterystyki z dominujaca warto$cig grupy eksperymentalnej w kategorii

nieustalone przyjety wyniki LOK w skali SZKOLA co przedstawia wykres nr 37.
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Wykres nr 37. Wyniki LOC w skali SZKOLA. Opracowanie wiasne

Wyrazna dominacja w skali SZKOLA przystuguje grupie eksperymentalnej, ktorej wyniki
w Kategorii nieustalone osiaggnely 84 procent. Dla porownania pozostale grupy kontrolne

osiagnety tylko 55 procent. Szczegotowe wyniki przedstawia tabela nr 8.
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z 15,79% |27,27% |30,00%
N 84,21% |54,55% |55,00%
w 0,00% 18,18% | 15,00%

EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 10. Procentowe wyniki LOC w skali SZKOLA. Opracowanie wiasne

Stosunek rodzicow do dziecka, akceptowanie go, dostrzeganie i zaspokajanie jego potrzeb
wyraza skala RODZICE. LOC wewngtrzne w tej kategorii §wiadczy o przekonaniu, ze
majg dobry kontakt z rodzicami dzigki czemu osiagaja planowane cele. LOC zewngtrzne

w tej kategorii cechuje osoby przekonane o tym, ze rodzice kieruja si¢ nastrojami,

uksztattowanymi opiniami, ktérych starania dziecka nie zmienig.

Skala RODZICE znaczaco dzieli uczniéw na grupg eksperymentalng i obie podobne

kontrolne. Obrazuje to wykres nr 38.
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Wykres nr 38. Wyniki LOC w skali RODZICE. Opracowanie wiasne

Wyrazne 45 procent osiggaja uczniowie po eksperymencie w kategorii nieustalone

W przeciwienstwie do grup kontrolnych réwniez na poziomie 45 procent w kategorii

wewnetrzne. Ponizej dane szczegdlowe w tabeli nr 9.

Zz 26,32% |27,27% |25,00%
N 31,58% |45,45% |30,00%
w 42,11% |27,27% |45,00%

EKSP KONTR | CERAN
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Tabela nr 11. Wyniki LOC w skali RODZICE. Opracowanie wlasne

Nieformalne kontakty z kolegami/kolezankami okre§la skala ROWIESNICY. LOC
wewnetrzne w tym obszarze cechuje uczniow przekonanych, ze ich walory osobiste,
umiejetnosci 1 zdolnosci warunkujg ich pozycje w grupie, akceptacje 1 mozliwos¢
wplywania na opinie i zachowanie rowiesnikow. LOC zewnetrzne w skali ROWIESNICY
swiadczy o przekonaniu, ze relacje w grupie réwiesniczej zaleza od postaw i lepszej lub

gorszej pozycji w hierarchii.

Punkt szczytowy na poziomie 60 procent uzyskaly wszystkie grupy w skali

ROWIESNICY. Obserwujemy to na wykresie nr 39.
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Wykres nr 39. Wyniki LOC w skali ROWIESNICY. Opracowanie wlasne

Grupy wyraznie z kolei r6znig si¢ w tej skali wynikami w kategorii wewngtrzne od 10
poprzez 20 do 40 procent odpowiednio dla Ceranowa, Eksperymentalnej i Kontrolnej oraz
w kategorii zewngtrzne osiagajac wyniki 0, 15 1 25 w odpowiedniej kolejnosci grup.

Wyniki podaje w tabeli nr 10.

Zz 15,79% |0,00% 25,00%
N 63,16% |59,09% |65,00%
W 21,05% |40,91% |10,00%

EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 12. Procentowe wyniki LOC w skali ROWIESNICY. Opracowanie wlasne
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Podobna charakterystyke do skali ROWIESNICY przyjelty wyniki w skali
NIESPECYFICZNE co prezentuje wykres nr 40. Dotycza one ogdlnych przekonan
wptywu czlowieka na sytuacje i zdarzenia, ktore go spotykaja; czy zalezag one od
czynnikéw losowych (LOC zewnetrzne) czy tez wlasnego wptywu na to co nas spotyka

(LOC wewnetrzne).
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Wykres nr 40. Wyniki LOC w skali NIESPECYFICZNE. Opracowanie wiasne

Wszystkie trzy grupy osiagnety najwyzsze wartosci w kategorii niespecyficzne przy czym
grupa z Ceranowa wykazuje si¢ tendencjg w strone¢ LOC wewngtrznego. Dane procentowe

znajduja si¢ w tabelinr 11.

z 5,26% 18,18% |10,00%

=2

73,68% |68,18% |55,00%

w 21,05% |13,64% |35,00%

EKSP KONTR | CERAN

Tabela nr 13. Procentowe wyniki LOC w skali NIESPECYFICZNE. Opracowanie wiasne
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Problem glowny III

(Metoda: Sondaz diagnostyczny oraz metody jakosciowe; Techniki: wywiad fokusowy
z dyrektorami i nauczycielami, wywiad poglebiony z nauczycielami; Narzedzia: ankieta

do uczniow, transkrypcja wywiadu fokusowego; kwestionariusz wywiadu pogltebionego)

Jaka jest opinia uczniow, nauczycieli i dyrektoréw o pedagogicznych efektach

wzajemnego uczenia si¢ uczniow dwoch spolecznosci szkolnych?

Badanie opinii ucznidow, nauczycieli oraz dyrektorow oprocz opisywanego sondazu
diagnostycznego opierato si¢ na metodach jako$ciowych. Postuzylem si¢ wywiadem
fokusowym z dyrektorami 1 wicedyrektorami szkét oraz poglebionym wywiadem
z nauczycielami; testem poczucia kontroli oraz ankieta skierowang w formie pytan
otwartych do ucznidow. Wywiad fokusowy =z dyrektorami 1 wicedyrektorami
przeprowadzilem online przy pomocy Skype wcze$niej wysylajac link do pytan
przygotowany w FORMS. Panie wicedyrektor z Zabek potaczyly si¢ wspomnianym
komunikatorem z Dyrektorem i Wicedyrektorem z Gniezna a ja moderowatem dyskusje
ktérej transkrypt jest zamieszczony w dziale IX niniejszej rozprawy dotyczacym
przyktadowych narzedzi badawczych. Wywiad poglebiony z nauczycielami odbyt si¢
wylacznie za pomocg aplikacji FORMS, gdyz bardzo wielu nauczycieli bylo
zaangazowanych w projekty w obu szkolach 1 ich rozproszone godziny pracy
(dwuzmianowos$¢ szkot) oraz odleglo$¢ uniemozliwita spotkanie w tym samym czasie.
Tres¢ wywiadu wraz z linkiem to niego roéwniez zamie$citem w rozdziale IX natomiast
jego wyniki poddane analizie i wnioskom przedstawiam w rozdziale V. Badana opinia
Z problemu gléwnego nr 3 zostala przeze mnie zdefiniowana jako jakoSciowa zmienna
losowa OP z dodatkowymi oznaczeniami u/n/d odpowiadajagcymi opiniom uczniow/

nauczycieli/ dyrektorow. Jej funkcja przedstawia si¢ nastepujaco:
OP=}(OPy; OP,; OPy)

Zmienna OP: Okre$lona opinia uczniow, nauczycieli, dyrektorow o pedagogicznych

efektach wzajemnego uczenia si¢ uczniow dwoch spotecznosci szkolnych

Definicja zmiennej OP: Opinia to tyle co sady uczniéow, nauczycieli i dyrektorow

0 mozliwych zmianach w uczeniu si¢ uczniow.
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Przy tak zdefiniowanej zmiennej sformutowano nastgpujace problemy szczegdtowe:

1. Jaka jest opinia uczniow o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego uczenia si¢
dwoch spolecznosci szkolnych?
Zmienna OP, :okreslona opinia ucznidw o znaczeniu wzajemnego uczenia si¢
dwoch spotecznosci szkolnych
Definicja zmiennej OP,: znaczenie edukacyjnego wzajemnego uczenia si¢
rozumiemy tutaj jako: zdobycie przez ucznidéw samodzielnosci w uczeniu sig;
ocenie pomocnos$ci tworzenia narzedzi edukacyjnych technologii informacyjno —
komunikacyjnych w zakresie zwickszania ich poczucia kontroli nad wlasnym

uczeniem si¢ (zdobywang wiedza i umiejetnosSciami)

Zebrane wskazniki z ankiety skierowanej do ucznia oraz posttestu grupy
eksperymentalnej skladajace si¢ na opini¢ uczniow tj. zmiennej OP, wyrazona

jezykiem dzieci oraz przekonwertowana na terminologie pedagogiczna

OP, = [Uczniowie uwazaja, ze wspOtpraca grupowa zdalna za pomoca narzg¢dzi, aplikacji,
komunikator6w wplywa pozytywnie na wspOlprace uczniow. Wskazuje na to tatwos¢
komunikacji oraz to, ze zdalnie moga ,,robi¢ wigcej rzeczy”, moga si¢ integrowac ,,bez
stow” tj. piszac teksty za pomoca komunikatora. Ich zdaniem taka wspoélpraca ,taczy
ludzi” 1 ulatwia pracg. Zdaniem ucznidow wspoOtpraca grupowa zdalna umozliwia
wspotprace 0sob oddalonych od siebie gdzie ,,przy okazji” moga si¢ od siebie uczy¢.
Dzieci twierdza, ze maja wigksze mozliwo$ci; poprawia to ich relacje roéwiesnicze
w grupie oraz utrzymuje kontakt z kolegami czy kolezankami po szkole. Uczniowie
wskazali, iz korzystanie z narzedzi, aplikacji i komunikatoréw podczas uczenia si¢ jest dla
nich atrakcyjne przy czym ,daje wickszg frajde” i jest bardzo ,fajne i przyjemne”.
Uczniowie zdecydowanie stwierdzili , iz majg satysfakcje ze wspotdziatania, wspolpracy
czy dzielenia si¢ swojg wiedzg 1 umiejetnosciami jesli pracujg zdalnie za pomocg narzedzi,
aplikacji czy komunikatorow. Dzieci uwazaja, ze osiagaja samodzielno$¢ i maja wptyw na
wlasne uczenie si¢ podczas uzywania Internetu, smartfonow, tabletow, laptopow i ich
aplikacji. Uczniowie sadze, ze uczenie si¢ poprzez uzywanie urzadzen wptywa korzystnie
na ich naukg; jest to bardzo dobra alternatywa; moga dowiedzie¢ si¢ ciekawych rzeczy
i informacji na dany temat; samodzielnie wyszukuja wszelakie informacje; moga Sami

zadecydowa¢ czy sg im potrzebne; taki rodzaj zaje¢ bardziej angazuje ucznidow; moga
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wspolnie zdobywa¢ wiedze w przyjazny dla nich sposob; takie prowadzenie zajgé jest
bardziej interesujace od zwyktych lekcji. W opinii dzieci warto uzywac Internetu do nauki
1 jest to ciekawszy od podrecznikéw szkolnych sposdb uczenia si¢. Podsumowujac ich
opini¢ na temat wzajemnego uczenia si¢ podczas tworzenia narzedzi cyfrowych
| zamieniajgc wypowiedzi dzieci na jezyk pedagoga uczniowie sadzg, iz taki rodzaj
wspotpracy rozwija kompetencje migkkie, spoteczne jak i wiedzg szkolng i umiejgtnosci
ale rowniez odwagg i znajomos¢ lokalnego $rodowiska oraz jego historii. W ich opinii
maja poczucie satysfakcji i s3 dumni z wynikOw swojej pracy jakim jest wykonanie
cyfrowego narzedzia edukacyjnego. Podobato im si¢ tworzenie makiety oraz gry
I uwazaja, ze to ciekawy pomyst na nauke; maja poczucie satysfakcji, gdyz dzigki temu
projektowi poznali wiele ciekawych osob, oraz mogli zaprezentowa¢ nowe mozliwosci
wykorzystania technologii, poznali wiele nowych mozliwosci nauki historii. Satysfakcje
przyniosta wspotpraca nad wspolnym projektem - dla nich to bardzo interesujace zajecie
I to, ze mogg podzieli¢ si¢ zdobyta wiedzg; lubi¢ poznawa¢ nowych ludzi. Sadza, ze
projekt poszerzyt ich liste kontaktow. Mieli satysfakcje z przekazywania innym instrukcji
jak zdobywaé¢ wiedze i z uczenia si¢ nowych rzeczy. Z posttestu grupy eksperymentalnej
wynika, iz w opinii ucznidw majg oni poczucie bycia rownoprawnym uczestnikiem
uczenia si¢ w grupie oraz posiadania wlasnej tozsamosci. Sadza, ze ich wiedza zalezy

takze od ich pracy 1 ze spelniajg si¢ z dzielenia si¢ tym co wiedzg 1 potrafia. ]

2. Jaka jest opinia nauczycieli o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego uczenia si¢
dwoch spolecznosci szkolnych?
Zmienna OP,, : okreslona opinia nauczycieli 0 znaczeniu wzajemnego uczenia si¢
dwoch spotecznos$ci szkolnych
Definicja zmiennej OP, : znaczenie edukacyjnego wzajemnego uczenia si¢
uczniow dla nauczycieli rozumiemy tutaj jako ich sady o podwyzszonej motywacji
uczenia si¢ uczniéw, o podwyzszonej samodzielno$ci w uczeniu si¢, 0 znaczeniu
produkowania/tworzenia narzedzia edukacyjnego (za pomoca technologii
informacyjno — komunikacyjnych) czyli terenowej gry miejskiej opartej na
rozszerzonej rzeczywistosci dla podwyzszania ich (uczniéw) poczucie kontroli nad

wlasnym uczeniem si¢ (zdobywang wiedzg i umiejgtnosciami).
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Przebieg wywiadu poglebionego z nauczycielami

Cala tres¢ wywiadu w formie transkryptu jest zamieszczona pod kodem QR nr 23. Ponizej

prezentuje fragment dotyczqcy problemu glownego nr 3.

Wvywiad z nauczycielami szkot w Zabkach i Gnieznie

Osoby biorgce udziat w wywiadzie:

Nauczyciel historii I; Nauczyciel historii Il; Nauczyciel matematyki; Nauczyciel muzyki I;
Nauczyciel muzyki II; Nauczyciel muzyki III; Nauczyciel plastyki; Nauczyciel jezyka
polskiego I; Nauczyciel jezyka polskiego II; Nauczyciel techniki; Nauczyciel jezyka
angielskiego; Nauczyciel przyrody, biologii i geografii; Nauczyciel informatyki — tgcznie
14 oséb

Moderator — Tomasz Lukawski (TL)

OP, = [Integracja dwoch spotecznosci szkolnych przynosi pozytywne skutki dla obu grup.
Tego typu projekty sprzyjaja podniesieniu zaangazowania i motywacji uczniéw do nauki
zarbwno z zakresu danych przedmiotéw jak 1 nabywania umiejetno$ci migkkich.
Wzajemne uczenie si¢ podnosi samodzielno$¢ uczenia sig. Jest to bardzo ciekawa forma
edukacji w szkole. Wymagajaca od uczniow kreatywnosci i wyjscia poza Schematy
szkolne. Jest bardzo wazna, potrzebna zardwno uczniom jak i nauczycielom. Kazda strona
ma duze korzy$ci z takiej wspotpracy. Wspotpraca rdéznorodnych grup moze staé sig
wspaniatg okazja do integracji Srodowiska oraz stworzenia wyjatkowego wydarzenia.
Wzajemne uczenie si¢ dwoch spotecznosci to przede wszystkim wymiana doswiadczen,
a takze rozwijanie relacji spotecznych. Taka wspotpraca jest bardzo potrzebna i1 wazna.
Wymiana doswiadczen, pomoc przy poznawaniu nowych metod czy technologii,
wzajemna integracja, partnerstwo we wspotdziataniu, walka z regionalnymi stereotypami
to tylko niektore plusy wynikajace z tej wspolpracy. Dzieci mogg dzieli¢ si¢ znajomoscia
zagadnien historycznych. Uczniowie biorgcy udzial w przedsiewzigciu mieli okazje
poszerzy¢ swoja wiedze, poznali histori¢ swoich szkot 1 miast. Nasi uczniowie wzieli
udziat w wycieczkach do Gniezna, a uczniowie z Gniezna przyjechali do nas, a przy okaz;ji
sprawdzili jak dziata gra miejska. W obu szkotach odbyly si¢ debaty dotyczace Powstania
Warszawskiego - takie do$wiadczenia sg bezcenne, na dtugo pozostang w pamieci uczniow
I nauczycieli. Wzajemne uczenie si¢ dwoch spotecznosci szkolnych przynosi wiele

korzysci na wielu ptaszczyznach m.in: naukowej, kulturalnej i rozrywkowej. Ma to bardzo
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pozytywny wptyw na edukacje uczniéw. Informacje sg przekazywane w inny sposob, niz
zrobilby to nauczyciel. Uczniowie sg wobec siebie bardziej otwarci, nie wstydza si¢ pytac.
W?zajemna integracja uczy partnerstwa we wspotdziataniu. Uczniowie pracujac ze sobg
w grupach, szybko przyswajaja nowe informacje, samodzielnie poszukuja, rozwigzuja
problemy, przygotowujg i opracowujg zagadnienia. Wprowadza to element rywalizacji, ale
W pozytywnym znaczeniu. Uczniowie poprzez wzajemne uczenie sig, stajg si¢ pewniejsi
siebie w danej dziedzinie i maja $wiadomo$¢ swojej wiedzy, ktora wykorzystuja
w praktyce, poglebiajg zdolno$¢ samodzielnego przygotowania wielu zagadnien z wielu
dziedzin co pozwala im osigga¢ lepsze wyniki podczas dalszej nauki. Uczniowie
swobodnie rozmawiaja na temat zagadnien, wzajemnie si¢ motywuja, chca zdoby¢ jak
najwigcej informacji. Wigkszos¢ znich jest przy tym bardzo konsekwentna.
Zaangazowanie, jakie towarzyszylo uczniom w trakcie projektu jest najlepszym sposobem
I motywacja do nauki dla ucznidéw. Wspodlny cel motywowat ich zarowno do nabywania
wiedzy samodzielnie jak i do dzielenia si¢ nig z innymi uczniami. Powinien to by¢ staty
element nauczania. Wiedza zdobyta przez uczniow samodzielnie jest bardziej trwala i daje
im wiecej satysfakcji. Tworzenie za pomoca TIK terenowej gry miejskiej sprawia, ze
uczniowie maja duza kontrolg¢ nad wlasnym uczeniem sie, traktuja nauke jako ,,zabawe",
zdobywanie wiedzy czy umiejetnosci to tak naprawde poszukiwanie odpowiedzi na
nurtujgce ich pytania, rozwigzywanie ,zagadek". Uczniowie sStaja si¢ bardziej
konsekwentni i wymagajacy wobec siebie i W swoich dziataniach, wzrasta stopien
samodzielno$ci 1 odpowiedzialno$ci za postawione cele i1 ich realizacj¢. Formuta gry
miejskiej faczy umiejetnosci praktyczne z wiedzg teoretyczng uczestnikow. To taki sposob
nauczania 1 uczenia si¢, ktory przy niewielkiej kontroli osoby dorostej moze sta¢ si¢
atrakcyjng formg zdobywania wiedzy "przy okazji zabawy". TIK z catg pewnos$cig dziata
pozytywnie na poczucie kontroli nad wiasnym uczeniem si¢. Gra miejska jest motywujaca
do poszerzania wiedzy w danej dziedzinie. Wykorzystujac TIK podczas tworzenia gry
miejskiej czy podczas lekcji w szkole, dajemy uczniom mozliwo$¢ wykorzystania swojej
wiedzy na temat nowych technologii. Uczniowie sa wowczas bardziej zaangazowani,
jednoczenie ucza si¢ wybiera¢ informacje, ktore sa dla danego zagadnienia przydatne,
segreguja te informacje, analizujg je, poznaja wiele mozliwosci jakie dajg im narzedzia

TIK do wykorzystania podczas nauki.]
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3. Jaka jest opinia dyrektorow szkol o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego
uczenia si¢ dwoch spolecznosci szkolnych?
Zmienna OPy : okreslona opinia dyrektorow wspolpracujacych szkoét o znaczeniu
wzajemnego uczenia si¢ dwoch spotecznosci szkolnych
Definicja zmiennej OPy : znaczenie edukacyjne wzajemnego uczenia si¢ uczniow
dla dyrektoréw rozumiemy tutaj jako ich sady o podwyzszonej motywacji uczenia
si¢ ucznidw oraz podwyzszonej motywacji nauczycieli do pracy z technologiami
informacyjnymi, o podwyzszonej samodzielnosci nauczycieli w pracy z uczniami
nad tworzeniem  cyfrowych  narzedzi  edukacyjnych, o  znaczeniu
produkowania/tworzenia  narzgdzia edukacyjnego (za pomocq technologii
informacyjno — komunikacyjnych) czyli terenowej gry miejskiej opartej na
rozszerzonej rzeczywistosci dla podwyzszania ich (uczniéw) poczucie kontroli nad
efektami pedagogicznymi osigganymi przez ucznidéw (w zakresie zdobywanej
wiedzy 1 umiejetnosci) oraz sady badanych o wptywie wspotpracy uczniow nad
tworzeniem 1 realizacjg cyfrowych narzedzi edukacyjnych na zmiang sposobu
nauczania przez nauczycieli od nauczania w kierunku uwzgledniania

podmiotowosci/samodzielno$ci uczniow w uczeniu sie.

Przebieg wywiadu fokusowego z dyrektorem szkoly i wicedyrektorami

Cata tres¢ wywiadu w formie transkryptu jest zamieszczona pod kodem QR nr 22. Ponizej

prezentuje fragment dotyczqcy problemu gtéownego nr 3.

Wywiad z dyrektorem szkoly w Gnieznie 1 wicedyrektorami szkot w Zabkach 1 Gnieznie

Osoby biorgce udziat w wywiadzie:

Pawet Jagielski (PJ)- wicedyrektor Szkoty Podstawowej Nr 12 im. Prof. Adama Wodziczki

w Gnieznie, nauczyciel informatyki

Ewa Kacprzak (EK)- wicedyrektor Szkoty Podstawowej Nr 3 im. Matego Powstanca

W Zabkach, nauczyciel historii

Margarita Biedrzycka (MB)- wicedyrektor Szkoly Podstawowej Nr 3 im. Malego
Powstanca w Zabkach, nauczyciel matematyki

Monika Styputkowska (MS)- wicedyrektor Szkoty Podstawowej Nr 3 im. Matego
Powstanca w Zabkach, nauczyciel przyrody i geografii
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Moderator — Tomasz Lukawski (TL)

OPgq = [W opinii dyrektorow podczas wzajemnego uczenia si¢ dwoch spolecznosci
szkolnych angazuja si¢ wszystkie dzieci, nie tylko najzdolniejsze. Wzajemna nauka
umozliwia bezposredni kontakt , daje mozliwo$¢ zaangazowania, dzigki temu takie zajecia
uznawane sg przez uczniow, niezaleznie od ich wieku, za najbardziej atrakcyjne. Uczen nie
zdobywa tylko wiedzy teoretycznej, ale kompleksowa. Uczniowie uczac si¢ przez
dziatanie, ucza si¢ od siebie nawzajem. Stosowanie takich praktyk umozliwia uczniom:
wzmocnienie pewnosci siebie, niezaleznosci w mysleniu i umiejetnosci krytycznego
analizowania oraz oceny swoich postgpéw; wplywanie na zycie szkoty; wzmocnienie
wlasnego poczucia uczestnictwa, samodzielno$ci, inicjatywy, poczucia kierunku, zdolnosci
do wspotpracy i poczucia wilasnej wartosci. Wzajemne uczenie si¢ uczniéw podnosi
motywacj¢ bowiem uczniowie maja mozliwo$¢ dzielenia si¢ pomystami i do§wiadczeniem,
ksztatcg umiejetnos¢ wspotpracy i wspotdziatania. Praca w grupach umozliwia wzajemne
uczenie si¢ uczniow, motywuje cztonkow zespotu do dziatania, bowiem ich jednostkowy
wktad zwicksza efektywnos$¢ pracy catej grupy. Wzajemne uczenie si¢ ucznidow rozwija
kolezenska pomoc, sprzyja nawigzywaniu pozytywnych relacji miedzyludzkich, wytwarza
przyjacielska atmosfer¢ i dowartosciowuje osobe przekazujaca swoja wiedzg. Uczniowie
majg mozliwo$¢ czgstego zabierania glosu, wyglaszania swojego punktu widzenia
I przedstawiania swoich obserwacji. Wzajemne uczenie si¢ ucznidow wplywa Kkorzystnie
zar6wno na motywacje - chgé zaimponowania rowiesnikom, poczucie odpowiedzialnosci
za wspllng "sprawe" ale takze na doskonalenie kompetencji migkkich, umiejetnosci
spotecznych jak choc¢by argumentowania, konfrontacji swojej wiedzy 1 pogladow
z pogladami innych oséb. Uczy samodzielno$ci ale takze odpornosci na krytyke - czesto
rowiesnicy bywaja bardziej surowi, bezkompromisowi niz nauczyciele. Chegé
"zaistnienia", zaimponowania réwiesnikom jest wigksza niz ch¢¢ wykazania si¢ wiedza
przed nauczycielem. Wykorzystanie TIK podczas pracy nad projektami daje nauczycielowi
mozliwo$¢ poszukiwania roznych rozwigzan problemu, wykorzystania réznych aplikacji
do osiaggniecia zamierzonego celu. Technologie komunikacyjno-informacyjne daja
ogromne mozliwosci i szanse¢ na kreatywng twoércza prace. Dzieki nim mozna przygotowac
cieckawe nowatorskie lekcje podczas ktorych dany temat jest przedstawiany w sposob
ciekawy 1 twoérczy. Uczniowie podczas takich zaje¢ chetnie pracujg 1 tatwiej jest wzbudzi¢
ich ciekawos¢, kierowa¢ ich motywacja i skupia¢ uwage. Pozwalaja nauczycielowi na

wielokrotne wykorzystanie materiatow. Praca z wykorzystaniem TIK wymaga wiekszego
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nakladu pracy 1 czasu ze strony nauczyciela niz tradycyjna lekcja z zastosowaniem
podrecznika 1 ¢wiczeh. Bywa, ze zaangazowanie nauczyciela, poswigcony czas nha
przygotowanie sg niewspotmierne np. do czasu jaki zajmuje uczniom rozwiazanie zadania,
obejrzenie prezentacji itp. Jednak w obecnych czasach otwarto$¢ nauczyciela na nowe
technologie jest wymogiem, ktéremu nie mozna nie sprosta¢ jesli chce si¢ mie¢ dobry
kontakt z uczniami i by¢ osobg znaczacg, ktorg zechca zaprosi¢ do swojego S$wiata.
Nauczyciele pod wptywem wspotpracy uczniowskiej na zajeciach zmieniajg swdj sposob
nauczania w kierunku podmiotowosci, samodzielnosci uczniow w uczeniu sie. Efekt
dobrej wspotpracy ucznidow powinien da¢ sygnat nauczycielowi na zmian¢ sposobu
nauczania ale tylko potowa z nich dokonuje takiej zmiany. Nauczyciele pod wptywem
wspotpracy uczniowskiej na zajeciach zmieniajg swoj sposob nauczania, stosuja metody
i techniki aktywizujace sprzyjajace samodzielno$ci mys$lenia, dziatania i pozytywnej
motywacji do nauki. Wspolpraca uczniowska i samodzielnos¢ w uczeniu si¢ wymagaja
nadzoru, kierowania tym procesem ze strony nauczyciela. Uczniowie czg¢sto idg "na
skroty" prezentuja swoje zdanie, a nie wiedzg, wyglaszajg zastyszane opinie, stereotypy,
skroty myslowe jako pewnik. Nalezy dobrze dobra¢ grupy wspdlpracujace ze soba
poniewaz sa uczniowie izolujacy sie¢ od rowiesnikoOw, majacy trudnosci z nawigzywaniem
I utrzymaniem relacji rowiesniczych. Zastosowanie TIK przy tworzeniu gry miejskiej
pozwala rozwija¢ umiejetnos¢ poszukiwania rdéznorodnych narzedzi/aplikacji do
zdobywania potrzebnej wiedzy i umiej¢tnosci w celu wykonania okreslonego etapu gry
miejskiej. TIK ma zastosowanie w uczeniu si¢ nowych zagadnien oraz poszerzaniu wiedzy
juz nabytej. Uczniowie zdobywajac samodzielnie wiedz¢ ucza si¢ szybciej, maja
swiadomos$¢ swoich umiejetnosci. Powiedz mi, a zapomng. Pokaz mi, moze zapamigtam.
Zaangazuj mnie, zrozumiem. Praca nad realizacja projektu motywowata wszystkich
uczestnikow do dzialania. Technologie komunikacyjno-informacyjne pozwolily
uczestnikom na kreatywna tworcza wspdipracg. Uczniowie pracujac nad zadaniami
samodzielnie rozwijali swoje umiejetnosci 1 wzbogacali swoja wiedze, korzystajac
z roznych zrodet za pomoca TIK. Tworzenie gry miejskiej z zastosowaniem TIK taczy
wiedz¢ z réznych przedmiotow, uczy pracy zespotowej, odpowiedzialno$ci za grupe
| powierzone zadanie, wspoldziatania zarowno ucznidow, spoleczno$ci jak i nauczycieli

oraz prezentowania wytworow swojej dziatalno$ci na forum.]

3. Metody badan
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Ponizej przedstawiam metody badawcze do poszczegolnych problemow:

PROBLEM GLOWNY I
Jaki jest przebieg wspolpracy pomiedzy uczniami dwodch szkél w zakresie tworzenia

I wdrazania uczniowskiego narzedzia edukacyjnego — Zakazane Piosenki?

Metoda: Kliniczny eksperyment pedagogiczny;

Technika: systematyczna obserwacja bezposrednia i analiza zachowan badanych uczniow,

analiza wytworow;

Narzedzia: arkusze obserwacji, posttest w grupie eksperymentalnej, posttest w grupie

kontrolnej, ankieta dotyczaca pracy zdalnej uczniéw, notatki wlasne, zdjecia, filmy

PROBLEM GLOWNY II

Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - tworzenia przez uczniéw narzedzia
edukacyjnego Zakazane Piosenki w podczas wzajemnej wspolpracy uczniow przy
tworzeniu i poznawaniu narzedzia oraz realizacji zaje¢ z wykorzystaniem narzedzia

Zakazane Piosenki?

Metoda badawcza: sondaz diagnostyczny;

Techniki: systematyczna obserwacja bezposrednia; analiza prac uczniowskich; wywiad

fokusowy z dyrektorami szkoty i nauczycielami; wywiad poglgbiony z nauczycielami

Narzedzia: arkusz obserwacji, zdjecia, filmy, ankieta; transkrypcja wywiadu fokusowego;

kwestionariusz wywiadu poglebionego; test poczucia kontroli J. B. Rottera

PROBLEM GLOWNY III

Jaka jest opinia uczniow, nauczycieli i dyrektorow o pedagogicznych efektach

wzajemnego uczenia si¢ uczniow dwoch spolecznosci szkolnych?

Metoda: Sondaz diagnostyczny oraz metody jakoSciowe;
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Techniki: wywiad fokusowy z dyrektorami i nauczycielami, wywiad poglebiony

Z nauczycielami;

Narzedzia: ankieta do uczniow, transkrypcja wywiadu fokusowego)
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4. Teren i organizacja badan

Szkoty biorace udziat w badaniach

Szkota Podstawowej nr 3 im. Matego Powstanca w Zabkach ul. Koscielna 2 05-091
Zabki; e-mail: sekretariat@sp3zabki.pl; http://sp3zabki.pl (szkota I) to szkota posiadajaca
ok 1400 ucznidéw w 60 oddziatach. Miesci si¢ w 30 tysiecznym miescie lezacym na
granicy z Warszawg. Jest wiodacg szkola pod wzgledem wdrozenia technologii
informacyjnych — pokazowa szkota wpisang przez koncern Microsoft na migdzynarodowa

liste Microsoft Schowcase Schools.*!°

W  placoéwce prowadzone s3g innowacje
pedagogiczne w oparciu o zastosowania technologii informacyjno — komunikacyjnych
w edukacji  gtéwnie w interdyscyplinarnym podejsciu  do nauki programowania
Z zastosowaniem robotow oraz powszechnym wdrozeniem technologii chmurowych oraz
rozszerzone] rzeczywisto$ci. W szkole organizowane sa cyklicznie ogdlnopolskie
konferencje metodyczne w tym konferencja Model Nowoczesnej Szkoly oraz konferencja
Mazowieckiego Kuratora O$wiaty Tworcze programowanie w Szkole. Szkota jest pierwsza
w Polsce modelowa Szkota w Chmurze Microsoft po przeprowadzonym w 2013 roku
pilotazu. Do roku 2018 koncern powielil zastosowania wypracowane W programie

w szkotach w Polsce 1 stworzyt okoto 80 szkot noszacych tytut ,,Szkota w Chmurze”. 3

Szkota Podstawowej nr 12 im. prof. Adama Wodziczki w Gnieznie os. Kazimierza
Wielkiego 33; 62-200 Gniezno; e-mail: sekretariat@spl2.gniezno.eu;
https://www.sp12.gniezno.pl (szkota II) to szkota posiadajaca ok 950 uczniow w 37
oddziatach. Miesci si¢ w 70-tysigcznym miescie Gniezno w wojewddztwie wielkopolskim.
Szkota jest rowniez wiodaca szkola w zastosowaniach technologii informacyjnych —
pokazowa szkola wpisang przez koncern Microsoft na migdzynarodowa liste Microsoft
Schowcase Schools. Szkota organizuje ogoélnopolskie konferencje dotyczace zastosowan

TIK w edukacji 1 jest jedng ze wspomnianych ,,Szk6t w Chmurze”.

319 https://educationblog.microsoft.com/2018/10/2019-microsoft-showcase-schools/

311 ¥ ukawski T. ,,Microsoft Showcase Schools oraz Szkoty w Chmurze Microsoft” w ,,TIK w Edukacji” Nr 2
(18) pazdziernik 2018 http://www.tikwedukacji.pl/advertorial/
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Publiczna Szkota Podstawowa im. Ludwika Gorskiego w Ceranowie. 08-322 Cerandéw
206. e-mail: gmceranow@poczta.onet.pl, http://spceranow.pl/kontakt (szkota III) to szkota
posiadajaca ok 100 uczniow W o$miu oddziatach. Mieéci si¢ w gminie Cerandw
W wojewodztwie mazowieckim. Szkota nie ma rozwinigtej struktury informatycznej ani
wdrozonych dodatkowych systeméw TIK wspomagajacych uczenie si¢ uczniéw. Szkota
posiada pracowni¢ komputerowg oraz wdrozony dziennik elektroniczny. Nie posiada tablic

interaktywnych.
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Przebieg i skutecznos¢ wspélpracy miedzy szkotami
w zakresie tworzenia i realizacji projektu edukacyjnego
w szkotach Szkole Podstawowej nr 3 im. Matego Powstanca
w Zabkach i Szkole Podstawowej nr 12 im. prof. Adama
Wodziczki w Gnieznie.

Podrozdziaty beda wynikajagcymi z badan twierdzeniami odpowiadajgcymi rozdziatom

teoretycznym.

1. Wspoétpraca miedzyszkolna — zatozenia i pragmatyka

Jednym z celow badania bylo opisanie przebiegu wspotdziatania uczniow dwoch
spotecznosci szkolnych we wzajemnym uczeniu si¢ - planowania, tworzenia i realizacji
cyfrowego narzedzia edukacyjnego — terenowej gry miejskiej ,,Zakazane Piosenki” opartej
na rozszerzonej rzeczywistosci. Zaobserwowanymi wskaznikami tej wspolpracy byty
okreslone zachowania uczniéw, interakcje spoteczne, ktore cechowato planowanie
wlasnych dziatan, organizacji oraz realizacji. Uczniowie byli samodzielni i wspotpracowali
w grupie. Podczas wspdlpracy ich mysleniem kierowala mowa o charakterze
interakcyjnym. Natomiast tworzac filmy do miejskiej gry ich wypowiedzi, kierowane do
audytorium rowiesniczego cechowala mowa ostateczna. Dzieci uczyly si¢ wzajemne,
wykorzystywaty Internet i aplikacje. Planujgc tego rodzaju projekty nalezy przyjac
zaro6wno spotkania studyjne w szkotach jak i wymiane oraz kontakt poprzez aplikacje
internetowe. Nalezaloby zadedykowac te, ktore wspotdziela zasoby uczniowskie w
chmurze. Woéwczas uczniowie oddaleni od siebie moga wspoditworzy¢ pliki tekstowe,
grafiki, filmy czy prezentacje na udostgpnionych zasobach a nawet przejmowac na
odleglo$¢ pulpit komputera czy tabletu osoby oddalonej o setki kilometrow. Uczniowie
chwalg sobie tego rodzaju aktywno$¢ podczas wzajemnego uczenia si¢ a mozliwos¢
wideokonferencji przy tym bywa atrakcyjna ale jak wskazujg uczniowie badani tylko w
fazie glebszej 1 dluzszej znajomosci. Mozliwos¢ zastapienia kontaktu gtosowego na rzecz
trybu pisania do siebie jest zaskakujace. Potwierdza to coraz wigksza popularnos¢ aplikacji
Messenger oraz SnapChat, gdyz tekst napisany w tym drugim oraz wyslany obraz nie
pozostaje w archiwum z ktérego mozna to pozniej odtworzy¢. Daje to wigksza swobode
komunikacji, ktora jest zblizona do interfejsu naturalnego cztowieka. Dzieci traktuja

znajomosci w mediach spoteczno$ciowych znacznie ptycej niz zdaje si¢ to dorostym,
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dlatego tez pomimo wielu znajomych w kontaktach chcg wspotpracowaé z osobami, ktore
rzeczywiscie znaja. Dlatego tez wizyty studyjne w szkotach sa niezbedne. Swiadczy o tym
obserwacja lekcji uczniowie uczniom, ktére zaczynaly si¢ od plasow 1 gier
zapoznawczych. Te trwalsze relacje nastepnie przektadajg si¢ na che¢ wspotpracy zdalnej z
osobg poznang ,,w realu”. Wigzac opini¢ dzieci o wspotpracy zdalnej z tym, iz mogg si¢
tam (w wirtualnym §wiecie) spotyka¢ po lekcjach i z tym, ze poprawia to ich relacje, oraz z
tym, co najbardziej zaskakuje, ze wola do siebie pisa¢ - wnioskuje, ze pisanie daje im
mozliwos¢ ,,wzigcia oddechu” 1 przemyslenie kierowanej odpowiedzi. Jest czas by si¢
zastanowi¢ co napisa¢ aby tej relacji nie zepsu¢ jesli chcg ja poglebia¢ co wynika z ich
wypowiedzi. Uczenie si¢ wzajemne - przy czym uczenie si¢ za pomocg technologii w
oderwaniu od szkolnej klasy tj. poza murami szkoly w atrakcyjnym miejscu sprawia im
»frajde”. Nie traktuja, wiec tego rodzaju umiejetnosci budowania struktur wiedzy za co$
niechcianego 1 obowiazkowego. Jest to szansa na wprowadzenie ,,deep learningu” oraz
projektu STEAM do codziennej pracy szkoty jako statego elementu dydaktycznego. Tablet
podtaczony do chmury zgromadzonych danych, w ogrédku szkolnym gdzie mamy dostep
do wi-fi zamiast tawek, szkolnych podrgcznikoéw i odliczania do spodziewanego bo
ustalonego dzwonka - jak wynika z badan - to nadzieja na przysztos¢. Wnioskowaé¢ mozna
wigc o zasadnosci wprowadzenia w szkotach technologicznie mniej rozwinigtych - modelu
BYOD (Bring Your Own Device). Rozwigzanie wprawdzie organizacyjne ale
umozliwiajace zaimplementowanie np. jakze atrakcyjnych znacznikéw AR lub kodow QR
w otoczeniu szkoty dla stworzenia gier dydaktycznych, quizow, konkurséw i wielu innych
zaleznych jedynie od inwencji uczniow 1 nauczycieli kreatywnych rozwigzan.
Przypominajagc Kooba 1 jego koncepcje gromdzenia do§wiadczen celem uwolnienia ich
w nowych kreatywnych tworczych bytach - jak najbardziej potwierdza ona zasadnos$¢
takich metod projektowania probleméw dla ucznia do rozwigzania. Podczas wzajemne;j
wspotpracy, podczas tworzenia narzedzia cyfrowego uczniowie stownie stwierdzali o
poczuciu bycia rOwnoprawnym uczestnikiem uczenia si¢ w grupie; ze posiadaja poczucie
wlasnej tozsamosci a przede wszystkim cenili sobie samodzielno$¢ podczas pracy w
Internecie. Badanie jednoznacznie wykazalo, Ze wyzej wymienione korzysci z
wzajemnego uczenia si¢ uczniow podczas tworzenia byly akcentowane w grupie
eksperymentalnej, czyli tej poddanej projektowi. U ucznidw pracujacych w sposob
tradycyjny w klasopracowni powyzsze stwierdzenia wystgpity w znacznie nizszym stopniu

tj. az o 60 procent mniej.
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Uczniowie twierdzili podczas badania, iz majg satysfakcj¢ z dzielenia si¢ wiedza, czuja, ze
sa potrzebni i ze spelniajg si¢ podczas tego rodzaju wzajemnej wspotpracy tworzac cos

nowego.

2. Skutecznos¢ pedagogiczna wspoétdziatania szkot

Badanie wykazato, iz podczas wzajemnej wspotpracy uczniow z Zabek i Gniezna podczas
tworzenia swoich cyfrowych gier miejskich i szkolnych makiet dzieci samodzielnie i bez
ingerencji nauczyciela komunikowaly si¢ z rozmdéwcg (innym uczniem) w sposob
wskazujacy na to, iz dociekatly rozumienia znaczen. Podczas tej komunikacji, mowy
kierowane] mysleniem dzielity si¢ swoimi dos$wiadczeniami zar6wno w kontaktach
rzeczywistych jak i poprzez komunikatory w sposdb wskazujacy na interpretacyjne (w
kontekscie jakim tlumaczyt to Douglas Barnes) tlhumaczenia znaczen, sobie wlasciwym
jezykiem, skrétami literowymi, znaczkami internetowymi, buzkami. Natomiast gdy miaty
juz nagraé¢ tres¢ do filmu wypracowywaty ostateczny komunikat, ktéry Jerome Bruner
nazywa ,,mowa ostateczng”. Dzieci podczas wzajemnej wspOlpracy stosowaly metode
pokazu oraz wzajemnie testowaly dziatanie elementow gry jak i catej gry miejskiej.
Badanie wykazalo, iz wszystkie te wskazniki mialy bezposredni i znaczacy wpltyw na
zjawisko psychologiczno — moralno - spoteczne jakim byty okreslone pedagogiczne efekty
wzajemne] wspOlpracy ucznidow w zakresie wzajemnego uczenia si¢. Wskazywaly na to
wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnosci po pokazie oraz
wypowiedzi stowne dotyczace tlumaczenia znaczen. Dzieci w swoich stownych
wypowiedziach dowodzity, ze inni rozumiejg ich dzialanie. Z ich rozméw i zachowan
wynikalo, 1z sg §wiadomi, Ze ich osiggnigcia sg warunkowane wlasnym wysitkiem, ktory
dawat im (100 procentowag jak wynika z ankiety) satysfakcje 1 dume ze wspotpracy.
Obserwacja wykazala wysoka motywacje dzieci 1 gotowo$¢ do dzielenia si¢ osobistg
wiedza. Wypowiedzi §wiadczyly iz ich rozumowanie jest na odpowiednim dla wieku
poziomie rozumowania naukowego. Z ankiety skierowanej do uczniéw wynika, iZ na
poziomie 89,5 procent dzieci wykonato jakikolwiek element makiety szkolnej lub gry
miejskiej a prawie 70 procent potrafito napisa¢ z pamigci definicje znaczenia wskazanego
fragmentu wiedzy powigzanej z projektem. Wszyscy w 100 procentach uwazali, Ze inni
rozumieja ich ttumaczenie znaczen a 94 procent potrafilo opowiedzie¢ czego si¢ nauczyli.
Motywacja na poziomie 89 procent i 83 procentowa gotowo$¢ do dzielenia si¢ swoja

wiedzg cechowata wzajemna wspotprace uczniow podczas tworzenia wspomnianych
288



narzedzi cyfrowych. Wszyscy potrafili przytoczy¢ fakty historyczne, ktorych dotyczyty
tworzone gry. Powyzsze potwierdza réwniez analiza wytworow prac uczniow szczegétowo
opisana w poprzednim rozdziale i wraz z kodami QR zawierajacymi hipertacza do zdje¢ 1

filmoéw zamieszczona w sieci Internet.

W opinii dyrektoréw szkot pedagogiczne efekty to ,,Przekonanie uczniow, ze moga przejac
odpowiedzialno§¢ za wykonywane zadanie podczas realizacji projektu; analiza
popelionych btedéw 1 wycigganie z nich wnioskoéw na przyszito$¢; budowanie zasoboéw
wiedzy niezb¢dnych do rozwigzania danego problemu; wzajemna wspolpraca ucznidow
dajaca mozliwos¢ duzej swobody w wyborze sposobow dziatan, zardwno przez

12 . . . . . . .
#8312 Tworzenie gier sprawia, ze lekcje staja sie

nauczyciela, jak i zesp6l ucznidw.
cieckawsze. Najlepiej uczymy si¢ poprzez prace i dziatanie w zespole. Uczniowie
zwigkszaja swoja samodzielno$¢ 1 poczucie odpowiedzialno$ci. Przygotowane przez
uczniow materialy s3 dostepne rowniez dla ucznidw z innych szkot. Tworzenie gier
zwigksza zaangazowanie mlodziezy i poprawia skuteczno$¢ uczenia si¢. Nauczyciel
zyskuje z kolei mozliwo$¢ indywidualizacji procesu nauczania. Przygotowane gry czy
makiety nie koncza si¢, dzigki czemu uczniowie moga do nich wracaé. Uczniowie
zdobywaja wiele nowych informacji, utrwalaja zdobyta wiedz¢ poprzez dziatanie. Praca z
wykorzystaniem gry miejskiej i makiety moze by¢ znakomitg alternatywa dla szkolnej
rutyny, pozwalajaca, zaktywizowa¢ ucznidow 1 pobudzi¢ ich do spersonalizowanego

313 Dyrektorzy podawali rowniez, Ze ,,(...) zaangazowanie uczniow w proces

roZwoju.
tworzenia, mozliwo$§¢ odwotania si¢ do historii miejscowosci, tradycji rodzin
zamieszkajacych od pokolen, zaprezentowanie wiadomosci na forum grupy, poszukiwanie
ciekawostek historycznych i spotecznych ale takze zastosowanie wiedzy w wigkszym,
globalnym zakresie, miedzyprzedmiotowo$¢é w zdobywaniu wiadomosci.”*** sg
pedagogicznymi efektami tworzenia przez uczniéw gry miejskiej i makiety podczas
wzajemnej wspotpracy. Z kolei nauczyciele dodatkowo wskazywali: akceptowanie
I tolerancje pogladow innych os6b, rozwijanie kreatywnosci, szukanie kompromisowych
rozwigzan oraz réznych $ciezek dojscia do wspdlnego celu; zrozumienie zagadnien
matematycznych; modelowanie 3D; nawigzywanie zyczliwych relacji; popularyzowanie

tematyki historycznej, zwlaszcza regionalnej; ksztalttowanie postaw patriotycznych,

312 Wypowiedz wicedyrektora Pawla Jagielskiego z Gniezna, Zrodto: Transkrypt wywiadu fokusowego
313 Wypowiedz wicedyrektor Ewy Kacprzak z Zabek, Zrodto: Transkrypt wywiadu fokusowego

31 Wypowiedz wicedyrektor Moniki Styputkowskiej z Zabek, Zrédto: Transkrypt wywiadu fokusowego
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poczucia do przynalezno$ci do panstwa. Nauczyciele potrafili rowniez wymieni¢ szereg
elementow gier oraz makiet wykonywanych przez swoich ucznidw. Podsumowujac:
Wywiad z dyrektorami na poziomie 100 procent a z nauczycielami na poziomie 96 procent
przy bardzo niskim odchyleniu standardowym réwnym s=0,0648, potwierdzity, iz
okre$lone wyzej pedagogiczne efekty wzajemnej wspolpracy uczniow w zakresie
wzajemnego uczenia si¢ - podczas tworzenia edukacyjnych narzedzi cyfrowych —

wystapity witasnie dlatego, ze:

1. Uczniowie komunikowali si¢ w nawigzaniu do wypowiedzi interlokutora
z dociekaniem rozumienia

2. Wystgpila u wspotdzialajacych ucznidow komunikacja w dzieleniu si¢
doswiadczeniami oraz interpretacyjny sposob komunikowania si¢

3. Uczniowie kierowali swoj przekaz do audytorium réwiesniczego

4. Podczas wzajemnego uczenia si¢ stosowali pokaz dziatan i wzajemne testowanie

wynikoéw pracy wykonanego narzedzia edukacyjnego

Cztery powyzsze kluczowe wskazniki, ktérych oddzialywaniem poddani byli badani
uczniowie jak réwniez samodzielno$¢ w dziataniu; wspodtpraca w grupie rowiesniczej;
uczenie si¢ wzajemne; wykorzystanie Internetu i aplikacji, jak wykazalo badanie,
ksztattowaty u uczniow umiejscowienie poczucia kontroli. Interpretacje¢ wynikow badan

przedstawiam ponizej.

Podczas badania testem umiejscowienia poczucia kontroli potwierdzita si¢ specyfika
wypracowana na duzej populacji moéwiaca o tym, iz dzieci wiejskie maja wigksze poczucie
sprawstwa w skali ogolnej oraz skali Sukces niz dzieci z miast matych i1 duzych (do 100
tys. iponad 100 tys. mieszkancow). Wykazaly to wykresy porownawczych grup
Kontrolnych. Dzieci z miast, biorace udziat we wzajemnym uczeniu si¢ podczas tworzenia
cyfrowego narzedzia edukacyjnego (grupa eksperymentalna) mialy w tych skalach
wykresy mocno zblizone do dzieci wiejskich. Przy czym dzieci miejskie, ktore nie braty
udzialu w projekcie, w poczuciu odpowiedzialno$ci za swoj sukces wykazaty
zdecydowanie najnizsze wyniki na granicy poczucia kontroli w kategorii zewngtrznej z
nieustalong. Te same dzieci miejskie poddane wzajemnemu uczeniu si¢ podczas aktu
tworzenia nabraty wiary w to, ze sukces zalezy od nich samych. Ich dziatania podczas
wzajemne] wspolpracy podczas szkolnego projektu przenosza poczucie wewngtrznej

kontroli nastepstw zdarzen w stron¢ przekonania, ,,(...) Zze to co je spotyka, co si¢ im
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zdarza lub zdarzy w przysztosci, jest bezposrednim wynikiem ich wlasnego dziatania,

315 . . . . . , .
™ Natomiast wynoszg ich poczucie odpowiedzialno$ci za

zdolnosci 1 wlozonego wysitku.
sukces poza kategorie szkoly tj. na relacje z rodzicami, rowiesnikami i ogdlne takie jak
myslenie o zdrowiu i innych skryptach zyciowych ujawniajacych si¢ np. tym jak widzi si¢
powody wlasnych decyzji i przyczyny doznawanych niepowodzen oraz w stopniu w jakim
widzi si¢ potrzeb¢ mobilizacji w obliczu trudnych zadan. Takie przesunigcie, ktore
wystapito w badanej grupie pod wplywem wzajemnej wspotpracy podczas aktow
tworzenia umozliwia im manipulowanie srodowiskiem, poniewaz maja powody do sagdoéw
o swoich dziataniach jako efektywne, przynoszace zakladane rezultaty. Uczestnictwo w
projekcie ,,Zakazane piosenki” oraz ,,Gniezno — oni tworzyli nasza histori¢” przesuneto
dziecigce przekonanie w stron¢ poczucia efektywnosci wiasnych dziatan co sktania je do
dalszego ksztalcenia i rozwijania intelektu. Z tego powodu tych uczniéw beda pociagaty
nowe sytuacje problemowe pozwalajace ujawni¢ posiadane zdolnosci. Na podstawie
wynikow badan mozna sadzi¢, iz badane dzieci poddane eksperymentowi wzmocnity
przekonanie o wiasnej warto$ci, podwyzszyly samooceng co utatwia im samoakceptacije.®*®
Nieco inng charakterystyke a W zwigzku z tym interpretacj¢ wynikéw nalezy przyjac
analizujac skalg Porazki. Obie grupy kontrolne przyjety podobna charakterystyke, ktora w
znacznym stopniu tj. o wartosciach 23-30 procent wykazuje, iz uczniowie, ktorzy nie
uczestniczyli we wzajemnym uczeniu si¢ podczas tworzenia narzedzi cyfrowych sg sktonni
twierdzi¢, iz ich porazki raczej zaleza od nich. Natomiast na poziomie 32-35 procent
trzymaja si¢ wyniku nieustalonego. Uczestnictwo w eksperymencie przesunelo u dzieci
wskaznik poczucia winy za porazk¢ do zera na rzecz wyjatkowo wysokiego wyniku
w kategorii nieustalone. Osoby uzyskujace wysokie wyniki poczucia winy za porazke
(grupy kontrolne na poziomie 23, 30 procent) uwazaja, ze spotykajace je niepowodzenia sg
rezultatem braku zdolnosci, niedostatecznej pracy, zbyt matego zaangazowania z ich
strony. Sa przekonane, ze zastuzyly sobie na krytyke ze strony nauczycieli, rodzicow 1
kolegow. Nie osiagajag rowniez dobrych ocen, sadzac, ze sg mniej zdolne. Nie wykazuja
rowniez motywacji do dziatania. Moze to prowadzi¢ do poczucia winy za taka sytuacje.

Badania wykazaty, ze w tej kategorii nie bylo uczniow, ktdrzy wspotpracowali w

315 Krasowicz — Kupis G., Wojnarska A. , Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli — wersja
zrewidowana”. Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Warszawa
2017 str. 79

31% Interpretacja wynikow badan poczucia kontroli dokonana na podstawie podrecznika autorstwa Krasowicz
— Kupis G., Wojnarska A. ,,Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli — wersja zrewidowana”.
Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Warszawa 2017 str. 79
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projektach interdyscyplinarnych. W grupie poddanej eksperymentowi wiekszo$¢ osiggneta
az 63 procentowy wynik w kategorii nieustalone LOC co jest korzystne zarowno w ich
dziatalno$ci szkolnej jak i1 zyciu obecnym i przyszlym. Dla poréwnania w kategorii
zewngtrznego umiejscowienia ta grupa osiggnela zaledwie 10 procent podczas gdy
kontrolna z miasta 23 a ze wsi 30 procent. Uczniowie osiggajacy wysoki wynik w
zewnetrznym LOC (tj. 10 procent grupy eksperymentalnej) uwazaja, ze ich porazka to nie
ich wina tylko zbiegdw okolicznos$ci, ztosliwosci nauczycieli, §lepego losu lub, ze zadanie
bylo zbyt trudne. Niski odsetek dzieci grupy eksperymentalnej w tej kategorii wydaje si¢
by¢ korzystnym wptywem dziatan podjetych podczas eksperymentu tj. uczestnictwa we

wzajemnej wspOlpracy uczniow podczas tworzenia cyfrowego narzgdzia edukacyjnego.

Zupelie odmienng bedzie interpretacja wynikoéw w skali Szkota. Odnosi si¢ ona do
0siggni¢¢ w nauce, opinii i akceptacji nauczycieli oraz porownywaniem swoich szkolnych
wynikéw do osiggnig¢ kolegow i kolezanek. Uczniowie z wynikiem wysokim (a nie byto
wsrod nich grupy eksperymentalnej, natomiast kontrolne uzyskaty tam po 18 i 15 procent
dla wsi) maja przekonanie, ze efekty w dziedzinie szkolnej zaleza od motywacji i
wlozonego wysitku a nie od szczeécia, pecha czy nastawienia nauczyciela. Tu wyzej
klasyfikowaly si¢ grupy kontrolne az o $rednio 16,5 procent. Z kolei wyr6zniajaco wysoki
— bo az 84 procent uczniow z po eksperymencie ma w skali Szkota LOC nieustalone
podczas gdy grupy kontrolne osiggaly tu o 29 procent nizsze wyniki. By¢ moze
przyzwyczajenie do tradycyjnego systemu klasowo-lekcyjnego tak si¢ utrwalito u ucznidéw,
ze uczenie si¢ uczniow od ucznidw mimo atrakcyjnosci obdarzane jest mniejszym
zaufaniem niz przekaz nauczyciela? By¢ moze wiedzg szkolng oceniang klasowkami 1
sprawdzianami nadal uczniowie postrzegaja jako te, ktéra daje im wigksze poczucie
pewnos$ci w osiggnigciu sukcesu 1 sprawstwa. Nalezaloby w tym zakresie pogtebi¢ badania
1 rozciggnac je na okres po egzaminach i1 ocenach na szkolnych §wiadectwach. Wydaje sie
to zasadne, gdyz uczniowie podczas projektu czuli si¢ swobodnie 1 nie mieli poczucia ze
uczg si¢ twardej szkolnej wiedzy. Z kolei tylko 16 procent ucznidw grupy
eksperymentalnej uwaza, ze nauczyciele kieruja si¢ uprzedzeniami i zdeterminowanymi o
nich wczesniejszymi opiniami tzn, ,,przypinanie etykiety, tatki” podczas gdy wyniki grup
kontrolnych byty tu wyzsze o 12 dla miasta i 15 dla wsi procent. Czyli wzajemne uczenie
si¢ ucznidow podczas tworzenia narzedzi edukacyjnych niweluje znacznie taka opinig.
Znaczace z kolei przesunigcie LOC podczas badania zaobserwowatem w stosunku

uczniéw poddanych eksperymentowi do sadach o rodzicach, akceptacji i zaspokajaniu
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potrzeb dzieci na tle zycia domowego. Poczucie kontroli dzieci wzajemnie uczacych si¢ w
akcie tworzenia narzg¢dzi skierowato si¢ znacznie w strong LOC wewngetrznego i zrownato
si¢ z dzie¢mi wiejskimi, ktorych wyniki na duzej populacji sa zawsze o wiele wyzsze niz
dzieci miejskich. Swiadczy to ze dziatania w szkolnym interdyscyplinarnym projekcie
przyczynity si¢ do tego, iz uczniowie potrafig skutecznie porozumie¢ si¢ z rodzicami i
osigga¢ zamierzone cele. Sadza, Ze rodzice s3 z nich dumni (stworzyli przeciez gre miejska
dla szerokiej spotecznos$ci i mogg si¢ nig chwali¢ podczas wycieczek po Starym Miescie
Warszawy 1 Starowce w Gnieznie). Dzieci uwazaja, ze rodzice doceniajg ich wysitek. Dla
porownania dzieci miejskie, nie biorgce udziatu w projekcie osiggnely tu o 15 procent
nizszy wynik. Nie zaobserwowano zmiany w korelacji pomiedzy udzialem w projekcie a
przekonaniem dzieci, ze rodzice kierujg si¢ nastrojami czy uksztaltowanymi nastawieniami
wobec nich nawet gdy dzieci mocno si¢ starajg. Wszystkie badane grupy osiagaly wynik
charakterystyczny dla swojej populacji tj. ok 26 procentowy. Badania wykazaty rowniez
przemieszczenie si¢ dwudziestoprocentowe — zredukowanie przekonania U osob
wspotpracujacych przy projekcie, ze ich pozycja w grupie zalezy od ich walorow
osobistych, zdolnosci 1 umiejetnosci na rzecz pigtnastoprocentowego wzrostu przekonania,
ze relacje te zalezg od postaw rowiesnikow i ich lepszej pozycji w grupie. Wydaje sie, ze
uczniowie dojrzeli do pogodzenia si¢ ze swoimi rolami podczas wspdlpracy w grupie
i uswiadomili wagg relacji spotecznych nad wiedzg posiadang podczas wzajemnej
wspotpracy. W tym miejscu warto przypomnie¢ o ,,sztuczkach Ruth” wspomnianych w
czgsci teoretyczne] niniejszej pracy tj. o tym ze nasze wybory zyciowe kreuja nasza
przyszto$¢ o czym pisat James Doty w ,,Mdzg 1 Serce Magiczny Duet” gdyz badanie
wykazato, ze uczniowie podczas tworzenia narzedzi cyfrowych podniesli o osiem punktow
procentowych swoje ogdlne przekonanie (skala Niespecyficzne), ze czlowiek moze
wplywac na spotykajace go zdarzenia. U dzieci uczestniczacych w projektach zabkowsko-
gnieznienskim przekonanie o istotnym znaczeniu czynnikow losowych lub znaczacych
innych 0s6b na rzecz poczucia swojego sprawstwa wzrosta o 13 procent (tj. przesuneta si¢

z LOC zewngtrznego w strong nieustalonego).

Zebrane wnioski do wdrozenia w szkolach na podstawie opinii uczniow, nauczycieli
I dyrektorow o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego uczenia si¢ dwoch spolecznosci

szkolnych.

Powinno sie stosowa¢ technologie w szkole edyz:
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Uczniowie, nauczyciele 1 dyrektorzy uwazaja, ze wspotpraca grupowa zdalna za pomoca
narzgdzi, aplikacji, komunikatorow wptywa pozytywnie na ich wspotpracg, daje im

wieksze mozliwosci 1 poprawia ich relacje w grupie;

Uczniowie, nauczyciele i dyrektorzy wskazali, iz korzystanie z narzedzi, aplikacji

I komunikatoréw podczas uczenia sig¢ jest dla nich atrakcyjne;

Uczniowie zdecydowanie stwierdzili , iz majg satysfakcje ze wspodldziatania, wspotpracy
czy dzielenia si¢ swoja wiedza i umiejetno$ciami jesli pracujg zdalnie za pomoca narzedzi,

aplikacji czy komunikatorow;

Uczniowie uwazaja a nauczyciele i dyrektorzy potwierdzaja, ze osiggaja samodzielnos¢ 1
majg wplyw na wlasne uczenie si¢ podczas uzywania Internetu, smartfonow, tabletow,

laptopow 1 aplikacji;

Uczniowie 1 nauczyciele sadze, ze uczenie si¢ poprzez uzywanie urzadzen wplywa
korzystnie na ich nauke, uczy je decyzyjnosci w wyborze wiedzy; jest ciekawsza

alternatywa dla podrecznikow;

Powinno si¢ w szkole stosowa¢ metodg tworczego projektu uczniowskiego produkujacego

narzedzia edukacyjne, polegajaca na wzajemnej wspoOtpracy uczniow gdyz:

Uczniowie, nauczyciele i dyrektorzy sadza, iz wzajemne uczenie si¢ uczniow dwoéch
spotecznosci szkolnych podczas tworzenia cyfrowych narzedzi edukacyjnych rozwija
kompetencje migkkie, spoleczne, wiedz¢ szkolng iumiejetnosci ale rowniez odwage
I znajomos$¢ lokalnego $rodowiska oraz jego historii, maja poczucie satysfakcji i dumy

Z wynikow oraz z mozliwos$ci zaprezentowania ich szerokiemu audytorium

W opinii ucznidéw maja oni poczucie bycia rownoprawnym uczestnikiem uczenia si¢ w
grupie oraz posiadania wlasnej tozsamosci. Sadza, ze ich wiedza zalezy takze od ich pracy

1 ze spetniajg sie z dzielenia si¢ tym co wiedzg i1 potrafia.

Nauczyciele 1 dyrektorzy sa przekonani, ze: tego typu projekty sprzyjaja podniesieniu
zaangazowania 1 motywacji uczniow do nauki zarowno z zakresu danych przedmiotow jak

I nabywania umiejetnosci migkkich.

Nauczyciele i dyrektorzy uwazajg, ze: jest to bardzo ciekawa forma edukacji w szkole

wymagajaca od uczniow kreatywnosci 1 wyjscia poza schematy szkolne.
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Nauczyciele zauwazyli, ze: wspotpraca roznorodnych grup moze sta¢ si¢ wspaniatg okazja
do integracji srodowiska oraz stworzenia wyjatkowego wydarzenia a wzajemne uczenie si¢
dwoch spotecznoscei to przede wszystkim wymiana do§wiadczen, a takze rozwijanie relacji
spotecznych. - takie doswiadczenia sg bezcenne, na dlugo pozostang w pamig¢ci uczniow

i nauczycieli.

Nauczyciele przekonali si¢ ze: wzajemne uczenie si¢ dwoch spotecznosci szkolnych
przynosi wiele korzySci na wielu ptaszczyznach m.in: naukowej, kulturalnej 1
rozrywkowej. Ma to bardzo pozytywny wplyw na edukacj¢ ucznidow. Informacje sa
przekazywane w inny sposob, niz zrobilby to nauczyciel. Uczniowie sa wobec siebie
bardziej otwarci, nie wstydzg si¢ pytac. Wzajemna integracja uczy partnerstwa we
wspotdzialaniu. Uczniowie pracujagc ze soba w grupach, szybko przyswajaja nowe
informacje, samodzielnie poszukuja, rozwigzuja problemy, przygotowuja i opracowuja

zagadnienia. Wprowadza to element rywalizacji, ale w pozytywnym znaczeniu.

Nauczyciele docenili rowniez, Ze: uczniowie poprzez wzajemne uczenie si¢, staja si¢
pewniejsi siebie w danej dziedzinie i majg $wiadomos¢ swojej wiedzy, ktéra wykorzystuja
w praktyce, poglebiaja zdolno§¢ samodzielnego przygotowania wielu zagadnien z wielu
dziedzin co pozwala im osigga¢ lepsze wyniki podczas dalszej nauki. Uczniowie
swobodnie rozmawiajg na temat zagadnien, wzajemnie si¢ motywuja, chca zdoby¢ jak

najwigcej informacji. Wigkszo$¢ z nich jest przy tym bardzo konsekwentna.

Nauczyciele i dyrektorzy docenili zaangazowanie, jakie towarzyszyto uczniom w trakcie
projektu - jest najlepszym sposobem i motywacja do nauki dla uczniow. Wspolny cel
motywowal ich zarbwno do nabywania wiedzy samodzielnie jak i do dzielenia si¢ nig
Z innymi uczniami. Powinien to by¢ staly element nauczania. Wiedza zdobyta przez

uczniéw samodzielnie jest bardziej trwata i daje im wigcej satysfakcji.

Nauczyciele przekonali si¢, ze: tworzenie za pomocg TIK terenowej gry miejskiej sprawia,
ze uczniowie maja duzg kontrole nad wlasnym uczeniem si¢, traktuja nauke jako
,Zabawe", wzrasta stopien samodzielnosci i odpowiedzialno$ci za postawione cele i ich

realizacjg.

W opinii dyrektorow podczas wzajemnego uczenia si¢ dwoch spotecznosci szkolnych

angazuja si¢ wszystkie dzieci, nie tylko najzdolniejsze.
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Dyrektorzy uwazaja, ze: taka forma uczy niezaleznosci w mysleniu 1 krytycznego
analizowania oraz oceny swoich postgpow; wplywania na zycie szkoty; wzmocnienia
wlasnego poczucia uczestnictwa, samodzielnosci, inicjatywy, kierunku, zdolnosci do

wspotpracy 1 wlasnej wartos$ci.

Dyrektorzy zauwazyli, ze: uczniowie maja mozliwos¢ czestego zabierania glosu,

wyglaszania swojego punktu widzenia i przedstawiania swoich obserwaciji.

Dyrektorzy sa przekonani, ze: taka forma uczy odpornosci na krytyke - czgsto rowiesnicy
bywaja bardziej surowi, bezkompromisowi niz nauczyciele. Che¢é  ,,zaistnienia”,
zaimponowania rowiesnikom jest wieksza niz ch¢¢ wykazania si¢ wiedza przed

nauczycielem.

Dyrektorzy sa przekonani, ze: nauczyciele pod wplywem wspdipracy uczniowskiej na
zaj¢ciach zmieniajg swdj sposob nauczania w kierunku podmiotowos$ci, samodzielnosci
ucznidw w uczeniu si¢, stosuja metody i techniki aktywizujace sprzyjajace samodzielnosci

myslenia, dziatania i pozytywnej motywacji do nauki.
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VI. Harmonogram badan

Listopad 2017 — Wizyta uczniéw z Gniezna w szkole w Zabkach. Szkolenia uczniéw
Z Gniezna przez ucznidow z Zabek. Szkolenia nauczycieli z Gniezna przez
nauczycieli z Zabek. Prezentacja szkolnej makiety i technik jej wykonania.
Wycieczka na Warszawska Stardwke celem zaprezentowania terenowej gry
miejskiej ,,Zakazane piosenki”317

- Metoda: Kliniczny eksperyment pedagogiczny (rozpoczgcie)

- Techniki: obserwacja i analiza zachowan badanych uczniéw, analiza wytworow

Listopad 2017 — Luty 2019 wspotpraca zdalna uczniow z Zgbek i Gniezna
- Metoda: Kliniczny eksperyment pedagogiczny (kontynuacja)

- Techniki: analiza zachowan badanych uczniow

Luty 2019 — Wizyta uczniow z Zabek w Gnieznie. Wycieczka po Starowce celem
zaprezentowania terenowej gry miejskiej wykonanej przez uczniéw z Gniezna na
wzor ,,Zakazanych Piosenek™ oraz prezentacja szkolnej makiety
- Metoda: Kliniczny eksperyment pedagogiczny (zakonczenie)

- Techniki: obserwacja i analiza zachowan badanych uczniéw, analiza wytworow,

ankieta skierowana do uczniow, postesty w grupach eksperymentalnej i kontrolnej

Luty 2019 — Maj 2019 — Przeprowadzenie sondazu diagnostycznego i badania
jakosciowego
Techniki: obserwacja; analiza prac uczniowskich; ankieta; test poczucia kontroli
J. B. Rottera — kwestionariusz KBPK-R; wywiad fokusowy z dyrektorami szkoty

oraz wywiady poglebione z nauczycielami

317 Bartnicka-Karasiewicz E. ,,Z wizytg do zaprzyjaznionej szkoly w Zabkach” zrédto:
https://www.sp12.gniezno.pl/index.php/31-2016-2017/928-z-wizyta-do-zaprzyjaznionej-szkoly-w-zabkach
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Zakonczenie

Uczniowie potrzebuja dynamicznej aktywnosci tworczej w szkole. Standardowe
zajecia klasowo lekcyjne z podziatem na 45 minutowe jednostki, nawet z nauczycielem
stosujacym aktywizujace metody nauczania jako wieloletnie, regularne i cykliczne zajecia
Z czasem staja si¢ monotonne i nuzace. Rutyna szkolna ze swoja cyklicznoscig oraz
ocenianiem podsumowujacym dezaktywizuje i demotywuje z czasem nawet najbardziej
utalentowanych. Dzieje si¢ tak moze dlatego, ze wszystkich chcemy nauczy¢ wszystkiego.
Podstawy programowe i programy nauczania nie sg indywidualizowane dla pojedynczych
uczniéw ani nawet dla grup ucznidbw z podobnymi talentami czy potrzebami.
W tradycyjnej szkole przetrwaja ci ktorzy potrafig si¢ dostosowac¢ do ogédtu, do regut, do
zasad, czasami bezkrytyczni lub zrezygnowani przepuszczeni przez maszynke szkolnej
biurokracji i monotonnej rutyny. Oczekiwania systemowe i polityczne dawnej epoki
wykreowaly taki system edukacji, ktory niestety wigkszo$¢ spoteczenstwa nadal
bezkrytycznie utrwala. Na domiar tego wg koncepcji umiejscowienia poczucia kontroli
taki kierunkowo-instruktazowo-podawczy sposob nauczania przesuwa nasz sposob
myslenia w strong biernego odbioru, iz nasze zycie w niewielkim stopniu zalezy od nas
samych 1 ze nie jesteSmy kreatorami swoich sukcesow. Systemy oceniania sg tak
konstruowane, ze nie pozwalaja na popelnianie bledow czym blokuja rozwijanie
innowacyjnos$ci a pomysty inne niz zaplanowane przez nauczyciela sa z gory oceniane jako
niewlasciwe co z kolei hamuje kreatywnos$¢. Podawanie gotowych regut czy definicji
uwstecznia w rozwijaniu krytycznego mys$lenia. Wyktad czy inny przekaz liniowy chocby
polecen do wykonywania przez uczniéw kierowany do calej klasy nie wspomaga tych,
ktorzy sg opdznieni lub sobie nie radzg i hamuje rozwoj uczniéw zdolnych, znudzonych
zbyt wolnym tempem wspolnej pracy. Te 1 inne praktyki pedagogiczne lub celowe
nieSwiadome poczynania pedagogdéw sa nadal czgste 1 powszechne podczas obserwacji
lekcji prowadzonych przez nauczycieli. Swiadczy to o ich (tych, ktorzy tak pracuja)
niskich kwalifikacjach pedagogicznych czy o braku talentu. Nauczyciel musi mie¢ ,,to co$”
— pewng oryginalng charyzme za ktéra podazaja uczniowie. Nauczyciele kreatywni
| innowacyjni istniejg, tylko, ze s rozsiani po kraju bez wsparcia - albo wewnatrz szkoty
przez kolegdéw z pracy dla ktorych sg niewygodni, albo bez wsparcia organu prowadzacego
I dyrektora. Obecny stan systemu edukacji niedostatecznie wspiera kreatywnych

nauczycieli. Istniejg nieliczne, elitarne konkursy a medale KEN sg wyjatkowo limitowane
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przez Kuratoréw Os$wiaty. Polska potrzebuje programu, ktory uaktywni oddolnie
srodowiska kreatywnych i innowacyjnych pedagogéw czynigc z nich liderow w regionach
a szkoty w ktorych pracuja powinny sta¢ si¢ centrami kompetencji. Takie centra
kompetencji powinny by¢ bazg dla studentow do praktyk nauczycielskich i wymiany
doswiadczen pomiedzy nauczycielami w regionach. Role wspomagania szkot
I kreatywnych nauczycieli przejety liczne organizacje pozarzadowe ale ich dziatania, cho¢
wiele wnosza do systemu i osobistego rozwoju nauczycieli oraz uczniéw, nie s3
dhugofalowe, permanentne i systemowe. Wzajemne uczenie si¢ ucznidow podczas
tworzenia narz¢dzi cyfrowych to rozwigzanie, ktore podaje w niniejszej pracy jako
rzeczywistag pomoc nauczycielom w planowaniu procesu rozwoju indywidualnego ucznia
W grupie spolecznej dzieci uczacych si¢ wspdlnie. Ta koncepcja mimowolnie lamie
artykutowane bariery, gdyz czesto improwizowane dziatania wychodzg poza ramy szkolnej
rutyny. Jest pomystem do powielenia w kazdej szkole niezaleznie od stanu infrastruktury
a permanentnie i cyklicznie stosowana (koncepcja wzajemnego uczenia si¢ podczas
tworzenia) daje szans¢ rozwigzania moralnego kryzysu uczenia si¢ (patrz Raport Banku
Swiatowego) zaréwno uczniom jak i nauczycielom, co wykazaty moje badania. Uczniowie
uczestniczg w tworczym procesie, w dziele kreowania rzeczywisto$ci czujac 1 obserwujac,
ze majg wplyw, maja glos w sprawie, ze od ich decyzji zalezy postep projektu wspdlnego.
Nie mogg ,,zawali¢” bo przyczynig si¢ do porazki catej grupy spolecznej, ktorej sa czescia.
Wspotpracujac podczas tworzenia rozwijaja migkkie kompetencje przydatne w ich karierze
zawodowej 1 przysztym zyciu. Ksztaltuja swoje postawy 1 sady o zdobytych
umiejetnosciach co przektada si¢ na nowe kompetencje, ktére zaprocentujg w ich calym
przysztym zyciu. Rozwijaja ciekawo$¢ poznawcza 1 uczg si¢ uczy¢ — czyli budowacé takie
struktury wiedzy, ktore pozwola im samodzielnie nauczy¢ si¢ dowolnego zagadnienia czy
tematu. Jest to kompetencja przysztosci tak bardzo juz dzisiaj pozadana — umiejetno$¢
elastycznego przekwalifikowania si¢. Badania przytoczone w poprzednim rozdziale
potwierdzaja, iz wzajemne uczenie si¢ ucznidow dwoch spotecznosci szkolnych podczas
tworzenia cyfrowego narzgdzia edukacyjnego gwarantuje sukcesy w wymienianych
obszarach. Wspétpraca uczniow czy to jednej czy wielu spolecznosci szkolnych podczas
tworzenia projektu czy narzedzia, dzieta czy drobnej pozytecznej sprawy jest wazna
W procesie uczenia si¢ dla samych uczacych sie. Podam przyktad: Nauczyciele czgsto nie
rozumieja, iz nagranie i zmontowanie filmu tzw. tutorialu o doswiadczeniu chemicznym

I umieszczeniu go na stronie internetowej nie jest wazne dla tych co maja film ogladac!
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Samo ogladanie doswiadczenia chemicznego w sieci jest mato skuteczng metoda uczenia
si¢. Ten proces jest niezwykle istotny dla tworzacych film, ktérzy uczestnicza
W procesie. Maja do rozwigzania problem. I nie jest wazne czy sigegna po narzedzia
cyfrowe czy inne. Wazne by zespotowo rozwigzaly go i doprowadzity do sukcesu. One po
prostu siegng po takie narzedzia do ktorych przywykli w ich codziennym zyciu, a ich $wiat
jest bardziej zdigitalizowany niz $wiat dorostego. Kompetencji cyfrowych nabywaja
poprzez ,,zanurzenie” w §rodowisku cyfrowym. Nie zgadzam si¢ z tak czgsto cytowanym
stwierdzeniem, ze szkota musi teraz w gtownej mierze uczy¢ kompetencji cyfrowych. To
tak jakby uczy¢ w szkole podstawowej o motoryzacji i budowie autobusu tylko dlatego, ze
dojezdzamy nim do szkoty lub o loddwce bo tam przechowujemy mleko rozdawane na
przerwach w szkole. Narzedzia cyfrowe maja po prostu stuzy¢é rozwigzywaniu
edukacyjnych problemowo stawianych zagadnien a kompetencje beda nabywane jako
ukryty program obok programu szkolnego. Nie musimy zna¢ na etapie szkoly
podstawowej budowy telefonu komorkowego zeby wykona¢ potaczenie, zrobi¢ zdjecie i je
wysta¢ czy odnalez¢ na mapie trase¢ do dworca autobusowego. Tworzenie jest uczeniem
a brak podzialu na dyscypliny jest najbardziej naturalng cecha wiedzy. Dyscypliny si¢
przenikaja oraz umiejetnosci cyfrowe stajg si¢ poprzecznymi obok nauki czytania, pisania
I liczenia w ktorych dziecko jest ,zanurzone”. Dzi§ musimy uzywac¢ slowa
nHinterdyscyplinarny”, gdyz podzial na dyscypliny naukowe tak bardzo umiejscowil si¢
w umystach nauczycieli i spoteczenstwa, iz nie potrafimy rozumie¢, iz np. matematyka jest
jezykiem muzyki, a rosngca jabton w szkolnym ogrodku to nie tylko przyroda ale zar6wno
fraktal jak 1 szafarz w pejzazu malarza nie mowiac juz o skladzie chemicznym liscia czy
fotogenezie. Projekty interdyscyplinarne to szansa na powstanie edukacji z kolan. Szansa
na spetienie niespetionych obietnic edukacji o ktorych pisze raport Banku Swiatowego.
Tworzenie cyfrowych narzedzi podczas wspotpracy uczniowskiej to szansa na
wypracowanie nowej dydaktyki implementujacej narzedzia cyfrowe, ktore sg Swiatem
dzisiejszych dzieci. Brak takiej dydaktyki wskazuje raport OECD 2.15. Nowoczesne
technologie wykorzystane madrze sa szansag na wdrozenie trudnych nauczycielom metod

pomocy uczniom w budowaniu ich wtasnych struktur wiedzy.
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Adres do filmu instruktazowego: https://youtu.be/iSsSimNGOTr0
Adres do filmu o projekcie: https://youtu.be/Hp6X-n4kL 88

Adres do mapy gry terenowej: http://modelnowoczesnejszkoly.sp3zabki.pl/ramy-projektu-
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309


http://www.code.org/
https://www.ted.com/talks/sugata_mitra_build_a_school_in_the_cloud
https://mylearningspringboard.com/7-survival-skills-for-21st-century-students
https://mylearningspringboard.com/7-survival-skills-for-21st-century-students
https://educationblog.microsoft.com/2018/10/2019-microsoft-showcase-schools
https://www.greatschoolspartnership.org/
https://www.edglossary.org/
https://www.edglossary.org/21st-century-skills/
https://www.edglossary.org/learning-standards/
https://careervision.org/four-keys-college-career-readiness-2/
http://www.tonywagner.com/7-survival-skills/
https://youtu.be/iSsjmNGOTr0
https://youtu.be/Hp6X-n4kL88
http://modelnowoczesnejszkoly.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki
http://modelnowoczesnejszkoly.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki

http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-

zakazane-piosenki/

Adres do filmu: Jak dziata szkolna makieta projektu :Zakazane Piosenki”:
https://m.youtube.com/watch?v=rH4VVGx0VX4
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en=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUUEN

Podsumowanie posttestu grupy eksperymentalnej

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIkBOFgP7Md
1tgygVUNTROVIAXOTFDREJBRKkIPQVIJYNUVITFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3baw

WII5gdvvIZHM

Podsumowanie posttestu grupy kontrolnej

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIk
B9FgP7Md1tqygVUMIhZOTJYWFJSN1YzVKVTT1kIMINWUKVDRC4u&AnalyzerTok
en=EIGhso6NueBIfPccJT18przzP98MeCV4

Transkrypt wywiadu fokusowego z dyrektorami szkot z Zabek 1 Gniezna:

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIk
B9FgP7Md1tgygVUMUXVNFhGTEIFSFYzZWDNTM1k4MTNZNTIXRC4u&AnalyzerTo
ken=xbpiUithK CFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2
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http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki/
http://modelnowoczesnejszkoly2017.sp3zabki.pl/ramy-projektu-interdyscyplinarnego-p-t-zakazane-piosenki/
https://m.youtube.com/watch?v=rH4VVGx0VX4
https://youtu.be/6ikPU8dbbf4
https://youtu.be/pz2LDD9SYlg
https://youtu.be/Pp8eV3AXWxc
https://youtu.be/naGHVrVlHr4
https://youtu.be/IwgLDE7MmC4
https://youtu.be/XDC2-5OGsVo
https://youtu.be/jt98qjmUkxs
https://youtu.be/dDgwXziqN48
https://www.sp12.gniezno.pl/index.php/31-2016-2017/928-z-wizyta-do-zaprzyjaznionej-szkoly-w-zabkach
https://www.sp12.gniezno.pl/index.php/31-2016-2017/928-z-wizyta-do-zaprzyjaznionej-szkoly-w-zabkach
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMFNZM005Rlk2NEJXQjFNVEpWQTQzVUNCQy4u&AnalyzerToken=hmPfZT5mavXEqs25qzhA6fm6niuPUuEN
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNTROVldXOTFDREJBRklPQVJYNUVJTFcyMi4u&AnalyzerToken=7TSO8wz1ydKfVbgV3bawWIl5gdvvIZHM
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMlhZOTJYWFJSN1YzVkVTT1k1MlNWUkVDRC4u&AnalyzerToken=ElGhso6NueBIfPccJT18przzP98MeCV4
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMlhZOTJYWFJSN1YzVkVTT1k1MlNWUkVDRC4u&AnalyzerToken=ElGhso6NueBIfPccJT18przzP98MeCV4
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMlhZOTJYWFJSN1YzVkVTT1k1MlNWUkVDRC4u&AnalyzerToken=ElGhso6NueBIfPccJT18przzP98MeCV4
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUxVNFhGTElFSFYzWDNTM1k4MTNZNTlXRC4u&AnalyzerToken=xbpiUithKCFIOmg7zZHyFCx3LUsFMVd2

Transkrypt wywiadu poglebionego z nauczycielami szkot z Zabek i Gniezna:

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFXEbBijPoG7fkEblk
B9FgP7Md1tgyaVUNVNWOI1FTOzBIJM0O9RSUXYQJhRM1dYRK1QTi4u&AnalyzerTok
en=DyK52jwAp4As5vWoXAlanUfp37d2wKyAp

Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy eksperymentalnej

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEblk
B9FgP7Md1tgyaVUQVdHNKkdLODgwRUFOMO5DSTdWV1Z0OU|RBOS4u&AnalyzerT
oken=U18eh7Z99r0B8f53YHanNwWHVUIr615E

Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Zgbki/Gniezno

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?
id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEblIkBO9FgP7Md1tgygVUQUoyVKRPUIBCNOY5TELY
UUJPNzRIMjA5Mid4u&AnalyzerToken=rjEPuGOcuzbHegnsgmQvB2V IxKIS9w0u

Podsumowanie kwestionariusza KBPK-R grupy kontrolnej Ceranow

https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFXEbBijPoG7fkEblk
BI9FgP7Md1tgygVUNUpPEUDIBM1BBNVZZTIZNS1BHRUXPNjk1Ni4u&AnalyzerToke
n=jiollX8znEgQ5NgnY UcfihtIH8bHQ0gS
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https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNVNWQ1FTQzBJM09RSUxYQjhRM1dYRk1QTi4u&AnalyzerToken=DyK52jwAp4A5vWoXAlanUfp37d2wKyAp
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQVdHNkdLODgwRUFOM05DSTdWV1ZOUjRBQS4u&AnalyzerToken=UI8eb7Z99r0B8f53YHanNwWHVUlr6I5E
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?%20id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?%20id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?%20id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUQUoyVkRPUlBCN0Y5TEtYUUJPNzRIMjA5Mi4u&AnalyzerToken=rjEPuG0cuzbHegnsgmQvB2VIxKIS9w0u
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUpEUDlBM1BBNVZZTlZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jioIlX8znEqQ5NgnYUcfihtlH8bHQogS
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUpEUDlBM1BBNVZZTlZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jioIlX8znEqQ5NgnYUcfihtlH8bHQogS
https://forms.office.com/Pages/AnalysisPage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUpEUDlBM1BBNVZZTlZNS1BHRUxPNjk1Ni4u&AnalyzerToken=jioIlX8znEqQ5NgnYUcfihtlH8bHQogS

VIII.

Przyktadowe narzedzia badawcze

Arkusz obserwacji

Problem glowny 1. Przebieg wspolpracy pomiedzy uczniami dwoch szkét w zakresie tworzenia

i wdrazania uczniowskiego narzedzia edukacyjnego — Zakazane Piosenki

Obszar planowania wspotpracy w budowaniu i stosowaniu narzgdzia edukacyjnego

Obszar realizacji wspolpracy w budowaniu i stosowaniu przygotowanego narzgdzia edukacyjnego

Problem glowny II. Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - tworzenia przez uczniéw

narzedzia edukacyjnego Zakazane Piosenki w podczas wzajemnej wspOlpracy uczniow przy

tworzeniu i poznawaniu narzedzia oraz realizacji zaj¢¢ z wykorzystaniem narzedzia Zakazane

Piosenki?

Obszar obserwacji podczas uczenia si¢ od siebie nawzajem i tworzenia cyfrowego narzedzia

edukacyjnego; Obszar obserwacji podczas realizacji i prezentowania dziatania wykonanego

cyfrowego narzedzia edukacyjnego

Wartos$¢ wskaznika 0 — wskaznik nie wystepuje; Warto$¢ wskaznika 1 — wskaznik wystepuje

wskazniki zmiennych niezaleznych X, oraz X, wartosci
Problem |
W1X; samodzielnos¢ w dziataniu 0 1
W2X; wspotpraca w grupie rowiesniczej 01
W3X; uczenie si¢ wzajemne 0|1
W4X; interakcyjny sposob komunikowania si¢ uczniow 0|1
W5X; celowo$¢ edukacyjnie wykorzystanego Internetu i aplikacji 01
W6X; definiowanie mowy ostatecznej kierowanej do audytorium uczniowskiego 0|1
Problem Il
W1X, - komunikowanie si¢ w nawigzaniu do wypowiedzi interlokutora z dociekaniem | 0 | 1
rozumienia
W2X;- komunikacja w dzieleniu si¢ do§wiadczeniami 0|1
W3X; - interpretacyjny sposoéb komunikowania si¢ 01
W4X, - formutowanie mowy ostatecznej do audytorium réwiesniczego 01
W5X; pokaz dziatan 0|1
W6X; - wzajemne testowanie wynikow pracy czyli wykonanego narzgdzia edukacyjnego | 0 | 1
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Posttest dla grupy kontrolnej

wersja online do testowania:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7

Md1tgyqVUMUFUQkKU4QUMINUhYOUY2UEdJURTFWNOwW2TC4u

Pytania dotycza Twojego uczenia si¢ w szkole

Wskaznik W matym | W duzym
dla stopniu stopniu
ankietera Pytanie
Zaznacz X
w odpowiednim
miejscu
WL1Y; | Czy podczas uczenia si¢ w szkole mogtby$/mogtaby$

stwierdzi¢, ze masz poczucie bycia rownoprawnym
uczestnikiem uczenia si¢ w grupie?

W2Y,; | Czy podczas uczenia si¢ w szkole miates/a§ poczucie
posiadania wlasnej tozsamosci?

W3Y,; | Czy podczas uczenia si¢ w szkole miates/a§ poczucie, ze
Twoja wiedza zalezy takze od Twojej pracy?

WA4Y, | Czy podczas uczenia si¢ w szkole miate$/as poczucie, ze
uczenie si¢ moze by¢ atrakcyjne?

W5Y; | Czy podczas uczenia si¢ w szkole miate$/a§ poczucie, ze

spetniasz si¢ z dzielenia si¢ tym co wiesz i umiesz?

Posttest dla grupy eksperymentalnej

wersja online do testowania:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFXEbBIijPoG7fkEbIKBOFgP7

Md1tgygVURTRITFFRTOWWR]EZOERXTUXLM1JPVjAXRC4u

Pytania dotycza Twojej wspotpracy z uczniami podczas projektowania gry miejskiej i makiety

Wskaznik W matym | W duzym
dla stopniu stopniu
ankietera Pytanie
Zaznacz X
w odpowiednim
miejscu
W1Y; | Czy podczas wspolpracy z uczniami mogtby$/mogtaby$

stwierdzi¢, Ze masz poczucie bycia rOwnoprawnym
uczestnikiem uczenia si¢ w grupie?

W2Y; | Czy podczas wspotpracy z uczniami miate$/a§ poczucie
posiadania wiasnej tozsamosci?

W3Y,; | Czy podczas wspolpracy z uczniami miates/a$ poczucie, ze
Twoja wiedza zalezy takze od Twojej pracy?

WA4Y,; | Czy podczas wspolpracy z uczniami miale$/a$ poczucie, ze
uczenie si¢ moze by¢ atrakcyjne?

W5Y; | Czy podczas wspolpracy z uczniami miate$/a$ poczucie, ze

spetniasz si¢ z dzielenia si¢ tym co wiesz i umiesz?
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https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUFUQkU4QUM1NUhYOUY2UEdURTFWN0w2TC4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUMUFUQkU4QUM1NUhYOUY2UEdURTFWN0w2TC4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVURTRJTFFRT0wwRjEzOERXTUxLM1JPVjAxRC4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVURTRJTFFRT0wwRjEzOERXTUxLM1JPVjAxRC4u

Ankieta dotyczaca wspoélpracy uczniow SP3 Zabki i SP12 Gniezno - KLUCZ

wersja online do testowania:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0OiRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7

Md1tgyqVUNUhIMExVUkIaSDRQREO50UZESThZOTNMSi4u

Problem glowny 1. Przebieg wspolpracy pomiedzy uczniami dwoch szkét w zakresie tworzenia

I wdrazania uczniowskiego narzedzia edukacyjnego — Zakazane Piosenki

Obszar realizacji wspolpracy w budowaniu i stosowaniu przygotowanego narzgdzia edukacyjnego

Pytania do uczniéw dotyczace wspoOlpracy zdalnej ucznidow z Zabek i Gniezna (pr. 1) dot.

obserwacji

Pytanie 1.

Pytanie 2.

Pytanie 3.

Pytanie

Pytanie 5.

Pytanie 6.

Pytanie 7.

Pytanie 8.

Czy wspotpracowates/a§ zdalnie z uczniami swojej i1 innej szkoty podczas projektu
Zakazane Piosenki? (Jezeli tak - napisz dlaczego. Jezeli nie — rowniez napisz dlaczego)

Wymien jakich narzedzi/aplikacji/komunikatoréw uzywates/as podczas wspotpracy
zdalnej? (skype, facetime, messenger, facebook, instagram, office 365, snapchat,
whatsapp, twitter, mail, inne - wymien jakie)

Ktore z powyzszych narzedzi/aplikacji/komunikatoréw najbardziej lubisz uzywac na co
dzien i dlaczego? Co Ci to daje?

4. Czy uwazasz, ze  wspolpraca  grupowa zdalna za  pomoca
narzedzi/aplikacji/komunikatoréw wplywa pozytywnie na wspotprace uczniow? (Jezeli
tak - napisz dlaczego. Jezeli nie — rowniez napisz dlaczego)

Czy korzystanie z narzedzi/aplikacji/komunikatoréw jest dla Ciebie atrakcyjne podczas
uczenia sig¢?

Czy masz satysfakcj¢ ze wspotdziatania, wspotpracy czy dzielenia si¢ swoja wiedza
i umiejetnosciami jesli pracujesz zdalnie za pomocg narze¢dzi/aplikacji/komunikatoréw?

Czy uwazasz, ze osiagasz samodzielno$¢ i masz wpltyw na wlasne uczenie si¢ podczas
uzywania Internetu, smartfonoéw, tabletow, laptopoéw i ich aplikacji? Opisz co o tym
mys$lisz?

Czy warto uzywac Internetu do nauki? (Jezeli tak - napisz dlaczego. Jezeli nie — rowniez
napisz dlaczego)

Problem glowny II. Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - tworzenia przez uczniéw

narzgdzia
tworzeniu

Piosenki?
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edukacyjnego Zakazane Piosenki w podczas wzajemnej wspolpracy uczniow przy

i poznawaniu narzgdzia oraz realizacji zaje¢ z wykorzystaniem narzgdzia Zakazane


https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUhIMExVUklaSDRQRE05OUZESThZOTNMSi4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvD0iRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7Md1tgyqVUNUhIMExVUklaSDRQRE05OUZESThZOTNMSi4u

WL1Y, - wypowiedzi stowne wskazujgce na poprawne odtworzenie czynno$ci po pokazie;

Pytanie 9. Czy udato Ci si¢ wykona¢ element gry miejskiej lub makiety a moze zaprogramowaé

Ozobota, w wyniku wspotpracy uczniow? Jaki to element opisz
W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczace thumaczenia znaczen

Pytanie 10. Wytlumacz znaczenia: znacznik rozszerzonej rzeczywisto$ci, Avatar, kodowanie
Ozobota, lub inne, z ktorymi spotkales/as si¢ podczas wspolpracy przy projekcie Zakazane

Piosenki.
Wa3Y - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dziatania

Pytanie 11. Czy podczas wspoétpracy nad gra miejska lub makieta gry miejskiej inni uczniowie

rozumieli Twoje instrukcje, ktore im przekazywates/as?

WA4Y, - stowne zachowania definiujace uwarunkowania wtasnych osiggnig¢;

Pytanie 12. Czego nauczyles$/a$ si¢ podczas tworzenia gry miejskiej lub makiety gry miejskiej?
WS5Y,, - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspolpracy

Pytanie 13. Czy miate$/a$ satysfakcj¢ ze wspotpracy przy projekcie gry miejskiej lub jej makiety?

Opisz to szerzej.

WGEY, - stowne zachowania wskazujace motywy wlasnego dziatania

Pytanie 14. Czym kierowate$/as$ si¢ tzn. jakie byly motywy Twojego zaangazowania w projekt?
WYY, - stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobista wiedza

Pytanie 15. Czy dzielites/a$ si¢ wiedza na temat projektu podczas wspoétpracy nad projektem?

Opisz jak to wygladato?
WB8Y,, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania naukowego

Pytanie 16. Opisz jakiej wiedzy historycznej dotyczyl realizowany projekt? Co z tej historii

zapamigtates$/as lub jak rozumiesz fakty historyczne zawarte w projekcie?
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Wywiad poglebiony z nauczycielami
Wersja online do testowania:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIkB9FgP7
Md1tgyqVUNjgyTONDMKhEOUhBMEZINIMwWNTVIOEhWVY4u

Problem Il
Pytanie 1. Jakiego przedmiotu Pani/Pan uczy?

Pytanie 2. Jakie sa pedagogiczne efekty tworzenia przez uczniow gry miejskiej i makiety podczas

wzajemnej wspolpracy uczniow?

Czy u uczniow zaobserwowano stowne zachowania definiujace uwarunkowania wiasnych

osiagnigc?

KLUCZ

WLY, - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnosci po pokazie;

Pytanie 3. Czy uczniom udalo si¢ wykona¢ elementy gry miejskiej lub makiety a moze

zaprogramowa¢ Ozobota, w wyniku wspotpracy uczniow?

W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczace tlumaczenia znaczen oraz W3Y, - stowne

zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dzialania

Pytanie 4. Czy uczniowie potrafili wytlumaczy¢ jak zrobi¢ elementy gry miejskiej i makiety innym

uczniom?

WA4Y, - stowne zachowania definiujace uwarunkowania wtasnych osiggnigc;

Pytanie 5. Czego uczniowie nauczyli si¢ podczas tworzenia gry miejskiej lub makiety gry
miejskiej?

WS5Y,, - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspolpracy

Pytanie 6. Czy uczniowie mieli satysfakcje ze wspotpracy przy projekcie gry miejskiej lub jej

makiety?

W6Y, - slowne zachowania wskazujagce motywy wlasnego dzialania oraz W7Y, - stowne

zachowania wskazujace na gotowo$¢ do dzielenia si¢ osobista wiedza
Pytanie 7. Opisz zaangazowanie uczniow podczas projektu
WB8Y,, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania naukowego

Pytanie 8. Czy zachowanie uczniéw podczas projektu sugerowato iz rozumiejg wiedze historyczna,

informatyczng i inne, ktorg projekt zawierat?
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Problem 111
Pytanie 9. Jaka jest Pani/Pana opinia o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego uczenia si¢ dwoch

spotecznosci szkolnych?

Pytanie 10. Czy Pani/Pana zdaniem wzajemne uczenie si¢ uczniow podnosi ich motywacj¢ oraz

samodzielno$¢ w uczeniu si¢?

Pytanie 11. Jaka jest Pani/Pana opinia o znaczeniu tworzenia za pomocg TIK terenowej gry
miejskiej dla podwyzszania ich (ucznidow) poczucia kontroli nad wlasnym uczeniem sig

(zdobywang wiedzg i umiejetnosciami)?

Wywiad fokusowy z dyrektorami
Wersja online do testowania:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=cLry2hlvDOiRFxEbBijPoG7fkEbIkBOFgP7
Md1tgyaVUQO9TQUO030OFBBRIZEW|ZXVINZNzZPTjZGNC4u

Problem Il
Pytanie 1 wstepne: Prosze si¢ przedstawic, funkcja, szkota, jakiego przedmiotu Pani/Pan uczy?

Pytanie 2. Jakie sg pedagogiczne efekty tworzenia przez uczniow gry miejskiej i makiety podczas

wzajemnej wspolpracy uczniow?
Pytania pomocnicze do problemu Il
KLUCZ:
WL1Y, - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnosci po pokazie;

Czy u uczniow zaobserwowano wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie

czynnosci po pokazie?
W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczace thumaczenia znaczen
Czy u uczniow zaobserwowano wypowiedzi stowne dotyczace ttumaczenia znaczen?
W3Y, - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego dziatania

Czy u ucznidw zaobserwowano stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych wlasnego

dziatania?

WA4Y, - stowne zachowania definiujace uwarunkowania wilasnych osiggnig¢; W5Y, - stowne

zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy
Czy u ucznidéw zaobserwowano stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy?

WGEY,, - stowne zachowania wskazujgce motywy wlasnego dziatania
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Czy u uczniéw zaobserwowano stowne zachowania wskazujgce motywy wiasnego dziatania?
WTY, - stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobista wiedza

Czy u uczniéw zaobserwowano stowne zachowania wskazujace na gotowos$¢ do dzielenia si¢

osobistg wiedzg?
WB8Y,, - stowne zachowania/odpowiedzi w te$cie o poziomie rozumowania naukowego

Czy u ucznidow zaobserwowano stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania

naukowego?
Problem I11

Pytanie 3. Jaka jest Pani/Pana opinia o edukacyjnym znaczeniu wzajemnego uczenia si¢ dwoch

spotecznosci szkolnych?

Pytanie 4. Czy Pani/Pana zdaniem wzajemne uczenie si¢ uczniow podnosi ich motywacje oraz

samodzielno$¢ w uczeniu si¢?
Pytanie 5. Czy Pani/Pana zdaniem nauczyciele podczas pracy TIK wykazujg si¢ podwyzszong
motywacja i wiekszg samodzielnos$cia (np. pracujac w oderwaniu od podrgcznika)?

Pytanie 6. Czy Pani/Pana zdaniem nauczyciele pod wptywem wspolpracy uczniowskiej na
zajeciach zmieniaja swdj sposob nauczania w kierunku podmiotowosci, samodzielnosci

uczniéw w uczeniu si¢?

Pytanie 7. Jaka jest Pani/Pana opinia 0 znaczeniu tworzenia za pomocg TIK terenowej gry
miejskiej dla podwyzszania ich (ucznidéw) poczucia kontroli nad wlasnym uczeniem sig

(zdobywang wiedza i umiejetnosciami)?
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Arkusz pomocniczy opisu i analizy wytworéw uczniéw

Problemy szczegotowe problemu badawczego nr 2

1. Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - wzajemnej wspdlpracy uczniow podczas

uczenia si¢ od siebie nawzajem i tworzenia cyfrowego narzedzia edukacyjnego?

2. Jaka jest skuteczno$¢ - pedagogiczne efekty - wzajemnej wspoipracy uczniow podczas

realizacji i prezentowania dziatania wykonanego cyfrowego narzedzia edukacyjnego?

Problem II wskazniki zmiennej zaleznej X, Wartos¢
dazy do
W1X; - komunikowanie si¢ w nawigzaniu do wypowiedzi interlokutora z dociekaniem | 0 | 1
rozumienia
W2X,- komunikacja w dzieleniu si¢ doswiadczeniami 0|1
W3X; - interpretacyjny sposoéb komunikowania si¢ 0|1
W4X, - formutowanie mowy ostatecznej do audytorium réwiesniczego 0|1
W5X, pokaz dziatan 0|1
W6X; - wzajemne testowanie wynikow pracy czyli wykonanego narzedzia edukacyjnego | 0 | 1
Problem II wskazniki zmiennej zaleznej Y, Wartosé
dazy do
WL1Y; - wypowiedzi stowne wskazujace na poprawne odtworzenie czynnoscipo | 0 | 1
pokazie
W2Y, - wypowiedzi stowne dotyczace thumaczenia znaczen 011
W3Y, - stowne zachowania/pytania dot. rozumienia przez innych witasnego | 0 | 1
dziatania
WA4Y ; - stowne zachowania definiujgce uwarunkowania wiasnych osiggniec¢ 011
WS5Y; - stowne zachowania dot. satysfakcji ze wspotpracy 01]1
WG6Y; - stowne zachowania wskazujace motywy wlasnego dziatania 0|1
WT7Y, - stowne zachowania wskazujace na gotowos¢ do dzielenia si¢ osobistg | 0 | 1
wiedzg
W8Y, - stowne zachowania/odpowiedzi w tescie o poziomie rozumowania | 0 | 1
naukowego
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Kwestionariusz KBPK-R
autorki: Grazyna Krasowicz-Kupis, Anna Wojnarska

1.Jesli bierzesz udzial w waznym konkursie przedmiotowym, to dlatego ze:

wybrat Cie nauczyciel

sam sie zdecydowates$/as, bo wiesz, ze sobie poradzisz

2.Gdy si¢ przezigbisz, to przewaznie uwazasz, ze:

mogles/as$ temu zapobiec, cieplej si¢ ubierajac

przezigbieniu nie mozna zapobiec

3.Jesli rodzice chwalg si¢ Twoimi osiggnigciami przed znajomymi, to dlatego, ze:

dajesz im powody do tego, aby byli dumni

-

muszg si¢ pochwali¢ Twoimi sukcesami, aby lepiej si¢ poczué

4 Jesli pewnego dnia wszystko Ci si¢ udaje, znaczy to, ze:

to jest wlasnie Twoj szczesliwy dzien

bardzo si¢ starasz tego dnia

5.Czy wolisz uczestniczy¢ w:

koncercie muzyki powazne;j?

spotkaniu z kolegami i kolezankami?

6.Jesli sobie co$ postanowisz to:

starasz si¢ dotrzymac postanowienia za wszelka ceng.

latwo rezygnujesz, bo napotykasz trudnosci.

7.Jesli dostajesz wysoka punktacje w teScie szkolnym, to dlatego, ze:

zgadywale$/as$ i udalo Ci si¢ trafi¢ w dobre odpowiedzi.

byles/as przygotowany/na i znate$/as odpowiedzi.

8.Jesli rodzice wcigz narzekajg na batagan w Twoim pokoju, to dlatego, ze:

-

rzeczywiscie strasznie bataganisz.

—

im zawsze co$ si¢ nie podoba.

9.Jesli kolega lub kolezanka chwali Cig, mowigc, ze masz fajne ciuchy, to dlatego, ze:

-

po prostu wiesz jak si¢ fajnie ubrac
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chce zrobi¢ Ci przyjemno$¢ pochwatg

10.Gdy zaczynasz mie¢ dobre stopnie z jakiego$ przedmiotu, to zazwyczaj oznacza, ze:

-

ostatnio masz szczescie

zaczates$/as przyktada¢ si¢ do nauki

11.Gdy wykonale$/a$ zadanie wolniej, niz reszta kolegéw, to dlatego, ze:
nie byles$/a$ skupiony/a

koledzy pracujg szybciej, niz Ty
12.Jezeli rodzice chwala Cig za pomoc w sprzataniu po obiedzie, to dlatego, ze:
C rzeczywiscie postaratesas sig¢, aby im pokazaé, ze potrafisz

chca w ten sposob zacheci¢ Cig do czgstrzego pomagania im
13.Gdy wygrywasz w jakiej$ grze, to dzieje sie tak dlatego, ze:

bardzo dobrze grasz

-

inni sg po prostu stabszymi graczami

14.Jesli rodzice pozwalajg Ci na pdzne wyjscia ze znajomymi, to dlatego, ze:
do tej pory byles/as bardzo rozsadny/a i nie zawiodles/as ich zaufania

rodzice staraja si¢ by¢ tolerancyjni

15.Gdy przejezdzasz przez tunel:
na ogot nie denerwujesz sig

zwykle troche si¢ denerwujesz
16.Jesli Ci si¢ nie wiedzie w jaki$ sprawach, znaczy to, ze:
C jestes pechowcem i musisz si¢ z tym pogodzi¢

—

musisz zmieni¢ swoje postgpowanie

17.Jesli nauczyciel namawia Ci¢ do udziatu w kotku przedmiotowy i przygotowania si¢ do
olimpiady, to dlatego, ze:

C jestes dobry/a i nauczyciel to widzi
nauczyciele szukajg chetnych na site
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18.Jesli rodzice zrobig Ci prezent, o jakim marzytes/as od dawna, to dlatego, ze:
kupili to przypadkowo

umiates/as ich przekonac

19.Jesli czekaja Cig jakie$ trudne zadania, to:

—

przygotowujes si¢ do ich wykonania

czekasz, bo ¢ ma si¢ stac to i tak si¢ stanie

20.Jesli bierzesz udziat w olimpiadzie przedmiotowe;j, to:
przyktadasz si¢ do tego zadania

niespecjalnie sigstarasz, bo i tak nie masz szans na finat

21.Jesli rodzice rozmawiaja z Toba jak z dorostym, to dlatego, ze:
C jeste$ odpowiedzialny/a i licza si¢ z Twoim zdaniem

probuja w ten sposob sktoni¢ Cig¢ do wigkszej odpowiedzialnosci

22 Kiedy koledzy/kolezanki zapraszaja Ci¢ do kina:

-

cieszysz sig, ze jeste$ cztonkiem fajnej paczki

mys$lisz, ze brakowato im osoby do znizkowego biletu

23.Uwazasz, ze po to, by osiagna¢ sukcesy w nauce:

—

wystarczy uczy¢ si¢ duzo i solidnie

trzeba mie¢ sporo szczescia

24.Dobra ocena ze sprawowania w szkole to bardziej:
wynik Twoich staran i dziatan np. w samorzadzie

efekt sympatii nauczycieli do Ciebie

25.Czy chcialbys/chciatabys, zeby w Internecie poswigcano wiecej miejsca:

odkrywcom i wynalazcom?

-

czotowym sportowcom i rekordzistom?

26.7Z okazji Mikotajek wylosowals$/as kogos$ z klasy:

kupujesz byle co, bo ta osoba i tak nie jest nigdy zadowolona
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starasz si¢ kupi¢ fajny prezent, zeby obdarowana osoba byta zadowolona

27.Jesli zdarzy sie, ze zostaniesz ukarany/a za brak pracy domowej, to najczesciej:
nawalites$/as, bo nie sprawdzites/as, co byto zadane

miate$/as pecha i tym razem sig nie udato

28.Jesli Twoja matka lub ojciec wracaja niezadowoleni ze spotkania z nauczycielami w szkole, to
dlatego, ze:

-

zawsze szukaja powodu, by si¢ na Ciebie ztosci¢

co$ przeskrobates$/as$ i nauczyciele skarzyli si¢ na Ciebie
29.Gdy widzisz, ze osoba siedzaca obok ma duze trudnosci z ¢wiczeniem z jezyka angielskiego:

thumaczysz tej osobie ¢wiczenie

-

nie zwracasz na to uwagi, bo i tak tego nie pojmie

30.Jezeli cos Ci si¢ udaje lepiej, ni innym, to dlatego, ze:

—

starasz si¢ robi¢ wszystko jak najlepie;j

—

jestes szczesciarzem

31.Gdy rodzice ztoszcza si¢ na Ciebie, to dlatego, ze:
sg w zlym nastroju

zrobites/as co$ takiego, ze majg powod do ztosci
32.0rganizujecie w klasie impreze¢ andrzejkowa:
nie wysilasz sie, bo i tak bedzie jak zwykle

—

angazujesz si¢ w prace organiz, np. dekorujesz salg i starasz si¢, aby bylo jak najfajniej

33.Jezeli zgubites/as cos cennego, to dlatego, ze:
wszystko sprzysieglo si¢ przeciwko Tobie

nie pilnowates$/as tej rzeczy wystarczajaco

34.Na ogot:
fatwo okazujesz innym swe uczucia
wolisz kry¢ si¢ ze swoimi uczuciami
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35.Gdy ktorys nauczyciel chwali Cig za postepy w nauce, to dlatego, ze:

-

ten nauczyciel po prostu Cie lubi

© jestes dobrym uczniem/dobrg uczennica

36.Gdy wiekszos¢ Twoich kolegow/kolezanek wygrywa z Tobg w rywalizacji sportowej, to:

—

musisz wiecej trenowac, by im doréwnac

—

trening nic nie pomoze, bo i tak jeste$ stabszy/a

37 Kiedy nie zapamigtujesz tego, co nauczyciel powiedzial na lekcji, to raczej dlatego, ze:
nauczyciel nie wytlumaczyt tego jasno

nie starales/as si¢, aby to zapamictac

38.Przypusémy, ze Twoi rodzice Cie¢ krytykuja; jest tak dlatego, ze:
nie zachowujesz si¢ do$¢ dobrze i stabo si¢ uczysz

rodzice zawsze tak mowia niezaleznie od tego, co robisz
39.Jesli Twoj kolega Iub kolezanka ma w pewnej sprawie odmienne zdanie, niz Ty, to:

niezaleznie od Twoich staran zdanie to i tak si¢ nie zmieni

-

mozesz wplynaé na zmiang zdania swojego kolegi lub kolezanki

40.Jesli zle napisates/as test, to gtéwnie dlatego, ze:

—

nie przygotowales/as si¢ do niego wystarczajaco

test byt zbyt trudny

41.Jezeli nauczyciel czesto Cie krytykuje, to dlatego, ze:
nie zachowujesz sig¢ tak jak trzeba

nauczyciel Ci¢ nie lubi
42 .Robisz wszystko:

z reguly szybki (szybko jesz, chodzisz itp.)

-

rozwaznie i powoli

43.Jesli dostaniesz dobrg ocene z przedmiotu, z ktorego jeste$ staby/a, to oznacza, ze:

stato si¢ to przypadkiem
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—

tym razem wyjatkowo dobrze si¢ przygotowates/as

44 Jestes
dziewczyng

chlopakiem

45.Prosze wpisz nazwe swojej szkoty

—

46.1le masz lat?

—

47.Upewnij si¢ czy odpowiedziates/as na wszystkie pytania i nie opuscite$/as zadnego punktu. To
bardzo wazne, aby odpowiedzie¢ na wszystkie pytania. W innym przypadku test si¢ nie uda i nie
wyciagniemy zadnych wnioskow dla naszej przysztej pracy jako nauczyciele. Dzickuje za
wypelnienie kwestionariusza. Ponizej mozesz dopisac¢ co chcesz :)

—

Ta zawarto$¢ zostata utworzona przez wtasciciela formularza. Dane, ktére przesytasz, zostana
wystane do wlasciciela formularza. Nigdy nie ujawniaj swojego hasta.
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