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The development of multimedia opens before the contemporary man a wider access to cul-
tural values, including music. Due to different reasons those opportunities are not fully used
in school, also within musical education. Analyzing the expectations of pupils from lower
grades and musical preparation of their teachers, and taking into consideration the supply of
music-teaching aids and school's financial standing, the author proposes a teaching aid in the
form of audio tape containing music intentionally prepared for educational purposes. The
above solution is the cheapest though offers high quality of sound and maximum didactic
skill. A specific way of recording helps to repeat a given song, lack of vocals encourages pupils
to sing, extended intros and fragments between stanzas invoke creative musical activities. Due
to the fact that the music was composed to the poems taken from current textbooks for
teaching Polish, the content studied during teaching of music corresponds with the one taken
up in other school subjects. The author additionally offers some methods for the optimization
of the teaching aid, both in the preparation of the musical content and in developing teaching
strategies.
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W otaczajgcej nas rzeczywistosci, rowniez na terenie szkoty, napotykamy
na pewne dylematy wynikajgce z rozwoju nowych technologii informacyj-
nych. Z jednej strony docenia sie role, jakg moga petni¢ srodki medialne w
procesie nauczania-uczenia sig, z drugiej zas podchodzi sie do nich z wielka
ostroznoscig i wahaniem, motywujgc to stanowisko m.in. jeszcze zbyt malg
ich dostepnoscig spowodowang zdecydowanie wysokimi cenami.

Z jednej strony rozwéj srodkéw multimedialnych sprawia, ze cztowiek
ma wiegkszy dostep do débr kulturalnych, réwniez do muzyki, z drugiej
strony ogolnie narzeka sie na niski poziom ksztatcenia muzycznego w na-
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szych szkotach ogolnoksztatcgcych. Popularne jest okreslenie ,,pokolenia
gtuchych", cho¢ czesto nie dochodzi sie przyczyn tego stanu rzeczy. A dzieje
sie tak juz od roku 1935, kiedy to zaczeto zmniejszac ilo$¢ czasu przeznaczo-
nego na wychowanie muzyczne w szkole, dochodzgc do takiego absurdu,
jak obcinanie godzin przeznaczonych na ksztatcenie muzyczne studentéw
pedagogiki, w ekstremalnym przypadku przeznaczajgc na poznawanie me-
todyki muzyki w klasach nizszych tylko jeden semestr i nie planujgc za-
dnych praktyk w szkole.

Rodza sie zatem pytania: Czy wspoitczesny cztowiek w petni korzysta z
mozliwosci jakie daje zwiekszona dostepnosé srodkéw przekazu? Czy przy
organizowaniu procesu dydaktycznego korzysta z tego szkota? Jak wszech-
obecna (dzieki srodkom przekazu) muzyka wykorzystywana jest w ksztat-
ceniu matego ucznia? W jaki sposoéb zintensyfikowac te oddziatywania?

Poszukujgc odpowiedzi na dwa ostatnie pytania, nasuwa sie refleksja do-
tyczgca nowych form optymalizujacych ksztatcenie muzyczne w szkole.

POTRZEBA POSZUKIWANIA FORM | SRODKOW DOSKONALACYCH
NAUCZANIE ,MUZYKI"

Zawezajac rozwazania na ten temat do problematyki zwigzanej z na-
uczaniem poczatkowym nalezy sie zastanowi¢ nad nastepujacymi zagadnie-
niami.

Jakie sg potrzeby (oczekiwania) uczniow?

Mate dziecko zafascynowane jest ,,odkrywaniem" dzwieku, poszukiwa-
niem jego réznych zrodet, wytwarzaniem dzwiekdéw z siebie, z przedmio-
tow znajdujacych sie w najblizszym otoczeniu. Dla rozwoju odtwdrczych
zdolnosci muzycznych niezmiernie wazny jest okres miedzy 5 a 6 rokiem
zycia dziecka, jednakze wiele istotnych zmian zachodzi dopiero w okresie
wczesnoszkolnym (Shuter-Dyson, 1986, s. 158). Wszelkie dziatania muzycz-
ne zaczynajg sie od odtwarzania muzyki gtosem, a wiec od $piewu, a ten jest
poczatkiem dalszych dziatan kreatywnych - ruchu przy muzyce, gry na in-
strumentach. Wiedza muzyczna winna by¢ tylko dodatkiem do muzycznej
aktywnosci. Uczniowie oczekujg wiec piosenek wesotych, rytmicznych, mo-
tywujgcych do réznych dziatart muzycznych.

Jakie jest przygotowanie muzyczne nauczycieli?

Przygotowanie muzyczne specjalistdw nauczania poczgtkowego jest nie-
odpowiednie (Pytlak, 1977, s. 41-43; Lewandowska, 1978, s. 95) i w bardzo
wielu przypadkach nie przystaje do oczekiwan uczniéw. Atutem nauczycie-
la nauczania poczatkowego jest to, ze potrafi on zajecia muzyczne potaczy¢
z problematykg innych przedmiotdw, ze tgczy je z zabawag, ze wspiera nimi
caly proces dydaktyczny. Dlatego w wielu przypadkach jemu wiasnie po-
wierza sie ksztatcenie muzyczne w klasach nizszych. On ma ozywi¢ zycie
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uczuciowe dziecka, rozwing¢ jego wrazliwos¢ artystyczng i kreatywnosg.
Ale by to czyni¢, sam musi to rozwing¢ w sobie, bowiem nikt nie moze da¢
wiecej niz posiada, nikt nie moze pobudzié¢ czego$, co w nim samym nie jest zywe
(Briihlmeier, 1993, s. 111). | chociaz w pracy tej nie tyle wazne sg wiadomo-
§ci, a raczej umiejetnos¢ aktywizowania uczniéw na zajeciach, to jednak mu-
zyka w kazdym przypadku musi by¢ podana poprawnie. Tylko nauczyciele
przygotowani w mysl powyzszych przestanek potrafig sprosta¢ oczekiwa-
niom uczniow.

Jakie jest wyposazenie szkot?

Ogolnie stabe, ale praktyka wykazuje, ze wiele zalezy od zapobiegliwosci
i pomystowosci nauczyciela. W wielu szkotach znajdujg sie pozostatosci in-
strumentow perkusyjnych ,, z dawnych lat" i tylko te bywajg wykorzysty-
wane na lekcjach. W niektdrych szkotach wyposazenie uzupetnia sie skon-
struowanymi przez uczniéw ,instrumentami" bedacymi nowym i cieka-
wym zrodiem dzwiekow (np. gwozdzie wbite w deseczke, puszki, kartoniki
wypeitnione grochem lub kamyczkami itp.). Czasami spotka¢ mozna pianino
(nie zawsze nastrojone), coraz czesciej pojawiaja sie instrumenty elektronicz-
ne. Zazwyczaj jest magnetofon (réznej jakosci) zakupiony przez szkote lub
(czesciej) ze sktadek rodzicow.

Jakie sg aktualne potrzeby szkoty?

Programy nauczania (rowniez muzyki) ulegajg dos¢ czestym modyfika-
cjom. Jednak we wszystkich programach gtéwnym celem nauczania ,,Muzy-
ki" jest roz$piewanie uczniéw, nauczenie ich okreslonego zasobu piesni, rozwiniecie
stuchu muzycznego, gtosu i poczucia rytmu.

Materiat nauczania bywa realizowany przy wykorzystaniu wszystkich
form aktywnosci muzycznej, jednak forma najwiekszej aktywnosci pozostaje
zawsze Spiew.

Gtowne problemy szkoty w omawianym zakresie wynikajg wiec z braku
nowych piosenek oraz brakOw w umiejetnosci poprawnego (muzycznie)
przekazania przez nauczyciela materiatu dzwiekowego (przekaz ten powi-
nien by¢ w miare atrakcyjny, bo dzieci majag mozliwosci poréwnania tego, co
im dostarcza szkota oraz tego, co proponuje radio, telewizja i inne dostepne
srodki multimedialne). Problemy te stwarzajg potrzebe dostarczenia na-
uczycielowi odpowiednich pomocy dydaktycznych.

PROPOZYCJA NOWEJ POMOCY DYDAKTYCZNEJ

Na czym polega nowos$¢ propozycji?

Zasada nowej pomocy polega na tym, ze:

-piosenki (a wiasciwie melodie piosenek) napisane zostaty do tekstéw
zawartych w czytance do jezyka polskiego (Hanna Matkowska-Zegadio,
Maria Bober-Petzowska, Jezyk polski, klasa 3, semestr 1i 2 - Catoroczna podrdz,
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Wydawnictwo Juka, Warszawa 1993), aby tres¢ piosenek nawigzywata do
problematyki poruszanej przez nauczyciela na lekcjach réznych przedmiotéw;

-piosenki nagrane sg tylko instrumentalnie - ten sposdb prezentacji mo-
bilizuje do $piewu, bo bez aktywnosci dzieci nie ma jeszcze piosenki, nie
mozna wiec ograniczy¢ kontaktu z piosenka tylko do jej stuchania;

- zaklada sie statg dostepnos¢ kasety dla ucznidw (wykorzystanie kasety
tylko przez nauczyciela, jak to sie dziato do tej pory, pozwala jedynie w cze-
sci wykorzysta¢ mozliwosci kasety, petne korzysci z kasety osiggniemy tyl-
ko woéwczas, gdy wszyscy uczniowie bedg posiadali jg w swoich domach);

- poprzednie pomoce ,,same spiewaly"” - tutaj nauczyciel jest zobowigza-
ny do bezposredniego przedstawienia piosenki (to rozwigzanie jest lepsze
dla ucznia, bowiem uczen nie tylko styszy, ale tez widzi jak to sie Spiewa,
wymaga to jednak wiekszego wysitku od nauczyciela).

Jak pomoc aktywizuje uczniow?

Wszelkie dziatania uczniéw nawigzujg do emocjonalno-motywacyjnych
wartosci muzyki. W nauczaniu poczatkowym bardziej istotny dla pracy na-
uczyciela jest rozw0j cech osobowaosci ucznia, w szczegélnosci jego emocji |
motywacji niz samo umuzykalnianie dzieci, ktére pozostawi¢ mozna muzy-
kowi specjaliscie w klasach wyzszych. W przedmiocie tym nie chodzi tylko o to,
azeby dzieci umuzykalnia¢, rozwing¢ w nich zdolnosci muzyczne, ale przede wszys-
tkim aby przez kontakt z muzykij skutecznie wpltywaé na rozwdj cech osoboioosci
ucznia, a gtdwnie na emocje i motywacje (Pytlak, 1977, s. 47). Uczen majgcy mo-
tywacje dziata z wyboru, ma poczucie samorealizacji i takie dziatanie jest dla
ucznia ciekawsze i z punktu widzenia dydaktyki wydaje sie niezbedne.

Dlatego tez przygotowujac pomoc dokonano celowych zabiegéw kon-
strukcyjnych:

- brak wokalu mobilizuje uczniéw do $piewu, do wspotuczestniczenia w
wykonaniu piosenki, a jednoczesnie rozwija ich muzykalnos¢, tonalnosé
(utrzymanie sie w tonacji, utrzymanie swojej linii melodycznej);

-wykorzystujgc naturalng w omawianym okresie aktywnos$¢ dziecka
proponuje sie piosenki, ktére czesto majg opracowane specjalnie diugie
wstepy i zakonczenia, rozbudowane taczniki miedzy zwrotkami - wszystko
po to, by mobilizowac¢ dzieci do tworczej aktywnosci muzycznej, w tych
miejscach mozna tanczy¢ albo gra¢ na instrumentach, mozna wzbogaci¢ pio-
senke o dodatkowe efekty muzyczne i pozamuzyczne;

-piosenki napisane zostalty z uwzglednieniem mozliwosci wykonaw-
czych uczniéw z rygorystycznym przestrzeganiem skali gtosu, ale w opraco-
waniu akompaniamentu nawigzujg do nowoczesnych trendéw w muzyce
proponowanej przez mass media.

W czym kaseta pomoze nauczycielowi?

Proponowana pomoc dydaktyczna stanowi olbrzymie ufatwienie dla na-
uczyciela, ktéry najczesciej nie jest dostatecznie przygotowany do prowa-
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dzenia lekcji muzyki, w ekstremalnych przypadkach (brak stuchu muzycz-
nego u nauczyciela) kaseta umozliwia nauczenie sie piosenki przez same
dzieci, ewentualnie przy minimalnej pomocy rodzenstwa lub rodzicow.

Specjalny spos6b nagrania utatwia powtarzanie opracowywanej piosenki
dowolng ilo$¢ razy bez potrzeby cofania taSmy i wyszukiwania poczatku
piosenki. Konieczne jest tylko przestrzeganie zasady, by po wybrzmieniu
piosenki zatrzyma¢ magnetofon i obrdci¢ kasete.

Jakich urzadzen technicznych wymaga stosowanie kasety?

Wykorzystanie srodkdw medialnych uwarunkowane jest srodkami fi-
nansowymi, ktérymi dysponuje (a raczej nie dysponuje) szkota. Problem ten
jest wazny, bowiem obok czynnika pedagogicznego nie bez znaczenia jest czynnik
ekonomiczny: Jakie bedg korzysci ze stosowania mediéw w relacji do poniesionych
kosztéw? (Strykowski, 1993, s. 140). Powyzej wykazano, ze nie zawsze trzeba
siega¢ po najdrozsze srodki. Przeciez wielkg pomocg moga stuzy¢ srodki,
ktore coraz czesciej znajdujg sie w szkotach, ale réwniez sg w domach ucz-
niéw, czesto o wyzszym standardzie technicznym. Popularny magnetofon
kasetowy jest juz dzisiaj sprzetem powszechnie osiggalnym. W warunkach
klasowych, kiedy trzeba nagtosni¢ dos¢ duzg sale, korzystne bedzie podig-
czenie magnetofonu do zestawu nagtasniajgcego zapewniajgcego lepsze pa-
rametry odstuchu.

WALORY POMOCY
(NA PODSTAWIE WYNIKOW SONDAZU, OPINII | OBSERWACII)

Proponowany materiat dydaktyczny pomoze temu nauczycielowi, ktory
wie do czego dazy, ktéry chce pomoéc dzieciom w rozwijaniu potrzeb emo-
cjonalnych i jest zawsze gotow doskonalié¢ swojg prace.

Kaseta jest natomiast niemal zupetnie nieprzydatna nauczycielowi, ktory
do tej pory mato robit i nie ma ochoty zmieni¢ swojego stosunku do pracy.
Tacy nauczyciele nie zamierzajg oddac tego typu pomocy w rece ucznia (bo-
ja sie zapewne utraty jednego z niewielu atrybutoéw swojej pracy). Inni
twierdza, ze nie bedg dokladac¢ do oswiaty (oczywiscie nie musza, jezeli po-
trafia sami zaprezentowaé¢ poprawnie dzieciom piosenke, jezeli potrafig
przedstawic ja w atrakcyjny sposob).

Istnieje wszakze pewna doza niebezpieczenstwa (podobnie jak przy nie
kontrolowanym przez dorostych korzystaniu z radia, telewizji czy kompute-
ra), ze dziecko korzystajgc z taSmy magnetofonowej zatraci kontakt emocjo-
nalny z cztowiekiem dorostym, ktéry powinien by¢ dla dziecka wzorcem.
Przeciez poczawszy od kontaktu z matki} dziecko uczy sie od najblizszej osoby spo-
sobdw zachowan: ruchéw, reakcji psychicznych, mowy. W podobny sposéb magtby
(podkreslenie moje) nastepoioa¢ rozwdj muzyczny dziecka - poprzez nasladowa-
nie zachowan matki - jej gtosu, Spiewu, sposobow ekspresji (Przychodzinska,
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1989, s. 148). Jednak wiemy, ze dzisiaj matka nie zawsze ma na to czas, zmie-
niajg sie réwniez wzorce, zmienia zrodto pozyskiwania tych wzorcow. Nie-
raz takim zrédtem moze by¢ kolega z klasy i tu jest rola nauczyciela, ktéry
powinien mie¢ delikatne, nie narzucajace sie baczenie, by udostepniany
wzorzec byt wzorcem godnym nasladowania. Doda¢ mozna tylko z pew-
nym niepokojem, ze dos¢ czesto wzorzec muzyczny podawany przez ucznia
w klasie jest duzo poprawniejszy od wzorca podawanego przez nauczyciela.

Czyz wiec opowiadamy sie za ,,samouczkiem", czy pokazaniem, ze na-
uczyciel jest niepotrzebny, ze wszystko za niego wykonajg $srodki technicz-
ne? Nic bardziej btednego. Tak samo mozna by méwi¢ o programach radio-
wych, o audycjach telewizyjnych, o materiatach dydaktycznych przygoto-
wanych na tasmie wideo, czy programach komputerowych symulujacych ja-
kies zjawisko. Nasza propozycja ma pomoc dobrze przygotowanemu na-
uczycielowi, nauczycielowi o wielkim sercu, nauczycielowi o duzej wrazli-
wosci artystycznej i kreatywnosci, ktéry dzieki niej moze bardziej skupic sie
na innych dziataniach proponujgc dzieciom jeszcze petniejszy kontakt z mu-
zyka. Propozycja ta pomoze takze zatuszowac braki w wyksztatceniu muzy-
cznym nauczyciela ,,statystycznego"”, pozwoli rowniez prowadzi¢ popraw-
nie pod wzgledem muzycznym lekcje nauczycielowi bez stuchu muzyczne-
go. W kazdym jednak przypadku to nauczyciel steruje procesem dydaktycz-
nym (Zborowski, 1986), to on wybiera piosenke w zaleznosci od opracowy-
wanej tematyki, to on decyduje kiedy, ile razy jg Spiewac, to on mobilizuje
dzieci do innych dziatarn muzycznych opartych o piosenke.

ASPEKTY TECHNOLOGICZNE PRZYGOTOWANIA POMOCY

Pomoc w catosci ,,wyprodukowana" zostata przy uzyciu najnowszych
technik informacyjnych (komputer, instrumenty elektroniczne, kserograf,
magnetofon cyfrowy i analogowy).

Muzyke przygotowano za pomocg programu komputerowego Cubase
Score v. 1.10 i komputera IBM oraz modutu dzwiekowego SC-55 f-my Ro-
land sterowanego master keyboardem A-30 f-my Roland. Aby uzyskaé ma-
ksymalnie najwyzszg jako$¢ nagrania materiat ten zapisany zostat w postaci
cyfrowej, a nastepnie w profesjonalnym studio przepisany na tasme analo-
gowa tworzgcg tzw. ,,matke" stuzgcg do wyprodukowania kopii.

Tekst opracowany zostat na komputerowym edytorze tekstu Ami Pro,
nuty sa drukowane spod wspomnianego programu Cubase Score, a caty
materiat powielono na kserografie, gdyz przy niewielkich naktadach jest to
najbardziej optymalne rozwigzanie. Zastosowanie innych technik poligrafi-
cznych uwarunkowane jest tylko kosztami, ktére malejg wraz ze wzrostem
naktadu, ale pozwalajg wprowadzi¢ lepszg jakos¢, np. kolorowy druk, twar-
dg oprawe.
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Nalezy jednak wzia¢ pod uwage, ze w aspekcie gwattownego rozwoju
techniki nie mozna wymagacé, aby wszyscy nauczyciele sami tworzyli pomo-
ce. Jest to zadanie dla technologéw ksztalcenia. Dlatego moze warto zasta-
nowié sie nad potrzebg opracowania systemu autorskiego do tworzenia ma-
teriatdw dydaktycznych na lekcje muzyki.

KIERUNKI OPTYMALIZACIJI MATERIAtU

Nalezy podkresli¢, ze nie jest to nowy z technicznego punktu widzenia
rodzaj pomocy dydaktycznej, lecz propozycja wykorzystania na lekcji odpo-
wiednio opracowanych nagran magnetofonowych. Jednak kaseta magneto-
fonowa jest tu tylko nosnikiem, wazny jest natomiast materiat dydaktyczny,
ktéry na tym nosniku jest zapisany. Ten materiat zostat Swiadomie sprepa-
rowany dla potrzeb metodyki.

Proponowane rozwigzanie jest najtansze przy zachowaniu wysokiej jako-
$ci dzwigkowej materiatu i maksymalnej sprawnosci dydaktycznej. Pozwala
na odtwarzanie tej samej melodii dowolng ilo$¢ razy bez koniecznosci szu-
kania poczatku. Jedna wersja jest zawsze z wyrazng melodig, druga jest tzw.
potplaybackiem, wymagajacym przynajmniej w poczatkach nauki piosenki
wyraznego udziatu nauczyciela (badz wybranego, rozbudzonego muzycz-
nie ucznia).

Gdyby nauczyciel miat odpowiedni sprzet, mégtby ten materiat modyfi-
kowag¢. Jest to material, ktéry moze by¢ aktualizowany, moze zy¢ w rekach
nauczyciela, nie stanowi skoczonej formy, nie jest zabezpieczony przed in-
gerencjg uzytkownika, jak to sie dzieje z wieloma programami komputero-
wymi.

Przedstawione tu materiaty dotyczg pomocy dla klasy 3. Od strony
merytorycznej dalszy rozwéj pomocy pdjdzie w kierunku ,,umuzycznienia"
proponowanych przez Wydawnictwo JUKA podrecznikéw dla klasy 1 i 2
(Maria Bober-Petzowska, jezyk polski, klasa 1, semestr 2: Asy z pierwszej klasy
oraz Maria Bober-Petzowska, Hanna Matkowska-Zygadto, Jezyk polski, klasa
2, semestr 1i2: Chodzmy razem).

W podobny sposdb mozna tworzy¢ dalsze materiaty dotyczgce piosenek
w klasach starszych, ale takze przygotowac¢ wybrane pozycje ulatwiajgce i
uatrakcyjniajgce stuchanie muzyki. Od razu nalezy zastrzec, ze tego typu
stuchanie jest tylko formg dodatkowa, przez swoje mozliwosci rozszerzajaca
i przygotowujaca do stuchania muzyki ,,na zywo", bo tylko taka forma gwa-
rantuje petne obcowanie z muzyka, jej przezywanie emocjonalne i fascynacje.

Jezeli idzie o strone techniczng, to propozycje sa nastepujgce:

Materiat dzwiekowy zawarty na kasetach przedstawié¢ w formacie MIDI i
zapisa¢ na dyskietkach. Woéweczas, stosujgc odtwarzacz plikéw MIDI, np.
MDF2 f-my Yamaha potgczony z modutem dzwiekowym lub instrumentem
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elektronicznym, uzyskamy wiekszg sprawnos$¢ tej pomocy. Zestaw taki po-
zwala bowiem na: zmiane tempa odtwarzanego utworu, rozpoczynanie od-
twarzania od okreslonego miejsca z doktadnoscig do 1 sekundy, a takze -
przy zastosowaniu prostego oprogramowania - na zmiane tonacji i sktadu
instrumentéw.

Jeszcze lepsze parametry uzyska¢ mozna zastepujgc MIDI player kompu-
terem z zainstalowanym programem sekwencyjnym. Takie rozwigzanie
umozliwia rozpoczynanie piosenki z dowolnego miejsca, zaktadanie petli,
wizualizacje odtwarzanej muzyki badz to w formie uproszczonej (key edi-
tor), badz w formie zapisu konwencjonalnego (score editor). W pierwszym
przypadku dzwieki przedstawiane sa w postaci paskéw dtuzszych i kroét-
szych potozonych wyzej lub nizej (uzywajgc ich mozna takze muzyke ,,ma-
lowac"). W drugim przypadku jest to zapis nutowy w dowolnej tonacji z za-
stosowaniem jednego z wielu zaproponowanych kluczy, na dowolnej (ogra-
niczonej mozliwosciami ekranu) ilosci pieciolinii.

Oczywiscie istotna jest tu cena zastosowanego sprzetu, ale takze nieod-
zownym warunkiem jego petnego wykorzystania jest umiejetnos¢ sprawnej
obstugi tego sprzetu przez nauczyciela, a nastepnie przygotowanie takze
uczniéw do korzystania z nowoczesnych technologii informacyjnych (Lewo-
wicki, 1993, s. 133).

Podsumowujac stwierdzamy, ze pomoc moze znalez¢ zastosowanie u
uczniow, dla statego kontaktu z muzyka opracowang na lekcji, a przez to
szybciej i petniej przyswojong. Moze znalez¢ zastosowanie w pracy nauczy-
ciela, przynoszgc mu nowe propozycje piosenek i wygodne narzedzie pracy
na lekcji - tak pod wzgledem zrédta pomystéow do dalszych dziatan muzy-
cznych, jak i pod wzgledem technicznym - tatwosci dostepu do opracowy-
wanej piosenki (sg wprawdzie urzgdzenia do automatycznego wybierania
nastepnej, badz dowolnej pozycji na tasmie, ale sg to urzadzenia zdecydo-
wanie podwyzszajgce cene magnetofonu), moze takze znalez¢ zastosowanie
w ksztatceniu nauczycieli, demonstrujac petniejszy sposéb wykorzystania
kasety magnetofonowej poprzez odpowiednie dobranie zawartosci muzycz-
nej i odpowiednie umieszczenie jej na no$niku. Moze w czasie bezposredniej
pracy z kasetg, poznajgc nowe piosenki, tworzgc nowe dzialania muzyczne
przekonajg sie, ze wiekszy pozytek z tego typu kasety bedzie wéwczas, gdy
znajdzie sie ona w reku, a wiasciwie w magnetofonie ucznia na co dzien, a
nie tylko w magnetofonie nauczyciela na lekgcji.
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