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GLOTTODIDACTICA, Vol. XXVI (1998) ’
ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

PRAGMALINGWISTYCZNO-KULTUROLOGICZNA INTERPRETACIJA
TEKSTU NA ZAAWANSOWANYM ETAPIE NAUKI JEZYKA OBCEGO

WLADYSLAW WOZNIEWICZ
Adam Mickiewicz University — Poznar

Jak wiadomo, tekst stanowil podstawe tresciowa nauki jezyka obcego juz w Sre-
dniowieczu, wszedzie tam, gdzie miato miejsce grupowe nauczanie jezykow ob-
cych, gtownie lacinskiego i greckiego. W ciagu kilku wiekow, poczynajac od
pierwszych refleksji i wskazowek metodycznych Jana A. Komensky’ego po czasy
wspolczesne, uksztattowaly si¢ wiadome zasady, procedury i sposoby tzw. pracy
nad tekstem skladajace si¢ na wiedzg o funkcji tekstu w dydaktyce jezykowe;.
Owa wiedza ulegata réznorakim przewartosciowaniom w zaleznosci od rozumie-
nia istoty tekstu, w szczegolnosci tekstu artystycznego, od zalozen i postulatow
kolejnych koncepcji i teorii glottodydaktycznych. W tych przypadkach, kiedy
dominowal poglad, iz cel i podstawe nauki jezyka obcego stanowi zywa mowa
potoczna, umiejgtnosci ustnego komunikowania sig, pozycja oryginalnych tek-
stow, zwlaszcza tekstow literackich ulegata marginalizacji. Nalezy jednak stwier-
dzi¢, ze wiele komponentow tej wiedzy dotyczacej np. zasad doboru i preparacji
tekstow, okreslania ich jezykowych i pozajezykowych funkcji, formowania po-
szczegolnych kompetencji, w tym rowniez kompetencji kulturologicznej stanowi
trwale osiagnigcie mysli glottodydaktycznej.

Jednak pewne skladniki tej wiedzy utozsamiane z tradycyjna metodyka tzw.
pracy nad tekstem powinny by¢ w Swietle wspolczesnej wiedzy dotyczacej pro-
blematyki tekstu przewartosciowane. Punktem wyjscia owego przewarto$ciowania
jest opis rozumienia tekstu jako zjawiska wieloaspektowego nie dajacego sie , zre-
dukowac” do twierdzen jednej okreslonej dyscypliny humanistycznej. W oparciu o
ten opis mozna by okresli¢ rodzaje interpretacji tekstow uwzgledniajace réwniez
glottodydaktyczny aspekt. I wreszcie obserwacja praktyki dydaktycznej wskazuje
na konieczno$¢ przewartosciowania sposobow motywowania uczniow i studentow
do samodzielnego czytania réznego rodzaju tekstow na zaawansowanym etapie
nauki jezyka obcego.

Wymieniony krag zagadnien okresla ramy rozwazan niniejszej wypowiedzi.
Jak wiadomo, w zaleznosci od przyjetych metodologicznych zatozen formutowane
sq rozne definicje i opisy rozumienia tekstu. Glottodydaktyk w tej sytuacji musi
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zdecydowac, ktory lub ktore opisy rozumienia tekstu s3 z dydaktycznego punktu
widzenia najbardziej relewantne. Sadzg, ze ze wzgledu na cel mojej wypowiedzi
streszczajacy si¢ w probie okreslenia optymalnego rodzaju interpretacji oryginal-
nych tekstow przez uczacych sie jezyka obcego nalezy uzna¢ za najbardziej rele-
wantny ten opis, ktory odwoluje si¢ do kognitywnej teorii tekstu, scislej do jej
pragmalingwistycznego wariantu. Oto niektore, z koniecznosci uproszczone
stwierdzenia tego opisu.

1. Otaczajacy poszczegolne jednostki danej spolecznosci swiat stanowi prze-
strzen ich réznorakich aktywnosci-dziatan. Motywem dziatan s czynniki natury
egzystencjonalnej, poznawczej i funkcjonalnej. Funkcjonowanie jednostki i zwia-
zane z nimi aktywnosci — dziatania ze wzgledu na ich socjalizowany charakter sa
niejako a priori zdeterminowane etnicznie i kulturowo i tym samym jezykowo
(Siegfried J. Schmidt, 1971).

2. Aktywnosci-dziatania uposrednione przez jezyk manifestujq si¢ jako teksty.
Konstytuujacym tekstotworczym czynnikiem generowania tekstu jest intencja,
zamierzenie wyrazenia, przekazania okreslonych senséw, tresci znaczeniowych.
Jak wiadomo, sensy zawartych w tekstach intencji oscyluja migdzy sfera informa-
cyjnych prymitywéw typu zakazy, sygnaly, apele, wskazania w rodzaju
Zatrzymaj si¢”, , Prosto, do konca ulicy” a sfera ztozonych przekazow idei doty-
czacych natury ludzkiej, dylematéw aksjologicznych itp. W pierwszym przypadku
mamy do czynienia z tekstami zlozonymi z jednego wypowiedzenia, w drugim
przypadku z wzglednie nieograniczong iloscia wypowiedzi jako sktadnikow tekstu
pozostajacych w roznorakich relacjach wzgledem siebie i tworzacych okreslone
konteksty.

3. Podobnie jak i inne przejawy aktywnosci-dziatan réwniez dziatania teksto-
tworcze odzwierciedlaja specyficzne dla nich normy. Sa to:

e normy lingwistyczne zwiazane z wyborem i uzyciem form jednostek jezyka odpo-
wiednio do zaktualizowanej intencji,

e normy zwigzane z pojeciem gramatyki tekstu znajdujace wyraz w srodkach formal-
nych takich, jak np. szyk wyrazow, pronomilizacja, powtorzenia leksykalne, seg-
mentacja tekstu i w innych $rodkach tekstotworczych takich, jak np. przywolania,
konektory, wyodrgbnienie, gradacja elementow tresci i inne (T.M. Nikolajewa,
1978),

e normy stylistyczne i kompozycyjne,

e normy socjokulturowe i odpowiadajace im przekonania, postulowane wartosci
zwigzane z ideologia danego czasu historycznego.

Te ostatnie funkcjonuja jako przewodnie, jezykowe, scislej — lingwokulturowe
paradygmaty spoteczno-kulturowego dyskursu.

Wymienione normy koreluja z tekstotwoérczym pojeciem kompetencji. Tak
rozumiana kompetencja tworzenia i rozumienia tekstu moze urzeczywistnic si¢ i
sta¢ si¢ funkcjonalna wlasciwoscia jednostki tylko w kontekscie rozwoju innych
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bazowych kompetencji takich jak kompetencja kognitywna, przez ktora rozumiem
potencjat intelektualny jednostki, jego wiedzg, kompetencje pragmatyczng znajdu-
jaca wyraz w zdolnosci 1 umiejetnosci uzycia wiasciwych srodkow jezyka w celu
wyrazenia przez autora swojego intencjonalnego stosunku do rzeczywistosci, do
przedmiotu swojej wypowiedzi oraz na zdolnosci i umiejgtnosci rozpoznawania,
rekonstruowania i interpretowania owego stosunku w ustyszanym lub czytanym
tekscie.

Poznawanie i formowanie norm kompetencji tekstotworczej i kompetencji ba-
zowych idzie w parze z rozwijaniem adekwatnego rozumienia i interpretacji tek-
stu. Jest rzeczg oczywista, iz jest to proces stopniowalny. Dotyczy to w szczegol-
nosci interpretacji oryginalnych tekstow obcojgzycznych. Mowiac o interpretacji
tekstu, mam na mysli odpowiedz na pytanie o optymalne sposoby rozwijania
wymienionych rodzajow kompetencji rownolegle z ksztaltowaniem umiejetnosci
rozpoznawania (rekonstruowania) i wystawiania zawartych w tekscie intencjonal-
nych sensoéw i ogdlnego autorskiego przestania.

W praktyce dydaktycznej, sadzac na podstawie zalecanych skryptow, pod-
recznikow, opracowan zbiorow tekstow, utrwalito si¢ w moim przekonaniu nader
uproszczone, powiedziatlbym werystyczne, podejscie do analizy i interpretacji
tekstow, szczegolnie tekstow literatury pigknej. Mniej doswiadczeni nauczyciele a
w slad za nimi i uczacy sig, ulegajac naturalnej sktonnosci do dostownego, faktu-
alnego percypowania powierzchniowej warstwy tresci tekstu, redukuja cata anali-
z¢ 1 interpretacje tekstu do opowiadania (referowania) tej tresci, do zewngtrznej
charakterystyki bohateréw utworu, opisu i oceny ich dziatan. Podobne jednostron-
ne podejscie shuzy co prawda rozwijaniu odtworczych umiejetnosci jezykowych,
wzbogaca zasob poznawanych jednostek materiatu jezykowego oraz wiedze o
realiach przedstawionego w tekscie fragmentu swiata, lecz ze wzgledu na jego
jednostronnosc¢ jest ono wlasciwe dla etapu przyswajania podstaw jezyka. Na tym
etapie uczacy si¢ maja do czynienia z tekstami paraliterackimi lub opisowymi, w
ktorych intencjonalne sensy sa wyrazone explicite.

Bardziej ambitni i wymagajacy nauczyciele i wykladowcy jezyka obcego
preferuja albo filologiczne podejscie do analizy i interpretacji tekstu, albo jego
uproszczong parafilologiczng wersje.

Jak wiadomo, procedura filologicznej interpretacji tekstu obejmuje:

e zrozumienie i wyrazenie (wyslowienie) intencjonalnego przestania tekstu formulo-
wanego przez uczacych si¢ na poziomie potocznych sadow, stwierdzen itp.;

e analizg¢ kolejnych fragmentow tekstu (niekiedy jego istotnych zdan) majaca na celu zre-
konstruowanie skladnikow autorskiego pmedstawmma $wiata i mniej lub bardzej

,wukrytych” intencjonalnych sensow;

o analizg strukturalno-semantyczng i funkcjonalng tekstu, czyli méwiac prosciej, wy-
odrebnienie sposobdw jezykowego i stylistycznego ujgcia przedstawianego $wiata;

» kompleksows rekonstrukcje przeslania autorskiego, dowodzenie co w tym przeslaniu, w
kreowanych przez autora postaciach etnosu, w ich dzialaniach ma walor ogélnoludzki.
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Jest to, jak widaé, procedura nader czasochtonna i odbiegajaca od zasadni-
czego celu praktycznej nauki jezyka obcego mimo niewatpliwych jej zalet ogolno-
ksztatcacych.

Czesciej stosowana odmiana podejscia filologicznego jest jego parafilologicz-
na wersja interpretacji tekstu. Istota tego podejscia sprowadza si¢ do odczytania
tekstu literackiego i emocjonalnego, artystycznego przezycia wykreowanego przez
autora $wiata, dzialajacych w tym $wiecie postaci oraz intuicyjnego mniej lub
bardziej trafnego uswiadomienia sobie przez czytelnika intencjonalnego przestania
zawartego w tekscie i jego wystowienia z uzyciem wyodrgbnionego zestawu klu-
czowych wyrazow i potaczen wyrazowych. Glottodydaktyczna zaleta parafilolo-
gicznej interpretacji tekstu wyraza si¢ (niezaleznie od wszystkich innych znanych
jezykowych i pozajezykowych funkcji czytania) w rozwijaniu tworczego uzycia
manych i poznawanych jednostek jezyka w toku wystawiania tresci autorskiego
przestania.

Sadze, ze bardziej optymalne jest inne glottodydaktyczne podejscie do
ksztaltowania umiejgtnosci interpretowania tekstow uwzgledniajace pewne zalety
filologicznej i parafilologicznej koncepcji oraz pragmalingwistyczny i kulturowy
aspekt rozumienia tekstu. Jest to propozycja kompromisowa okreslana przeze
mnie jako pragmalingwistyczno-kulturologiczne podejscie. Podstawowa przestan-
ka nazwanego podejscia streszcza si¢ w tezie, iz teksty literackie i paraliterackie
stanowia podstawe dyskursu w skali interetnicznej. Przestania utwordéw, np. A.
Czechowa czy T. Manna sa bliskie nie tylko Rosjanom i Niemcom. Przedstawiane
w nich obrazy fragmentéw $wiata etnicznego, aktywnosci-dziatania kreowanych
postaci i stojace za nimi intencjonalne sensy autora s3 zazwyczaj istotne w wy-
miarze wspélnotowym i ogoélnoludzkim. Poniewaz owe obrazy swiata i funkcjonu-
jace w nim postaci sq zdeterminowane przez dang kultur¢ etniczng i oczywiscie
jezyk, to czytanie oryginalnych tekstow obcojezycznych jest pewng formg inte-
retniczno-kulturowego komunikowania si¢ dzigki ,,wchodzeniu” za posrednictwem
danego jezyka w przestrzenie kreowanych w tekscie fragmentow $wiata etniczne-
2o, dzigki ich poznawaniu, przezywaniu i odnajdywaniu tego, co w przedstawio-
nym $wiecie, w intencjonalnych sensach i ogélnym autorskim przestaniu ma
wymiar ogolnoludzki.

Powyzsza teza implikuje nastgpujace aspekty glottodydaktycznej analizy i
interpretacji tekstu.

Pragmalingwistyczny aspekt interpretacji tekstu oznacza, ze koncentrujemy
si¢ nie tyle na faktach, realiach kreowanego $wiata, ile na sposobach ich jezyko-
Wego wyrazenia i opisania i na stojacych za nimi sensach. Sensy kolejnych epizo-
déw dziatan gtéwnego bohatera noweli A. Czechowa Smiert’ czinownika uktadaja
si¢ w finalne przestanie dotyczace subiektywnych i obiektywnych konsekwencji
thumienia, rezygnacji z whasnej godnosci. W danym przypadku pragmalingwi-
styczne podejscie oznacza, iz przedmiotowo-tresciowa podstawe rozwijania kom-
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petencji bazowych i kompetencji jezykowo-komunikacyjnej stanowityby dziatania
zwigzane z rekonstruowaniem w kolejnych epizodach tekstu cech osobowosci
bohatera i wyodrgbniania argumentéw dominanty semantycznej symbolizowanej
przez pojecie godno$é, stanowiace zasadniczy intencjonalny sens autorskiego
przestania.

Pojecie godno$c i konotowane przez nie wyrazy wyznaczaja centralne i pery-
feryjne sensy tematyczno-semantycznego pola. Stanowi ono pojgciowo-leksykalng
podstawe mozliwych interpretacji tekstu jak i ramy dyskursu, ktérego dynamika
zalezy od kompetencji bazowych jego uczestnikéw, od glebi ich odczucia i re-
fleksji na temat uwarunkowan funkcjonowania jednostki w danym czasie histo-
rycznym i kontekscie spoteczno-kulturowym.

Kwestia owych uwarunkowan funkcjonowania (egzystowania) jednostki to
drugi, istotny aspekt analizy i interpretacji tekstu, ktory zostal tu okreslony jako
kulturologiczny. Jak wiadomo, wszelkie fenomeny kulturowe sa wytworami ak-
tywnosci-dziatan okreslonych jednostek i grup spolecznych danego etnosu w kon-
kretnym czasie historycznym. Adekwatna analiza i interpretacja tekstu, zrozu-
mienie intencjonalnego sensu autorskiego przestania jest w duzej mierze
uzalezniona od elementamej wiedzy w owym czasie historycznym, od ideowych
(ideologicznych) motywow dziatan postaci utworu i od znajomosci wiasciwych
danemu czasowi historycznemu realiow bedacych zmystowo-obrazowymi i wer-
balnymi jego oznaczeniami. Por. wystgpujace w tekscie Smiert’ czinownika re-
alia: ekzekutor, policmejst’er, tajnyj sowietnik, statskij gienieral, wicmundir, i
wokatywy: wasze-stwo, milostisdar i inne. Oczywiscie wymienione realia
,,Wpisuja si¢”, sa czescia sktadowq realiow ,,wyzszej rangi” owczesnej Rosji ta-
kich, jak np. samodierzawije, jego symbole i instytucje, obezwladniajaca samowo-
la ,,wyzej stojacych” wobec podwiadnych itp.

Kulturologiczna analiza i interpretacja tekstu w przypadku praktycznej nauki
jezyka obcego spelia funkcjg pomocnicza, dopetniajaca w stosunku do pragma-
lingwistycznej interpretacji. Z tego wzgledu i procedura poznawania jednostek
wiedzy realio-kulturowej musi by¢ uproszczona. Pewne realia mniej istotne dla
zrozumienia intencjonalnego przestania tekstu mozna poming¢. Inne mogg byc¢
przedmiotem lakonicznego objasnienia. W przypadku realiow kulturowych istot-
nych dla zrozumienia i adekwatnej interpretacji tekstow i zadan ksztaltowania
kompetencji kulturologicznej owa procedura moze by¢ nieco poszerzona. Obej-
mowalaby wowczas

e wyodrebnienie jednostki wiedzy realiokulturowej i poznanie przez uczacych si¢ jej
zawartosci informacyjnej,

e utrwalenic w pamigci jezykowego oznaczenia poznanego zjawiska kulturowego w
toku odtworzenia, komentowania jego tresci pojeciowe;j,

e wyrazenie, wypowiedzenie przez uczacych si¢ ,,od siebie” okreslonej mysli, wia-
snego stosunku do poznanego zjawiska kulturowego.
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Ten ostatni element procedury w grupie jezykowej cechujacej si¢ znaczacym po-
ziomem kompetencji moze przeksztalci¢ si¢ w prosty dyskurs na temat danego
zjawiska kulturowego.

Trafny wybor i stosowanie w praktyce dydaktycznej takiego czy innego po-
dejscia i odpowiadajacych mu dydaktycznych procedur analizy i interpretacji
tekstow samodzielnej lektury wplywa zapewne na motywacje czytania. Jak wie-
my, motywacj¢ czytania, nie wylaczajac czytania tekstow w jezyku ojczystym,
ostabia konkurencja mediow audiowizualnych. Aby uczacy si¢ chcieli czytac
teksty obcojgzyczne powodowani przede wszystkim motywami wewngtrznymi,
musza w niezbednym stopniu odczuwac i przezywac satysfakcje z czytania oraz
uswiadamia¢ sobie pozytki z czytania tekstow obcojezycznych. Punktem wyjscia
powinno by¢ zatem trafne oddzialywanie na sfere motywacyjng uczacych sie,
odpowiednie motywowanie do czytania oryginalnych tekstow obcojezycznych. W
praktyce dydaktycznej nierzadko owo motywowanie przybiera posta¢ mato sku-
tecznych jednolitofrontowych apeli, zalecen i obligowania do przeczytania okre-
Slonych tekstow. Aby zachgci¢ uczacych si¢ do samodzielnej lektury musza by¢
spelnione trzy konieczne warunki. Po pierwsze nauczyciel musi uwzgledni¢ zroz-
nicowanie uczniow w grupie jezykowej. Jak wiadomo, owo zréznicowanie doty-
czy takich ich wlasciwosci jak:

e 0golny poziom motywacji oraz ambicji i w konsekwencji checi do uczenia sie,
poziom zdolnosci i mozliwosci poznawcze oraz zakres ogélnej wiedzy o Swiecie,
indywidualny stppien opanowania j¢zyka i mozliwosci samouczenia si¢ jezyka
zwigzane m. in. z indywidualnymi strategiami (stylami) uczenia sig,

o profil zainteresowan indywidualnych i in.

Po drugie nalezy zapewni¢ odpowiednio bogaty zestaw tekstow uwzgledniajacy
wymienione wiasciwosci uczacych sie. Po trzecie wreszcie motywowanie do sa-
modzielnego czytania tekstow moze by¢ bardziej efektywne

» gdy nauczyciel przygotowuje uczacych si¢ do samodzielnego czytania tekstow,
poswigcajac fragmenty szeregu lekcji (zaje¢) na wspolne czytanie wybranego
tekstu, na wspdlne uczenie si¢ pokonywania trudnosci jezykowych i rozumienia
tresci ,,powierzchniowej” tekstu oraz na wspdlng interpretacje tekstu w celu
wdrazania do samodzielnego rekonstruowania intencjonalnych senséw i ogdlne-
20 autorskiego przestania i jgzykowych sposobow jego wyrazania,

e gdy nauczyciel na zajeciach lub poza nimi w toku indywidualnych kontaktow z
Jednym lub z kilkoma uczniami (studentami) konsultuje, doradza wybér odpo-
wiednich tekstow, udziela konkretnych wskazowek ulatwiajacych wilasciwe od-
czytanie tekstu,

e gdy nauczyciel stwarza uczacym si¢ mozliwo$¢ ,,wykazania si¢” odpowiednim
zrozumieniem przeczytanego tekstu, jego przestania i w konsekwencji subiek-
tywnego przezycia sukcesu.
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Jednak nawet najlepsze sposoby motywowania nie sprawia, ze Wszyscy uczacy si¢
jezyka obcego w danej klasie czy grupie jezykowej beda chetnie czytac oryginalne
teksty. Mimo to trafne sposoby motywowania stwarzajq warunki, iz stopniowo
bedzie narasta¢ przewaga tych, ktorzy po przeczytaniu kilku tekstow beda odczu-
wac satysfakcje z powodu radzenia sobie z tekstem obcojezycznym, zwlaszcza
gdy pierwsze pozytki samodzielnej lektury zaczng stopniowo ujawniac si¢ w ich
kompetencji poznawczej, jezykowo-komunikacyjnej i w innych sferach ich umie-
jetnosci. Dopiero zaistnienie sygnalizowanego doswiadczenia rodzi wewngtrzne
przekonanie, potrzebg i autentyczng gotowos¢ do czytania tekstow w jezyku ob-
cym bez ustawicznego mato skutecznego obligowania.

Zmianie sposobow motywowania towarzyszy¢ powinna istotna zmiana spo-
sobow analizy i interpretacji czytanych tekstow.
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