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Sztuczna inteligencja w edukacji
ijej implikacje dla podmiotowosci

uczacej sie osoby

Sztuczna inteligencja (AI)! jest klasyfikowana jako technologia ogdlnego przezna-
czenia (general purpose technology), czyli taka, ktéra ,fundamentalnie transformuje
nasze zycie”*. Przewiduje si¢, ze w wyniku szybkiego rozwoju tej technologii doj-
dzie miedzy innymi do zautomatyzowania milionéw miejsc pracy, w tym réwniez
zawodu nauczyciela. W wyniku szybkiego rozwoju sztucznej inteligencji, postepu
technologicznego w przetwarzaniu jezyka naturalnego (NLP)®, wytwarzaniu
robotéw spotecznych, pojawiaja sie¢ innowacyjne sposoby uczenia si¢ i nauczania.
Jednoczesnie wskazuje si¢ na nowe problemy w praktyce szkolnej lub tez na zagroze-
nia w efekcie ewentualnego ich zastosowania.

W kontekscie nowych technologii uczenia i wykorzystywania narzedzi AI w pro-
cesie uczenia si¢ uczniéw pojawia si¢ pytanie o to, w jakim celu uczniowie powinni
by¢ uczeni rozumowania z zastosowaniem AI? Czy edukacja ma bardziej skupia¢
sie na zdobywaniu wiedzy za pomoca Al czy na rozwijaniu zdolnoéci poznawczych,
krytycznego myélenia i osiaganiu autonomii? Jeéli przyjmiemy, ze oba cele sa
podobnie wazne, to pojawia sie rowniez pytanie o to, w jaki sposéb wspierac proces
myslenia uczniéw, by bylo to zgodne z rozwojem ich podmiotowosci i autonomii?

Wedlug Johna McCarthy’go Al to ,[...] koncepcje stworzenia programéw komputerowych
zdolnych do takiego zachowania, ktére uznaliby$my za inteligentne, gdyby przejawiali je lu-
dzie”, to ,proces, ktory sprawia, ze maszyna zachowuje sie w sposob, ktéry nazwaliby$smy inte-
ligentnym, gdyby w ten sposob zachowywal si¢ cztowiek”. C.R. Johnson, Overcoming Al Bias
with AI Fairness, CACM News, 2018, s. 15.

A. Przegalinska, Wspélpracujgca sztuczna inteligencja. Przyklad wirtualnych asystentéw i kon-
wersacyjnej Al, w: J. Fazlagi¢ (red.), Sztuczna inteligencja (AI) jako megatrend ksztaltujqcy
edukacje. Jak przygotowaé si¢ na szanse i wyzwania spoleczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng
inteligencjg?, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2022, s. 12-14.

Przetwarzanie jezyka naturalnego (ang. Natural Language Processing, NLP) — interdyscypli-
narna dziedzina laczaca lingwistyke, informatyke, inzynierie informacyjna i sztuczng inteli-
gencje. Zob. D. Jurafsky, J.H. Martin, An Introduction to Natural Language Processing, Com-
putational Linguistics, and Speech Recognition with Language Models (https://web.stanford.
edu/~jurafsky/slp3/ed3book Jan2S.pdf; dostep: 7.07.2025).
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Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze rozwazania dotycza aktualnej sytuacji na polu
powszechnej zinstytucjonalizowanej edukacji w zakresie wykorzystania maszyn,
programoéw, chatbotéw i innych zaawansowanych technologii (zewnetrznych, wobec
ciala ludzkiego, form AlI), ale nie dotycza takich, gdzie wdrozenie Al polegaloby na
zastosowaniu implantéw w organizmie ludzkim - jest to odrebny problem i zapewne
w niedalekiej przyszlosci bedzie istotnym zagadnieniem prawnym i etycznym.

Jak przewiduje A. Przegaliniska, rozwdj sztucznej inteligencji bedzie przebiegal
»dwiema odrebnymi §ciezkami w perspektywie krétko- i srednioterminowej. Pierw-
sza z nich to ekstrapolacja tego, czym Al jest dzisiaj — wysoce wyspecjalizowane
algorytmy glebokiego uczenia si¢, majace zastosowanie do jasno zdefiniowanych
probleméw w bardziej zlozony, kontekstowy i zniuansowany sposéb. Druga $ciezka
wiaze sie z tworzeniem systeméw Al zdolnych do przetwarzania informacji w sposéb
podobny, jak robi to ludzki mdzg. Ta $ciezka rozwoju Al inspirowanej biologicznie
ma duzy potencjal przeksztalcenia mozliwosci Al i przezwyciezenia jej obecnych
ograniczen, tworzac solidniejsze i bardziej zlozone systemy, zdolne do bardziej abs-
trakcyjnych pozioméw™. Kazde z tych przewidywan ma ogromne znaczenie dla
celéw i systemu edukacji, metod ksztalcenia i roli nauczyciela.

W filozofii edukacji zagadnienie podmiotowosci jest jednym z istotnych, obok
teoretycznych rozwazan o celach edukacji, wladzy i autorytecie, mysleniu krytycz-
nym i indoktrynacji, relacji miedzy jednostka a spoleczerstwem oraz programie
nauczania i metodach ksztalcenia. W rozwazaniach z zakresu filozofii edukacji nie
mniej wazne jest takze zwrocenie uwagi na bardziej konkretne zagadnienia wywo-
dzace sie z praktyki edukacyjnej, a jednym z nich jest zastosowanie nowoczesnych
technologii uczenia si¢ i sztucznej inteligencji.

Harvey Siegel, jako mysliciel anglosaski, pisze ogdlnie o filozofii edukacji jako
dyscyplinie filozofii oferujacej refleksje na temat natury, celéw i probleméw edukacji,
ktéra ,podobnie jak bég Janus, ma dwa oblicza, zwracajac si¢ zaréwno do wewnatrz,
ku macierzystej dyscyplinie filozofii, jak i na zewnatrz ku praktyce edukacyjnej™.
Ponadto wedtug Siegela tak jak ,dziedziny filozofii nauki, filozofii prawa, bioetyki,
filozofii srodowiska itd. — one réwniez maja wglad zaréwno do wnetrza, jak i na
zewnatrz. Jest jasne, dlaczego tak wlagnie musza przedstawia¢ si¢ tak zwane »prak-
tyczne« subdyscypliny filozofii: bez spojrzenia na kwestie zewnetrzne, nie s3 one
praktyczne, bez spojrzenia na kwestie wewnetrzne nie s one filozoficzne™. Rozwa-
zania o podmiotowosci i celach edukacji oraz o wplywie Al na praktyke edukacyjna
znajduja sie na styku tych dwoch sposobéw ujmowania problematyki filozofii edu-
kacji. Jak okresli¢ podmiotowos¢, ktora tworzy si¢ w wyniku edukacyjnego procesu
opartego na wykorzystaniu nowoczesnych technologii uczenia sie i specyficznej rela-
cji osoby uczacej sie ze sztuczng inteligencja? Jak wspomaga¢ rozwéj podmiotowosci
ucznia w perspektywie relacyjnejz AI?

*  A.Przegaliniska, dz. cyt., s. 14-15.

> H. Siegel, Myslenie krytyczne i indoktrynacja, ttum. P. Kostylo, K. Nowak, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2019, s. 275.

¢ H. Siegel, dz. cyt., 5. 294.
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Podmiotowos¢ we wspolczesnej filozofii —- wprowadzenie

W filozofii edukacji zagadnienie podmiotowoéci bylo analizowane zaréwno w tra-
dycji kontynentalnej’, jak i anglosaskiej®. Filozoficzne i edukacyjne podejscie do
rozumienia podmiotowosci zmieniato si¢ z biegiem historii. O podmiotowosci pisali
m.in.: Jean-Jacques Rousseau, Johann Friedrich Herbart, Sergiusz Hessen, Giorgio
Agamben, Richard Rorty, Richard Shusterman, Michel Foucault. Takze na polu
polskiej filozofii edukacji Astrid Meczkowska dokonata analizy rozumienia podmio-
towosci i wynikajacych z tego rozumienia réznorodnych projektéw edukacyjnych
od o$wieceniowej koncepcji podmiotu Kartezjusza, Immanuela Kanta i Georga
Wilhelma Friedricha Hegla, poprzez my$l Jeana Jacquesa Rousseau, Johanna Frie-
dricha Herbarta, Sergiusza Hessena, ku pokrytycznej dekonstrukeji podmiotowosci
dokonanej przez wspélczesnych filozoféw, m.in. takich jak: Gilles Deleuze, Michel
Foucault, Jacques Derrida, Emmanuel Levinas, w tym brytyjskich: Gert Biesta, Paul
Standish, Nigel Black, Paul Smeyers’.

Na gruncie filozofii wspodlczesnej pojecie podmiotowosci moze dotyczy¢ nie
tylko czlowieka, mimo ze Al nie jest osoba w rozumienia bycia czlowiekiem, to jed-
nak w szerokim rozumieniu podmiotowo$ci mozemy przyjaé zalozenie, ze w relacji
osoby uczacej sie i Al jest ona réwniez podmiotem. Czlowiek nawigzuje swoista wigz,
cho¢ zapewne jest to wiez jednostronna, poniewaz jak dotad nie stwierdzono innych
atrybutéw ludzkich — AI nie ma odczué, emocji, intuicji, przeczu¢ i wrazen senso-
rycznych (choé moze je opisa¢ i wyjasni¢ mechanizmy ich powstawania), nie moze
przywiazac si¢ do danej osoby ludzkiej, jednakze ma pamig¢ i odnosi¢ si¢ moze do
historii intelektualnych interakcji z osobg uczaca sie. W tym sensie podmiotowo$¢
czy raczej tozsamo$¢ Al jest fenomenem poza- lub ponadosobowym. Inna wazna
kwestia dotyczy problemu samo$§wiadomo$ci — to zagadnienie wykracza poza ramy
niniejszego opracowania, jednakze warto podkresli¢, ze tym, co odréznia czlowieka
jako podmiot uczacy sie od Al jest zdolnos¢ do metamyslenia i myslenia krytycznego,
zdolno$¢ do samoswiadomosci i zdystansowania si¢ czlowieka do wlasnej perspek-
tywyistnienia w §wiecie i jego postrzegania, czego Al na ten moment rozwoju postepu
technologicznego nie mozemy przyzna¢. Jednakze nalezy zaznaczy¢, ze w naukach
prawnych okreslenie podmiotowosci nie dotyczy jednie bycia cztowiekiem, mowa tu

7 Kontynentalni przedstawiciele filozofii edukacji (niemieccy, francuscy): Georg Wilhem Frie-

drich Hegel, Edmund Husserl (1859-1938), Karol Marks (1818-1883), Martin Heidegger
(1889-1976), Emmanuel Levinas (1906-1995), Michel Foucault (1926-1984).

Anglosascy przedstawiciele filozofii edukacji to m.in.: Harvey Siegel, Paul Standish, Gerta
Biesta, Richard S. Peters (1919-2011), Israel Scheffler (1923-2014), Theodore Brameld. We
wstepie do ksigzki H. Siegela Myslenie krytyczne i indoktrynacja (2019) Piotr Kostylo wy-
mienia myglicieli z Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych: Rudolf Carnap (1891-1970),
Gilbert Ryle (1900-1976), Willard Van Orman Quine (1908-2000), John Langshow Austin
(1911-1960), Wilfird Sellars (1912-1989), Roderick Chisholm (1916-1999), Peter Frederick
Strawson (1919-2006), Hilary Putman (1926-2016), John Rogeres Searle (ur. 1932).

A. Meczkowska, Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii ku pokrytycznej dekonstrukcji,
TWP, Wroctaw 2006.
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o podmiocie prawnym, takim jak np. stowarzyszenie czy spéltka. Nadal kwestionuje
sie podmiotowos¢ zwierzat, czesto nie uznajac ich statusu prawnego, podobnie dysku-
towany jest status prawny maszyn o zaawansowanej technologii.

Majac na uwadze powyzsze, w najbardziej ogélnym ujeciu termin ,podmioto-
wos¢” odnosi si¢ do takich wlasciwosci, jak odrebnos¢ ontologiczna, jednostkowos¢
egzystencjalna oraz — potencjalnie — zdolno$¢ do konstytuowania lub posiadania toz-
samosci. Przy czym pojecie tozsamosci moze by¢ réznie rozumiane i interpretowane,
poniewaz mozna méwi¢ o samoswiadomej, refleksyjnej i samostanowiacej osobie
w danej kulturze, czyli o tozsamosci jako konstrukcie relacyjnym, ale takze o tozsa-
moéci numerycznej — tak jak w przypadku maszyn o zaawansowanej technologii.

Podmiotowos¢ wedlug Zbigniewa Spendla definiowana jest jako ,ztozony system
relacji pomiedzy jednostka i jej otoczeniem” %, a dla omawianej tematyki podmio-
towos$¢ oznacza zlozony system relacji pomiedzy osobg uczaca si¢ a Al. Zdaniem
Spendla podmiotowos¢ czlowieka moze by¢ w tym znaczeniu rozumiana jako
aktywne, $wiadome dzialanie, majace cechy tworczego ustosunkowania sie do
$wiata obejmujace nastgpujace warunki: (1) poczucie jednostkowosci osobowej,
(2) swiadomo$¢ osobowych uwarunkowan, (3) poczucie osobistej wolnosci, (4)
poczucie efektywnosci wlasnych dziatan''. Relacja pomiedzy osobg uczacy sie a dia-
logiczng interakcja z Al charakteryzuje sie wiec, w takim ujeciu podmiotowosci,
dyspozycyjnym poczuciem sprawstwa u osoby uczacej si¢ w wykonywaniu zadan
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informatycznych i to w sposéb inno-
wacyjny, takze tworczy.

Podmiotowos¢ i my$lenie krytyczne — wybrane zagadnienia
wedlug pogladow Harveya Siegela

Harvey Siegel, jako filozof edukacji w jej analitycznym nurcie, nie pisze wprost o pod-
miotowosci, jednakze z jego analiz w zakresie filozofii edukacji wylania sie spojna
koncepcja podmiotowosci oparta przede wszystkim na przekonaniu o znaczeniu
racjonalnosci i aktywnosci osoby uczacej sie w rozwijaniu wlasnej podmiotowosci.
Dla Siegela bazowe sa:

(1) zdolnosci do logicznego, analitycznego rozpoznania, umiejetnosci uzasad-
niania, argumentowania, (2) zdolno$¢ do krytycznego myglenia, (3) zdolno$¢ do
autorefleksji nad wlasnymi przekonaniami, sadami i dzialaniami, (4) umiejetnosci
komunikacyjne, dialogiczne w celu wspdlnego poszukiwania prawdy, w tym zdol-
no$¢ do formutowania konstruktywnej krytyki i zdolno$¢ do odbioru krytyki ze
strony innych (otwarto$¢ intelektualna), (S) dyspozycje: otwarto$¢ na innych i na
odmienne sposoby myslenia, uczciwos$¢ poznawcza, sprawiedliwo$¢ intelektualna'.
Nie bez powodu wlaénie ta propozycja rozumienia podmiotowosci jest wybrana do

10

Z. Spendel, Rozwazania and ludzkq podmiotowoscig, ,Folia Philosophica” 1991, 8, s. 56.
"' Z.Spendel, dz. cyt,, s. 56.
2 H. Siegel, dz. cyt.
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omawianego tematu, poniewaz jest to model podmiotowosci, ktéra rozwija si¢ dzigki
przyjeciu przez osobe uczacy sie odpowiedzialnej racjonalnej aktywnosci i samo-
dzielno$ci w mysleniu, dzieki krytycznemu mysleniu i otwartosci na dialog z innymi
osobami, czyli nie ogranicza sie tylko do interakcji osoba-AlL

Siegel uwaza, ze prawdziwa edukacja to proces rozwoju podmiotu racjonalnego,
czyli takiego, ktéry nabyl zdolno$¢ do refleksji i odpowiedzialnego dzialania, bazu-
jac na $wiadomie przyjetych zalozeniach i sadach (stosowanie metody naukowej),
bez automatycznego podporzadkowania si¢ autorytetowi. Taka edukacja polega
na ksztaltowaniu zdolnosci jednostki do: (1) rozumienia i konstruowania racji, (2)
krytycznej oceny przekonan, sadow i dziatart w $wietle tych racji, (3) rozwijania
dyspozycji do kierowania si¢ w zZyciu intelektualnym i praktycznym racjonalnie uza-
sadnionymi racjami'.

Ogdlnie mowigc, krytyczne myslenie jest rozumiane jako postawa wyrazajaca
sie w gotowosci do rozpatrywania w przemyslany sposéb probleméw i spraw, ktore
wchodza w zakres doswiadczenia jednostki, znajomos¢ logicznych metod rozumo-
wania i dociekania oraz pewna wprawa w stosowaniu tych metod'*. Mathew Lipman
okresla myslenie krytyczne jako wydawanie logicznych, przemys$lanych sadéw
wedlug kryterium poznawczej odpowiedzialnosci i obiektywnodci, jest to mysle-
nie samokorygujace i wrazliwe na kontekst'. Zdaniem Siegela ,my$lenie krytyczne
zawiera w sobie dwa oddzielne elementy: zaréwno (a) umiejetnosci lub zdolnosci
oceniania racji i (b) dyspozycje, aby si¢ zaangazowa¢ i kierowaé takimi ocenami”,
takze zbiér nawykéw umystu i cech charakteru, czasami zwanych zbiorczo duchem
krytycznym, natomiast ,osoba myslaca krytycznie ,jest »wlasciwie poruszana przez
racje«” — Siegel podkre$la ,opanowanie przez taka osobe kryteriéw epistemicz-
nych, ktérym muszg sprostac racje, ktére uzasadniaja przekonania, twierdzenia, sady
idziatania™¢. Zatem ,gtéwnym zadaniem zawartym w uczeniu krytycznego my$lenia
jest to, by wspiera¢ w uczniach zdolno$¢ ocenienia sity dowodowej racji”"’. Do pod-

13

H. Siegel, Educating Reason, Routledge,1988; tenze, Education as initiation into the space of
reasons, ,Theory and Research in Education” 2012, 10(2), s. 191-202.
E.M. Glaser, An Experiment in the Development of Critical Thinking, Teacher’s College, Colum-
bia University, 1941.

edlug Jana Fazlagicia zdolno$¢ do krytycznego myslenia jest uznawana obecnie za jedna z naj-
bardziej pozadanych kompetencji miedzynarodowych. Wysoka zdolnos$¢ do krytycznego
mys$lenia jest przydatna osobom pracujacym nad rozwiazaniami dotyczacymi Al Zob. J. Fa-
zlagi¢ (red.), Sztuczna inteligencja (AI) jako megatrend ksztaltujgcy edukacje. Jak przygotowaé
sig na szanse i wyzwania spoleczno-gospodarcze zwiqzane ze sztuczng inteligencjq?, Instytut Ba-
dan Edukacyjnych, Warszawa 2022.
M. Lipman, Thinking in education, Cambridge University Press, Cambridge 2003. Por. takze:
M. Lipman, A.M. Sharp, E.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, ttum. B. Elwich, A. Lagodzka,
Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2008; M. Lipman, Ctitical Thinking.
What Can It Be?, Montclair State College Institute for Critical Thinking, ,Resource Publica-
tion” 1988, 1, 1.
H. Siegel, Myslenie krytyczne..., dz. cyt., s. 99-100.

7" Tamze,s. 102.
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stawowych dyspozycji Siegel zalicza ,dyspozycje doceniania dobrego rozumowania
i jego owocow, jak tez szukania racji, oceniania ich i kierowania wlasnymi przeko-
naniami i dzialaniami zgodnie z wynikami takiej oceny”, a ponadto ,umystowa
otwarto$¢, bezstronno$¢ i niezalezno$é, a takze skromno$¢ i pokore intelektualna,
postawe dociekliwo$ci oraz szacunek dla innych™®. Co wigcej, rozwijanie my$lenia
krytycznego ma warto$¢ nie tylko jednostkowa, ale tez spoleczng, gdyz ,demokracja
moze rozkwita¢ dokladnie do takiego stopnia, do jakiego jej obywatele sa wystarcza-
jaco krytyczni”. Sposobem na budowania podmiotowosci jest uczenie w szkotach
samodzielnego myslenia, opartego na metodzie naukowej (sadzenie na podstawie
dowodéw), a takze okazywanie szacunku dla osoby uczacej si¢ jako ,niezaleznego
oérodka $wiadomosci, z potrzebami i zainteresowaniami”*’. Myfélenie krytyczne
i wymienione powyzej dyspozycje, zwlaszcza otwartos¢ umyslowa i dociekliwo$¢,
maja ogromne znaczenie w umiejetnym korzystaniu z zaawansowanych technolo-
gii informacyjnych. Umiejetno$¢ myslenia krytycznego i dokonywania wyboru jest
wspolczesnie podstawowa w sytuacji, gdy konieczne jest rozstrzygnie o stusznosci
danego zrédla informacji, metody dzialania lub propozycji programu edukacyjnego.
W kolejnym punkcie przedstawione zostang korzysci z zastosowania sztucznej inte-
ligencji w nauczaniu przedmiotéw humanistycznych, w tym w filozofii i etyce oraz
zagrozenia i wyzwania, jakie z tego wynikaja dla ksztaltowania podmiotowosci
osoby uczacej sie.

Korzysci i zagrozenia z zastosowania sztucznej inteligencji w edukacji

Zdaniem Toma Malone’a, mozliwym do osiagniecia systemem bylaby petna wspol-
praca ze sztuczng inteligencja, dajaca efekty synergii. W takim wariancie czlowiek
wykorzystuje te wymiary inteligencji, w ktérych jest najlepszy, a jego horyzont
poznawczy i decyzyjny wspiera zaawansowana, cho¢ wyspecjalizowana, sztuczna
inteligencja*. Obecnie méwi si¢ o demokratyzacji sztucznej inteligencji i o upo-
wszechnianiu sie umiejetnosci korzystania z niej gléwnie w obszarze konwersacyjnej
sztucznej inteligenciji (Conversational AI). Mowa tu o ,wspdlpracujacej sztucznej inte-
ligenciji” (Collaborative AI)*, czyli o popularnym paradygmacie tworzenia sztucznej
inteligencji, ktory zakladajej scista wspotprace, awrecz synchronizacje z cztowiekiem.

8 Tamze,s. 103.

9 Tamze, s. 107. Zob. takze H. Siegel, Educating Reason..., dz. cyt., rozdz. 3.

H. Siegel, Myslenie krytyczne..., dz. cyt., s. 106.

T. Malone, Superminds: The surprising power of people and computers thinking together, Little,
Brown, New York 2018. Por. takze w: A. Przegalinska, dz. cyt.

,Wspélpracujaca sztuczna inteligencja” — to systemy takie, jak AlphaStar, AlphaGo (Vi-
nyals et al. 2019; Wang et al. 2016), OpenAl Five (OpenAl, 2018), IBM Watson (High,
2012). Zob. J. Koch, Design implications for Designing with a Collaborative AI, ,AAAI Spring
Symposium Series” 2017 (https://Www.aaai.org/ocs/index.php/SSS/SSSl7/paper/down—
load/15382/14577; dostep: 7.07.2025); J. Koch, A. Oulasvirta, Group Cognition and Collabo-
rative AI, w: J. Zhou, F. Chen (red.), Human and Machine Learning: Visible, Explainable, Trust-
worthy and Transparent, Springer International Publishing, 2018, s. 293-312.
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Jak twierdzi filozofka, badaczka sztucznej inteligencji, Aleksandra Przegalinska,
»sama sztuczna inteligencja rozumiana jest w nim nie tylko jako potezne narzedzie,
z ktérego cztowiek moze korzysta¢ przy wykonywaniu rozmaitych zadan, ale z ktora
takze — a moze raczej przede wszystkim — jest w stanie owocnie wspolpracowad”>.

Wspolpraca miedzy ludZzmi i maszynami moze przybiera¢ rézne formy, a ich
efekty moga by¢ skrajne jak twierdza Dariusz Jemielniak i Aleksandra Przegalinska®*:
(1) pozytywne — Al powinna dos¢ szybko rozwina¢ wiedze dziedzinowy i sta¢ sie
ekspertem w okre$lonych zadaniach. Wyposazeni w taka sztuczna inteligencje ludzie
bardziej efektywnie wykorzystywaliby wlasne talenty, zdolno$cii umiejetnosci (m.in.
z zakresu syntetyzowania wiedzy) do rozwigzywania probleméw; (2) negatywne —
zawlaszczenie przez Al gatunku ludzkiego. Najwigksza korzyscia z zastosowania
systemOw sztucznej inteligencji jest szybko$¢ przetwarzania ogromnej iloéci danych
(big data), identyfikowania zaleznosci i wzorcéw lub powtarzajacych sie schematéw,
co moze by¢ czasochtonne i trudne do wykrycia przez czlowieka.

Do najwazniejszych innowacji w sposobach zdobywania wiedzy przy zastosowa-
niu systeméw Al wymienia si¢: blended learning i e-learning lub e-nauka, CMI (ang.
computer-managed instruction)®>. Coraz czeéciej wprowadza si¢ do edukacji rézne
systemy sztucznej inteligencji (Al) i chatbotéw, np. nowej wersji chatGPT?*". Korzy-
$ci z ich zastosowania w zakresie przedmiotéw humanistycznych, w tym filozofii
i etyki to: (1) duza pomoc w poszukiwaniu informacji, w systematyzowaniu i utrwa-
laniu wiedzy, (2) poprawa efektywno$ci w zapamietywaniu i rozumieniu (poprzez
indywidulane dostosowanie testéw), (3) wspieranie w procesie oceniania i osadu,
(4) wspieranie w kontroli i ocenianiu postepéw ucznia (wigcej informacji zwrot-
nych, mniej ocen cyfrowych, przewiduje sig, ze znikng oceny cyfrowe), innowacje
w metodach oceniania, (5) zmiana organizacji, formy i trybu zaje¢ — elastycznogé
i zindywidualizowane podejécie.

Najczestsze problemy, jakie pojawiaja si¢ w dydaktyce w wyniku zastosowania
systeméw sztucznej inteligenciji, to: (1) brak rozleglej wiedzy i zrozumienia, czym jest
i czym moze sig sta¢ Al, (2) brak bazy szkoleniowej kadry i zasobéw materialnych,
(3) brak $wiadomosci zagrozen w wyniku zastosowania Al To takze nieetyczne
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A.Przegalinska, dz. cyt., s. 13.

D. Jemielniak, A. Przegaliniska, Spoleczeristwo wspélpracy, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2020.

CMI (ang. computer-managed instruction) — wykorzystanie technik komputerowych do orga-
nizowania i zarzadzania programami nauczania dla ucznidéw i studentéw; pozwala ono bu-
dowac¢ aplikacje testujace, $ledzi¢ wyniki testéw i monitorowa¢ postepy uczniéw (https://
pl.wikipedia.org/wiki/CMI; dostep: 7.07.2025).

Por. wiecej w: A. Przegaliniska, dz. cyt., s. 15-18: ,Przetwarzanie i rozumienie jezyka natural-
nego (NLP oraz NLU) jest dziedzing na styku sztucznej inteligencji, informatyki oraz lingwi-
styki, zajmujaca si¢ interakcjami migdzy komputerami a jezykiem ludzkim (naturalnym)...
Celem NLP i NLU jest stworzenie systemu zdolnego do kontekstowego »rozumienia« tresci
dokumentéw, w tym niuanséw jezyka w nich zawartych, a takze swobodnego konwersowania
z ludzmi”. Wiekszo$¢ juz znajduje zastosowanie w edukacji, a przewiduje si¢ ich dynamiczny
rozwoj.
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konsekwencje stosowania technologii Al i przetwarzania jezyka naturalnego (NLP):
(1) forma oszustwa oraz naruszenia zasad uczciwosci w szkolnym procesie ucznia si¢
(plagiaty, $ciaganie itp.), oszukiwanie samego siebie, (2) niewlasciwe wykorzystywa-
nie chatbotéw przez uczniéw i studentéw moze prowadzi¢ do powaznych dylematéw
etycznych w obszarze edukacji, takich jak m.in. brak odpowiedzialnosci za wlasna
nauke, nieuczciwa przewaga nad innymi, szczegélnie jesli nie wszyscy uczniowie
maja dostep do technologii lub jesli s3 one wykorzystywane w nieréwny sposéb, (3)
spowolnienie lub calkowity brak postepu w procesie przyswajania wiedzy, wynika-
jacy z ostabienia zdolno$ci do myslenia krytycznego, kreatywnosci oraz umiejetnosci
stosowania przyswojonych poje¢ w rzeczywistych kontekstach, a posrednio ostabie-
nie procesu rozwoju podmiotowosci.

Problemy w obszarze wychowania i relacji miedzyludzkich w wyniku dostepu do
sztucznej inteligencji moga dotyczy¢ utrwalania istniejacych uprzedzen w wyniku
przetwarzania ogromnej ilosci danych przez systemy sztucznej inteligencji (powiela-
nie stereotypéw i np. rasistowskich pogladéw). Ponadto dane moga by¢ jednoczesnie
niewla$ciwie wykorzystywane lub manipulowane w celu uzyskania niewiarygodnych
lub stronniczych wynikéw. Naduzywanie Ali technologii NLP moze przynies¢ takie
konsekwencje, jak: (1) zycie w nierealnym $wiecie (wirtualnym), (2) bycie nie$wia-
domym tego, co rzeczywiscie jest tu i teraz — np. brak kontaktu z cialem, otoczeniem,
(3) brak lub niski poziom spolecznych interakcji i bezposredniej komunikacji, stabe
wiezi miedzyludzkie, (4) zagubienie tozsamosciowe prowadzace do samotnosci,
depresji, dominacji warto$ci materialistycznych. To wszystko niekorzystnie wpltywa
na proces rozwoju podmiotowosci. Osoba uczaca si¢ nie moze dostatecznie dobrze
rozwija¢ swojej racjonalnodci, tak jak jest to przedstawione w koncepcji podmio-
towosci Siegela, czyli nie ma mozliwo$ci podejmowania aktywnosci intelektualnej
w dialogicznej rozmowie z innymi, opartej na krytycznym mysleniu i na rozwijaniu
dyspozycji, takich jak np. otwarto$¢ na innych i wobec innych, okazywanie szacunku
zwlaszcza dla odmiennych stanowisk, przede wszystkim uczen nie rozwija dociekli-
wosci i sprawiedliwo$ci poznawczej we wspdlnym ocenieniu sitly dowodowej racji.

W tej sytuacji wzrasta znaczenie i potrzeba rozwijania tradycyjnych metod
ksztalcenia w stosunku do zastosowania AI. Mowa tu o takich metodach, jak: dys-
kusje, debaty oksfordzkie, dyskusje nad dylematami moralnymi, drama, formy
teatralne w nauczaniu, metoda CLIL (Content and Language Integrated Learning),
filozofowanie z dzie¢mi wedlug Matthew Lipmana, drama, warsztaty z dociekan
filozoficznych wedlug Aldony Pobojewskiej, metoda Lego-Logos wedlug Jarostawa
Spychatly i inne. Efekty ksztalcenia tych metod sa wazne dla rozwoju podmiotowo-
$ci, a s3 to: wiedza i krytycyzm, refleksyjnos¢, umiejetnos¢ przyjmowania réznych
perspektyw w postrzeganiu danego problemu oraz kompetencje komunikacyjne.
Réwnowaga w stosowaniu deliberatywnych, refleksyjnych i wspélnotowych metod
uczenia si¢ wraz z metodami opartymi na Al to dbanie o zachowanie humanistycz-
nego podejscia w edukacji jako przeciwwagi dla technologicznego paternalizmu.

Ponadto pojawiaja si¢ nowe wyzwanie dla nauczycieli i ich uczniéw w zwiazku
z rozwojem Al polegajace przede wszystkim na zwigkszaniu kompetencji w zakresie
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korzystania z Al. Niewystarczajace sa dzi§ bazowe umiejetnosci korzystania z narze-
dzi oraz interfejséw niewymagajacych kodowania. Kazdy, kto postuguje si¢ systemami
sztucznej inteligencji, a zwlaszcza nauczyciel, musi znaé¢ podstawy kodowania (np.
w jezyku Python czy Javascript) oraz algorytmy uczenia maszynowego, w tym algo-
rytmy NLP, ktore pozwalaja na stosowanie ML oraz NLP w réznych przestrzeniach
problemowych. Mozna bedzie tutaj korzysta¢ z gotowych platform w stopniu rozsze-
rzonym oraz do pewnego stopnia samodzielnie budowa¢ i optymalizowa¢ narzedzia
z zakresu Al, dobiera¢ najbardziej adekwatne do danego problemu algorytmy. Swoisty
analfabetyzm w powyzszym zakresie przyczyni si¢ co najmniej do nieréwnoéci spo-
tecznych i wykluczen zawodowych oraz kulturowych.

Wyzwaniem s3 takze zaawansowane umiejetnosci w zakresie programowania
NLU, ktére pozwalaja korzysta¢ ze wszystkich bibliotek oraz narzedzi, w tym deep-
-learningowych (DL), do realizacji projektéw z uzyciem Al Ostatnim etapem bedzie
tworzenie od podstaw narzedzi Al i konwersacyjnej Al oraz posiadanie rozleglej wiedzy
i do$wiadczenia w zakresie algorytméw uczenia gltebokiego deep learning oraz uczenia
przez wzmocnienie (reinforcement learning). Przegaliniska wskazuje na 4 poziomy kom-
petencyjne w kontekscie stosowania i rozwoju sztucznej inteligencji — od poziomu no
code, poprzez low code, czyli poziomu podstawowych umiejetnosci z zakresu programo-
wania i data science, az do poziomu zaawansowanego oraz eksperckiego: (1) korzystanie
na podstawowym poziomie z uproszczonych interfejséw niewymagajacych progra-
mowania, (2) opanowanie podstaw programowania i algorytmiki, ktére pozwala na
korzystanie z dostepnych narzedzi do tworzenia modeli ML w réznych domenach
problemowych, (3) zaawansowane umiejetnosci w zakresie programowania ML, NLP,
NLU oraz DL wykorzystywane do realizacji skalowalnych projektéw z uzyciem Al, (4)
tworzenie algorytméw Al iich kompletna implementacja®.

Préba znalezienia odpowiedzi na pytanie o wplyw zastosowan sztucznej inteli-
gencji na podmiotowos¢ ucznia poprzez jej wyplyw na sposéb uczenia si¢ i nauczania
prowadzi do kilku wnioskéw, a mianowicie: (1) jednym z gléwnych zadan szkoty
jest przekazywanie wiedzy o technologiach opartych na sztucznej inteligencji oraz
ksztaltowanie swiadomosci i krytycznej postawy wobec tego, czym sa te technologie
i jaki maja na nas wplyw; (2) zaréwno uczniowie, jak obecni i przyszli nauczyciele
powinni by¢ wyposazeni w umiejetnosci i kompetencje cyfrowe?; (3) krytyczne
myslenie jest wazna umiejetno$cia w rozwigzywaniu probleméw, w postugiwaniu
si¢ takze systemami AL Cwiczenie umiejetnosci krytycznego myslenia powinno
by¢ codzienng praktyka edukacyjna. Podmiotowo$¢ osoby uczacej si¢ ma szanse
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A. Przegalinska, dz. cyt.

Kompetencje cyfrowe — kompetencje umozliwiajace §wiadome i odpowiedzialne korzystanie
z technologii cyfrowych, nabywanie umiejetno$ci, ktére ich dotycza, w celu wykorzystania
w pracy i w ramach funkcjonowania spolecznego. Kompetencje te obejmuja nie tylko umie-
jetno$¢ korzystania z informacji, danych, komunikowania si¢ i korzystania z mediéw, lecz
réwniez znajomo$¢ m.in. zasad bezpieczenistwa i prawa wlasnosci intelektualnej. Por. zalece-
nie Rady UE z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cale zycie (2018/C 189/01), 5. 9-10.
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rozwija¢ si¢ rowniez dzigki zastosowaniu Al, jednakze pod warunkiem zachowania
réwnowagi w stosowaniu dialogicznych form wspoélnotowego uczenia si¢. Ogromne
znaczenie dla przeciwwagi dla technologicznej dominacji Al ma indywidualna twor-
czo$¢ i innowacyjne podejécie ucznia bazujacego nie tylko na swojej racjonalnosci,
ale takze na emocjach, odczuciach oraz do$wiadczeniach w komunikacji z innymi
osobami.

Czy warto inwestowa¢ w edukacje oparta na Al — odpowiedz jest zdecydowanie
pozytywna, jednakze w pierwszej kolejno$ci, zaczynajac od poczatkowych etapéw
edukacyjnych, uczniowie powinni mie¢ umiejetnos¢ deliberacji i wspélpracy. Nowa
wizja edukacji i etyki w dobie Al to progresywna edukacja humanistyczna, rozwi-
jajaca krytyczne myslenie, wykorzystujaca dyskursywne sposoby zaangazowania sie
w mig¢dzykulturowy dialog i symboliczne obszary sztuki oraz obszary nauki, to edu-
kacja refleksyjna i wrazliwa na drugiego czlowieka, edukacja filozoficzna i etyczna,
rozwijajaca wrazliwo$¢ na wartoéci i zdolno$¢ do krytycznej analizy, interpretacji
rzeczywistosci, w ktérej zyjemy, lacznie z rzeczywistoscia technologiczna. Eduka-
cja jest wazna czeécia procesu ksztaltowania podmiotowosci i rozumienia zmian
w szybko zmieniajacym sie $wiecie. Dbanie o znaczenie i realizacje humanistycznej
edukacji, w ktorej jest rownowaga pomiedzy podmiotowym ,Ty” a zaangazowanym
»>My” zaréwno w kontekscie lokalnym, jak i globalnym to dbanie o takie wartosci,
jak: wolnos¢, szacunek, sprawiedliwo$¢, zaufanie w codziennym procesie edukacji.
Wyzwania dla praktyki szkolnej oraz polityki o§wiatowej w kontekscie Al to dbanie
o etycznos¢, odpowiedzialno$¢ i wspdlnotowosé.

Redefinicja podmiotowosci i wspomaganie jej rozwoju w kontekscie
zastosowania Al w edukacji

W XXI wieku, w epoce cyfrowej, podmiotowo$¢ jest relacyjnym procesem samosta-
nowienia i osiggania autonomii w racjonalnym, krytycznym i refleksyjnym dialogu
z samym sobg, jaki i we wspélnocie edukacyjnej (nauczycieli, uczniéw, innych profe-
sjonalistéw) oraz ze ,wspélpracujaca sztuczna inteligencja” (Collaborative AI). Tym,
co stanowi o czlowieczenstwie uczacej si¢ osoby, jest jej poszerzajaca sie i poglebia-
jaca samo$wiadomos¢ i $wiadomos¢ $wiata, krytyczne i tworcze myslenie, a takze
podejmowanie etycznych wyzwan i odpowiedzialnoéci za wlasne decyzje i dzialania
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii AI. Emancypacyjnie ksztaltowana
podmiotowos¢, wyrazanie siebie w interakcji z innymi, nie ma narzuconych wzoréw
i granic — jest tworczym procesem, opartym na $wiadomym wyborze danej hierar-
chii wartosci.

Zacytowane w poczatkowej czeéci opracowania rozumienie podmiotowosci
wedlug Siegela wydaje si¢ wazne, gdy rozwazamy wplyw AI na proces eduka-
¢ji i w tym kontekécie zastanawiamy sie nad sposobami wspomagania rozwoju
podmiotowosci uczacej sie osoby, jej samo$wiadomosci, krytycznego myslenia
i odpowiedzialnosci za wyniki wlasnych decyzji i dzialan. Zgodnie z pogladem Sie-
gela mamy trzy kluczowe sposoby wspomagania podmiotowosci ucznia poprzez:
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(1) myslenie krytyczne, (2) autorefleksje, uczciwosé poznawczg i otwartosé intelek-
tualna, (3) podejmowanie dialogu z innymi, zaréwno we wspélnocie uczacych sie,
jak i w szerszym kontekscie kulturowo-spolecznym. W zwiazku z tym, ze poglady
Harvey Siegela s3 zorientowane gléwnie na racjonalno$¢ epistemiczng, warto
zastanowi¢ si¢ nad wlaczeniem do szkolnej edukacji poza kognitywnym réwniez
afektywnego sposobu poznania i odbierania §wiata. A tym bardziej wydaje si¢ to
wazne, by réwnowazy¢ czysto intelektualny i wspotpracujacy z Al (wykorzystanie
big data) sposéb uczenia si¢ z emocjonalnym, uczuciowym, intuicyjnym rodzajem
uczenia si¢, wlacznie z niestereotypowym wykorzystujacym dyferencyjne sposoby
rozwigzywania probleméw i wytwarzania nowych pomystéw — prawdopodobnie tu
tkwi sila ludzkiego potencjatu.

W ujeciu Siegela instytucje edukacyjne, takie jak szkoly, nalezy rozumie¢ jako
wspoélnoty epistemiczne, innymi stowy przestrzenie, w ktérych wiedza nie jest
jedynie transmitowana, lecz poddawana krytycznej refleksji, dialogowi i wspéldzie-
lonemu procesowi rekonstrukeji. W tym kontekscie podmiotowo$¢ nie jawi sie jako
czysto indywidualna wlasciwo$¢ jednostki, lecz jako dynamiczna, intersubiektywna
forma bycia, konstytuujaca si¢ w relacyjnej przestrzeni miedzyludzkich interakeji
poznawczych. To wla$nie w ramach wspolnego ,horyzontu racji” * - rozumianego
jako sie¢ uzasadnien, argumentéw i wzajemnych odniesien — ksztaltuje si¢ podmiot
uczacy sie jako istota rozumna, zdolna do refleksyjnego i odpowiedzialnego uczest-
nictwa w zyciu intelektualnym wspolnoty z wykorzystaniem narzedzi Al Przyjecie
tego sposobu rozumienia pozwoli na podejmowanie etycznych i odpowiedzialnych
dzialan wspierajacych uczniéw w procesie ich edukacji z wykorzystaniem Al

Warto w tym miejscu poruszy¢ jeszcze jedna kwestie, gdyz pojecie podmiotowo-
$ci §cisle taczy sie z okresleniem celéw edukacji — nieograniczonych tylko do efektow
uczenia sig, ale obejmujacych catoksztalt srodowiska edukacyjnego. Wedltug angiel-
skiego filozofa edukacji Gerta Biesty, krytyka neoliberalizmu i neokonserwatyzmu,
tworcy koncepcji edukacji opartej na spolecznych interakcjach, w instytucjonal-
nej edukacji istotne sg trzy gléwne cele: 1. nabywania kwalifikacji i kompetencji, 2.
socjalizacja oraz 3. rozw6j podmiotowosci® w dialogicznej przestrzeni edukacyjnej
w relacji z innymi, wyrazanie siebie jako emancypacje od narzuconych wzoréw oso-
bowych. Wplyw neoliberalizmu wyklucza pelnie realizacji zwlaszcza ostatniego celu
podmiotowosci, ktérej rozwéj w neoliberalnym porzadku jest podporzadkowany
wytycznymi racjonalnosci rynkowej — uczen rozwija si¢ wigc wedlug okreslonego,
narzuconego wzoru (konsumenta-producenta) sprzyjajacego wychowaniu odpo-
wiedniego podmiotu zdolnego do dzialan zgodnie z neoliberalng logika wolnego
rynku, z koniecznoscia odnoszenia sukcesu wedlug kapitalistycznych wytycz-
nych, tym samym szkotla nie stanowi $rodowiska, w ktérym mtody cztowiek moze
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H. Siegel, Epistemology and Education: An Incomplete Guide to the Social-Epistemological
Issues, ,Episteme” 2004, 1,2, s. 129-137.

3 G. Biesta, World-centred education, Routledge, London-New York 2021.

' G.Biesta, What is Education For? On Good Education, Teacher Judgement, and Educational Pro-
fessionalism, ,European Journal of Education” 2015, 50, 1, s. 77.
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dowolnie eksperymentowa¢ z wizjami ustanawiania wlasnej autonomii, niezaleznej
od logiki wolnego rynku, racjonalnosci rynkowej. W kontekscie globalnym zasto-
sowanie drogich, dostepnych w ograniczonym zakresie zasobéw Al jako narzedzia
edukacji (niedostepnych we wszystkich szkotach), dodatkowo napedza popyt na
taka prestizowa ustuge edukacyjna i wspiera model neoliberalnej edukacji, ktora
réznicuje i bedzie réznicowad jako$¢ edukacji. Z tych tez powodéw warto doce-
ni¢ poglad Siegela, ktérego zdaniem zamiast nowej wizji filozofii warto przywréci¢
w nowej odslonie stara wizje, ,niektére prawdziwe filozoficzne aktywnosci (np. te
dotyczace charakteru dobrego zycia)... takie jak ustanowienie anty-Smithowskiego
bastionu przed naduzyciami kapitatu™?*. Majac na uwadze powyzsze, warto mocno
podkresli¢, ze my$lenie krytyczne to istotny cel i ideal edukacji, zwlaszcza w kontek-
$cie wspierania podmiotowosci uczniéw i ich edukacji z wykorzystaniem Al

Martha C. Nussbaum w ksiazce W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona
reformy ksztalcenia ogélnego (2008) m.in. w zakoniczeniu podkresla, ze zaréwno obec-
nie, jak i w czasach Seneki czy Sokratesa potrzebna bylta obrona ideatu ksztalcenia dla
wolnosci, idea réwnosci i poszanowania kazdego czlowieka, idea rozwijania myslenia
krytycznego. Przyjmujac jej poglad i majac na uwadze ideg troski o czlowieczenstwo,
niezbedny jest taki rodzaj my$lenia, wizji i dzialania, ktére umozliwia zrozumienie
i uszanowanie czlowieczenstwa obywateli $wiata, a wigc ,,... musimy realizowa¢ taka
idee ksztalcenia ogdlnego, ktéra nadaje mu nie tylko sokratejski charakter, akcentu-
jacy krytyczne myslenie i nacechowany szacunkiem dialog, lecz tez pluralistyczng
nature, obejmujaca bezstronne rozumienie do$wiadczen i zdobyczy grup, z kto-
rymi wchodzimy w interakcje zaréwno w naszym kraju, jak i w miedzynarodowej
sferze biznesu i polityki”**. W epoce cyfrowej te wyzwania sa wciaz aktualne, ale ze
wzgledu na wplyw AI w procesie edukaciji jest to zadanie o specyficznym charakte-
rze wymagajace szczegolnej idei ksztalcenia ogélnego i etycznosci, w ktorej dba sie na
najwyzszym poziomie i na kazdym etapie ksztalcenia szkolnego o umiejetno$¢ mysle-
nia krytycznego i zdobywania réznych dyspozycji, m.in. dociekliwo$ci, umyslowej
otwartosci, bezstronnosci i niezaleznosci (jak wskazywat Siegel), by podmiotowos¢
wspolczesnego cztowieka miala szanse rozwina¢ sie pelniej i bardziej, by osoba uczaca
si¢ potrafila madrze i etycznie (sprawiedliwie) korzysta¢ z danych przetwarzanych
przez Al i jednoczeénie nie uzaleznia¢ swojego sposobu mysélenia, decyzji i dzialania
od sugestii z Zrédel A1, lecz refleksyjnie i tworczo nimi dysponowac.

Podsumowanie — potrzeba zachowania réwnowagi pomiedzy podej$ciem
tradycyjnym do edukacji a stosowaniem Al

Wspomniany juz wcze$niej Harvey Siegel, ktéry opisywal réznice i podobien-
stwa pomiedzy podej$ciem liberalnym oraz komunitarnym w rozwoju jednostki
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H. Siegel, Myslenie krytyczne..., dz. cyt., s. 293.
M.C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogélnego,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 315.
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i publicznej edukacji, postulowal zachowanie réwnowagi miedzy nimi i takie wnio-
ski wydaja sie stuszne réwniez w odniesieniu do zastosowan Al w szkolnej edukacji,
bo bez twdrczego rozwoju autonomii poszczegdlnych jednostek nie mozna zaktada¢
sukcesu w budowie demokratycznego spoleczenistwa, a bez wsparcia spolecznego,
np. bez rozbudzania refleksyjnosci i ksztaltowania tworczej, krytycznej postawy
w publicznej edukacji szkolnej (takze w zakresie wykorzystania AI), szanse na
realizacje celu edukacji, jakim jest podmiotowos¢ i autonomia jednostki, s3 mocno
ograniczone — na te wazne zagadnienia zwrdcil uwage Bertrand Russell juz w 1948
roku w ksigzce pt. Wladza i jednostka. Wspolczesna sita wladzy to potega informaciji
i umiejetnosci szybkiego operowania ogromnymi zasobami danych. Ten specyficzny
rodzaj wladzy Al musi i moze by¢ réwnowazony aktywnoscia jednostek poprzez
rozwoj krytycznego myslenia oraz myslenia twérczego, innowacyjnego, bazujacego
takze na uczuciach i emocjach, co moze, jak dotad, wykreowac tylko czlowiek jako
indywiduum - niepowtarzalne i niereprodukowalne — wspolpracujace z innymi
ludZmi w dialogicznej, refleksyjnej wymianie pogladéw, sadéw, pomystow i do§wiad-
czen. To w edukacyjnej wspdlnocie autonomicznych jednostek®* tkwi specyficzna
tworcza sifa i sposobnosé, by we wspolnym racjonalnym namysle madrze zastosowaé
zdobycze postepu technologicznego i AL

W kontekscie neoliberalizmu dostep do narzedzi Al jest i bedzie coraz bardziej
produktem réznicujacym uprzywilejowane warstwy spoleczne (bogatsze) od mniej
uprzywilejowanych (biedniejszych). Nalezy zgodzi¢ si¢ z Siegelem, calkowicie
popierajacym poglad filozoféw anglosaskich Johna White’a, Philipa Kitchera i Johna
Dewey’a, ktorzy twierdzili, ze jako filozofowie ,powinnismy zrobi¢ wszystko, co
w naszej mocy, by zapanowac nad ekscesami dzikiego kapitalizmu, ze wzgledu na
zachowania mozliwoéci prowadzenia przez ludzi warto$ciowego i produktywnego
zycia w obliczu »Smithowskich razéw przychodzacych z zewnatrz« (White, 2013,
s. 302). To zagrozenie wizja edukacji nastawionej na wykreowanie podmiotowo-
$ci korporacyjnej czy podmiotowosci producenta-konsumenta. Nie potrzebujemy
nowej »wizji filozofii«, aby to czyni¢”*. Takim kapitalistycznym uderzeniem czy
,razem” jest nieumiejetna i niesprawiedliwa dystrybucja dobra, jakim jest nowo-
czesna technologia uczenia si¢ z wykorzystaniem Al, przy czym niezmiernie wazne
jest, na ile faktycznie ma miejsce u§wiadomienie osobom uczacym sie pelni korzysci
i zagrozen z jej uzycia. Potrzebna jest znana juz od starozytnoéci, m.in. od Sokra-
tesa, a rozwijana przez wspolczesnych, m.in. Gerta Bieste, Matthewu Lipmana, Ewe
Nowak, Aldone Pobojewska i innych, filozofia w praktyce, ktéra uczy refleksyjnosci,
obserwacjiilogiki, krytycznego my$lenia i umozliwia osobom uczacym sie dzieki ich
aktywnosci tworcze pomysty na lepszg jakos¢ zycia jednostki oraz spotecznosci jako
wspodlnoty autonomicznych jednostek.

3% Por. wiecej na temat filozofii edukacji we wspdlnocie autonomicznych jednostek w: D.A. Mi-

chatowska, Ideologie nieautorytarne. Rozwdj jednostki a edukacji demokratyczna, Wydawnic-
two PTPN, Poznan 2021.
H. Siegel, Myslenie krytyczne..., dz. cyt., s. 293.
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uczacej si¢ osoby

Streszczenie: W niniejszym opracowaniu w obszarze filozofii edukacji zostanie dokonana
proba okreslenia pojecia podmiotowosci z uwagi na wspdlczesne, szybko zmieniajace sie $ro-
dowisko uczenia sie zwiazane z postepem technologii informacyjnych. Sztuczna inteligencja
(AI) i nowoczesne technologie uczenia sie wplywaja na zmiany w dydaktyce, maja takze
swoje implikacje dla celu i wizji edukacji, w tym dla rozumienia podmiotowosci osoby ucza-
cej sie. Pojawia si¢ pytanie o to, czy edukacja ma bardziej skupia¢ si¢ na zdobywaniu wiedzy
za pomoca Al czy na rozwijaniu zdolnosci poznawczych, krytycznego mysélenia i osiaganiu
autonomii? W pierwszej czesci artykutu przedstawiona jest zwiezta analiza pojecia podmio-
towos$ci we wspodlczesnej filozofli, ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji o anglosaskiej
tradycji. W drugiej czeéci ukazano wybrane poglady Harvey Siegela o my$leniu krytycznym,
odpowiedzialnej racjonalnej aktywnosci i samodzielno$ci w mysleniu, o edukacji otwartej
i dialogicznej — te kwestie maja znaczacy wplyw na rozwéj podmiotowosci. W trzeciej czedci
artykulu oméwione sg korzysci z zastosowania sztucznej inteligencji w nauczaniu przed-
miotéw humanistycznych, w tym w filozofii i etyce, oraz zagrozenia i wyzwania, jakie z tego
wynikaja. W ostatniej czeéci z perspektywy filozofii edukacji podjeto probe redefinicji poje-
cia podmiotowosci w zwiazku z wpltywem Al na proces edukacji, a takze prébe okreslenia
sposobéw wspomagania rozwoju podmiotowosci uczacej sie osoby, jej samo$wiadomosci,
krytycznego myslenia i odpowiedzialnosci.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, podmiotowos¢, myslenie krytyczne, etycznos¢, edu-
kacja filozoficzna i etyczna, odpowiedzialnos$¢, wspolnotowo$¢, neoliberalizm

Artificial Intelligence in Education and Its Implications for the Subjectivity
of the Learner

Abstract: In this paper, an attempt is undertaken to reconceptualize the notion of subjectiv-
ity in the field of the philosophy of education, particularly in response to the rapidly evolving
and broadly conceived learning environment shaped by the advancement of information
technologies. Artificial intelligence (AI) and modern learning technologies are not only
reshaping didactic practices but also bear significant implications for the aims and vision of
education, including the very understanding of the learner’s subjectivity. This raises a funda-
mental question: should education primarily focus on acquiring knowledge through AI, or
rather on cultivating cognitive capacities, critical thinking, and the attainment of autonomy?
In the first part of the article, a concise analysis of the concept of subjectivity in contemporary
philosophy is presented, with particular reference to the Anglo-American tradition of educa-
tional thought. In the second part, selected views of Harvey Siegel are examined, particularly
his insights on critical thinking, responsible rational agency, and intellectual independence,
as well as his emphasis on open and dialogical forms of education — dimensions that play
a pivotal role in the development of subjectivity. In the third part, the discussion turns to the
potential benefits of applying Al in the teaching of the humanities — particularly philosophy
and ethics — as well as the ethical risks and pedagogical challenges that arise from such use.
In the final section, from the perspective of the philosophy of education, an attempt is made
to reconceptualize the notion of subjectivity in light of the transformative influence of AT on
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the educational process, and also an attempt to identify ways of supporting the development
of the learner’s subjectivity, self-awareness, critical judgment, and moral responsibility.

Keywords: artificial intelligence, subjectivity, critical thinking, ethics, philosophy and ethi-
cal education, responsibility, community, neoliberalism





