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The article offers another view in the discourse concerning the lowering of school age. We take
into consideration the consequences of children’s diversity in terms of the language functioning
for their needs, opportunities, and ways to deal with school reality. Our analysis is based on Basil
Bernstein’s concept of linguistic codes (1980a and 1980b). Such an interpretation of the phenom-
enon aims to help to identify the role of the school’s efficiency of language codes management
targeted at six-year-olds. Our aim is to identify the key challenges and tasks facing the school in
dealing with the admission and teaching of children with diverse linguistic skills.
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Wprowadzenie

Zmiany systemowe, dotyczace obnizenia wieku szkolnego i zwigzana
z tym debata publiczna prowokujga na nowo i z jeszcze wiekszg intensyw-
noscig do zadawania pytan o gotowo$é szkolna. Pytania i problemy poja-
wiajgce sie w dyskusji publicznej, ale rowniez naukowej, wskazuja zarow-
no na konieczno$é zwrdcenia uwagi na (1) wlasciwosci dziecka (gotowosé
dziecka), jak i (2) wlasciwosci szkoty (gotowos$é szkoly). Gotowosé dziecka
rozumiana jest jako gotowos¢ do poradzenia sobie z wymaganiami szkoty,
zaréwno zwiazanymi z naukg, jak i emocjonalno-spotecznym funkcjono-
waniem w instytucji szkolnej oraz grupie réwieéniczej. Rozwoj gotowosci
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szkolnej dziecka jest najczes$ciej uyymowany jako efekt interakeji dojrzewa-
nia, rozwoju pobudzanego przez czynniki Srodowiskowe oraz aktywnosci
wtlasnej dziecka!. Gotowo$é szkoty mozna z kolei zdefiniowaé przez takie
wlasciwosci szkoty, jak wrazliwo$é na potrzeby dziecka oraz umiejetnosé
dostosowania oddziatywan edukacyjnych (zadan, procedur, wymagan) do
specyfiki i potrzeb dziecka?.

W zwigzku z tymi dwoma obszarami pojawia sie w dyskusji publiczne;j
nacisk, z jednej strony, na takie przygotowanie dziecka, by pasowato do wy-
magan szkoly, z drugiej na takie przygotowanie szkoty, by poradzita sobie
z przyjeciem dzieci mlodszych (6-letnich) lub praca w klasach mieszanych
wiekowo. Taka polaryzacja problemu czesto prowadzi do wzajemnego ob-
winiania i walki, w ktérej rodzice chca lepiej przygotowanej i dostosowane;j
do dziecka szkotly, a szkota naciska na coraz lepsze przygotowanie i dosto-
sowanie dziecka do niej. W tych wzajemnych zmaganiach, gdzie problem
czesto sprowadza sie do takich kwestii, jak odpowiednie wyposazenie sal,
rozmiary toalet, place zabaw, program nauczania, instrumentalne kompe-
tencje dziecka, tracimy prawdziwego ducha problemu — w jaki sposéb spo-
tkaé §wiat dziecka i jego rodziny ze Swiatem szkoty, aby to spotkanie w jak
najwiekszym stopniu sprzyjato pelnemu (poznawczo-emocjonalno-spotecz-
nemu) rozwojowi dziecka (juz o zwyczajnym szczesSciu i rado$ci dziecka nie
mowigc!). OczywiScie, w szerszym kontekscie do§wiadczenie szkolne po-
winno zwiekszac réwniez dobrostan rodzicéw i pracownikéw szkoty, a na-
wet catej spolecznosci lokalne;j.

Ciekawg propozycje analizy takiego ,spotkania Swiatéw” zapropono-
wal Basil Bernstein (1980a, 1980b), ktory opierajgc sie na wiasnej definicji
jezykowego kodu ograniczonego i rozbudowanego zwrdcit uwage na daleko
idace konsekwencje zwyczajow jezykowych spotecznosci dla funkcjonowa-
nia jednostki i spoleczenstwa, w tym rowniez na konsekwencje na gruncie
edukacji szkolnej. Zwrécit uwage, ze pojscie dziecka do szkotly, to moment
spotkania rzeczywistosci jezykowej dziecka i jego rodziny z rzeczywisto-
Scig jezykowa szkoty. W tym momencie spotykaja sie podobne lub zupetnie

L AL Brzeziniska, Jerome Bruner — prekursor ksztadcenia wspomagajgcego rozwdj, [w:]
Kultura edukacji, red. J.S. Bruner, Krakéw 2006, s. 5-20; E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci
uczenia sie, Sopot 2012a; S. Jabloriski, Mechanizmy zmian rozwojowych na poczgtku wie-
ku przedszkolnego a proces edukacji dzieci, Edukacja, 2007, 1 (97), s. 102-119; B. Wilgoc-
ka-Okon, Gotowosé szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003; L. Wygotski, Nauczanie
a rozwdj w wieku przedszkolnym, [w:] Wybrane prace psychologiczne, red. L.S. Wygotski,
Warszawa 1971, s. 517-530.

2 AL Brzeziriska, Wspdlczesne ujecie gotowosci szkolnej, [w:] O pomyslny start ucznia
w szkole, red. W. Brejnak, Warszawa 2002, s. 38-48; A.I. Brzeziriska, J. Matejczuk, A. No-
wotnik, Wspomaganie rozwoju dzieci 5-7-letnich a ich gotowosé do radzenia sobie z wyzwa-
niami szkoly, Edukacja, 2012, 1 (117), s. 7-22; E. Filipiak, ‘Produkty’ kultury uczenia sie
uczniow szkoly podstawowej i gimnazjum, Forum Oswiatowe, 2012b, 1 (46), s. 159-183.
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rézne $wiaty. Istota podobieristwa lub réznic miedzy tymi $wiatami nie
jest tylko tresé czy forma jezykowa stosowana przez ktorgkolwiek ze stron,
ale narzucany przez zwyczaje jezykowe sposob postrzegania i interpreta-
¢ji rzeczywistoSci, w tym rowniez treSci 1 wartoSci przekazywanych przez
szkolte. W tym sensie pewien utarty, rozwijany w rodzinie i proponowany
przez szkole, kod jezykowy staje sie szansa lub stanowi ograniczenie dla
efektywnego funkcjonowania dziecka w rzeczywistosci szkolnej. Co wiecej,
autor podkresla konieczno§¢ zwrdocenia uwagi nie tylko na sam kod jezy-
kowy, ale powstajacy na jego fundamencie caly system funkcjonowania
— otwarty lub zamkniety system rél i dodatkowo $rodowisko zorientowane
na przedmiot lub osobe.

Celem artykulu jest przedstawienie zaproponowanego przez Bern-
steina sposobu interpretacji zjawiska, co w naszym przekonaniu pozwa-
la lepiej zrozumiec sposéb radzenia sobie z rzeczywistoscig szkolng przez
dzieci pochodzace z réznych systemow funkcjonowania jezykowego oraz
przesledzi¢ mechanizm wzajemnego przystosowywania sie do rzeczywi-
stoéci szkolnej (dziecka do szkoly i szkoty do dziecka). Pozwala réwniez
okresli¢ mozliwe zadania szkotly, ktéra musi poradzi¢ sobie z dzie¢mi zréz-
nicowanymi pod wzgledem kodéw jezykowych, a co za tym idzie — réwniez
pod wzgledem potrzeb, mozliwosci i ograniczerr zwigzanych z odbiorem,
interpretacja i wartoSciowaniem rzeczywistosci. Za Bernsteinem chcemy
podkreslié, ze to zréznicowanie, w zaleznosci od podejécia szkoty — otwar-
tego lub zamknietego, zorientowanego na przedmiot lub na osobe badz
umiejetnie tgczacego wymienione mozliwosci — moze staé sie szansg lub
ograniczeniem rozwoju dla dziecka i jego otoczenia.

Kod jezykowy:
konsekwencje dla rozpoczecia nauki w szkole

Bernstein wychodzi z zatozenia, ze struktura jezykowa moze deter-
minowac nie tylko charakter wypowiedzi, ale réwniez odbiér i interpreta-
cje rzeczywistosci, a takze decydowac o przyjmowanym systemie wartosci
itworzy¢ tozsamo$é indywidualng i spoteczng dziecka. Kod jezykowy — kto-
ry mozna zdefiniowaé jako zasady organizacji zjawisk jezykowych — staje
sie odbiciem rzeczywistoSci spolecznej, w ktorej rozwija sie dziecko, staje
sie tez jego matryca spostrzegania i rozumienia tej rzeczywistos$ci®. Kod

3 Mysl Bernsteina zdaje sie doskonale korespondowaé ze znang tezg filozofii Ludwika
Wittgeinsteina (1970), w my$l ktérej granice jezyka, jakim postuguje sie jednostka, stano-
wig jednocze$nie granice jej §wiata. Podobne twierdzenie mozna zresztg odnalezé w tzw.
hipotezie Sapira-Whorfa (E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowosé, Warszawa 1978; B.L.. Whorf,
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staje sie na poziomie spoteczno-kulturowym noénikiem i odzwierciedle-
niem pewnej kultury (schematéw, norm, wartosci, zwyczajéow), a na pozio-
mie indywidualnym okresla i wyznacza okreslony typ zachowania (w tym
réwniez zachowania czy funkcjonowania w szkole). Bernstein zauwazyl,
ze w zalezno$ci od jezykowego sposobu funkcjonowania rodziny, u dziecka
moga wyksztatcié sie dwa typy kodéw*:

1) ograniczony — powstaje w rodzinie w sytuacji, w ktorej znaczenia
sg z gory ustalone przez dana rzeczywisto$é spoleczng (znaczenia nada-
wane przez ,my’ sg wazniejsze niz znaczenia budowane przez ,ja”) i nie
wymagaja werbalnego uzgadniania i uzasadniania; znaczna cze$é intencji
dorostych moze by¢ i jest przekazywana dziecku pozawerbalnie;

2) rozwiniety — powstaje w sytuacji wieloznaczno$ci, kiedy znaczenia
nie sa z gory nadane i wymagajg zindywidualizowanej werbalizacji (zna-
czenia budowane przez ,ja” sg wazniejsze niz znaczenia nadawane przez
,my”); gtéwnym kanalem przekazu jest urozmaicony, bogaty kanal wer-
balny.

Autor podkresla, ze rézne systemy mowy, czyli kody jezykowe, na-
rzucaja méwigcemu odmienne hierarchie wartosci oraz inne definicje rol
spolecznych, a takze decydujg o innym jako§ciowo sposobie przyswajania
procedur spotecznych i intelektualnych. W konsekwencji, decyduja o toz-
samosci dziecka, okres§lajg ,intelektualng, spoteczng i uczuciowg orienta-
cje dziecka™. Na rycinie 1 zostala zaprezentowana charakterystyka ucznia
postugujacego sie kodem rozwinietym i ograniczonym oraz konsekwencje
postugiwania sie okreslonym kodem dla nauki i funkcjonowania w szkole.

Badania Bernsteina wykazaly, ze kod rozwiniety, wyniesiony z rodzi-
ny, w wiekszym stopniu sprzyja adaptacji do warunkéw szkolnych niz
kod ograniczony. Kod rozwiniety pobudza motywacje do poznawania i or-
ganizowania wiedzy w ramach zlozonych systemoéw wiedzy, sprzyja roz-
wojowi my$lenia abstrakcyjnego, pozwala na planowanie swoich dziatan
edukacyjnych® oraz zwieksza efektywnos¢ funkcjonowania emocjonalno-

Jezyk, mysl i rzeczywistosé, Warszawa 2002) gloszacej, iz ,gramatyka ksztattuje idee, stano-
wi program analizy wrazen”.

4 Potwierdzaja to wspélczesne badania wypowiedzi kierowanych do dzieci w wieku
przedszkolnym; np. dzieci, ktérych matki charakteryzowaly sie nizszg zlozonoscig réwniez
wykazywaly sie ograniczeniami jezykowymi, z kolei bardziej rozbudowanym jezykiem cha-
rakteryzowaly sie te dzieci, ktorych matki uzywaty bardziej zlozonego jezyka (L. Campisi et
al., Precursors of language ability and academic performance: an intergenerational, longitu-
dinal study of at-risk children, Infant and Child Development, 2009, 18, p. 377-403).

5 B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoleczne problemy ksztalcenia, [w:] Jezyk i spole-
czenstwo, red. M. Glowinski, Warszawa 1980a, s. 94.

6 Podobnie we wspélczesnych badaniach: np. te dzieci, ktére przejawialy ogranicze-
nia jezykowe w wieku przedszkolnym, mialy wiecej trudno$ci w opanowywaniu umiejet-
nosci szkolnych (szczegélnie jezykowych — czytanie, pisanie) kilka lat p6zniej (L. Campisi
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spolecznego’. Trudno jednak nie wspomnie¢ o zaletach kodu ograniczone-
go, ktory, choé bezposrednio nie pomaga w opanowywaniu wiedzy szkol-
nej, jest niezbednym elementem budowania tozsamosci grupowej, inte-
gracji grupowej i poczucia jedno$ci z innymi ludZzmi, szczegélnie poprzez
to, ze staje sie no$nikiem regul, zasad, norm spotecznych oraz tradycji.
Jest takze niezbedny w sytuacjach prostych, rutynowych, standardowych
dziatan, w ktorych wnikliwo§é wynikajaca z kodu rozwinietego raczej by
przeszkadzalta niz pomagata, gdyz nie zapewnialaby ani dostatecznego
tempa dziatania, ani jego efektywnosci (np. sytuacje zagrazajace zyciu,
wymagajace natychmiastowych dziatan, sytuacje powtarzalne). Wypo-
wiedz w kodzie ograniczonym pozwala takze tworzyé pewien niepowta-
rzalny klimat miedzy osobami, gdzie jeden gest, spojrzenie lub stowo
(swego rodzaju szyfr miedzy osobami, subiektywny zestaw stow, zwroty
pieszczotliwe, ztosliwe lub zartobliwe) pozwalaja na efektywng wymiane
znaczen, postaw i emocji.

Chcemy, co zostalo réwniez uwzglednione na rycinie 1, podkreslié, ze
w sytuacji szkolnej, uyymowanej nie tylko przez pryzmat rozwoju intelek-
tualnego, wazny bedzie zaréwno kod rozwiniety, jak i ograniczony. Isto-
ta procesu rozwoju bedzie nie tyle przechodzenie od formy mniej zlozonej

et al., Precursors of language ability); istnieje pozytywny zwigzek pomiedzy umiejetno-
$cig poprawnego rozumienia i uzycia jezyka w mowie a umiejetnoScig czytania oraz roz-
poznawania stéw zaré6wno w poréwnaniach poprzecznych, jak i w badaniach podtuznych
(K. Nation, M.J. Snowling, Beyond phonological skills: broader language skills contribute
to the development of reading, Journal of Research in Reading, 2004, 27 (4), p. 342-356).
Problem dotyczy réwniez osiggnieé matematycznych, ktére byly zalezne od takich czyn-
nikéw, jak funkcjonowanie jezykowe (a nie matematyczne!) cztonkéw rodziny dziecka, czy
doswiadczenia kulturowe, a takze stosunek nauczycieli do dzieci i do ich nauczania (L. Joon
Sun, H.P. Ginsburg, Early childhood teachers’ misconceptions about mathematics education
for young children in the United States, Australasian Journal of Early Childhood, 2009,
34 (4), p. 37-45; M.K. Lerkkanen et al., The role of teaching practices in the development of
children’s interest in reading and mathematics in kindergarten, Contemporary Educational
Psychology, 2012, 9, p. 369-388; S.M. Linder, B. Powers-Costello, D.A. Stegelin, Mathemat-
ics in early childhood: research-based rationale and practical strategies, Early Childhood
Education Journal, 2011, 39 (1), p. 29-37).

7 Szczegdlnego znaczenia nabiera zdolno§é rozumienia sygnaléw jezykowych. Po-
twierdzono, ze im lepsza umiejetno$é rozumienia jezyka, tym wieksza wiedza na temat
emocji oraz wspolwystepowania emocji (L. Beck et al., Relationship between language
competence and emotional competence in middle childhood, Emotion, 2011, 12, p. 1-12).
Dzieci ze stabszymi umiejetnosciami rozumienia sygnaléow jezykowych sg oceniane jako
mniej lubiane przez inne dzieci (zjawisko to zaobserwowano giéwnie w stosunku do chtop-
cow), co wiecej, dzieci ze stabszymi umiejetnoSciami rozumienia jezyka czeSciej wykazy-
waly wzrost zachowan eksternalizacyjnych (bunt, opér, agresja, przeciwstawianie sie,
impulsywno$é), a dzieci z lepszymi umiejetno$ciami — spadek tych zachowan (badania
podiuzne — B. Menting, P.A.C.van Lier, H.M. Koot, Language skills, peer rejection and the
development of externalizing behavior from kindergarten to fourth grade, Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 2011, 52 (1), p. 72-79).
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SPECYFIKA KODU OGRANICZONEGO
NA GRUNCIE SZKOLNYM

wykorzystanie jezyka:

kroétkie, proste gramatycznie wypowiedzi

kod nie sprzyja czgstemu wykorzystaniu mowy
wigksze znaczenie kanatu pozawerbalnego niz wer-
balnego, trudnos¢ z werbalizacja wlasnych intencji,
tatwo$¢ przekazu pozawerbalnego, duza ekonomicz-
no$¢ przekazu, ,,porozumienie bez stow”

trudno$¢ z wypowiedziami ustnymi i pisemnymi
raczej powtarzanie, niz tworzenie wlasnych wypo-
wiedzi

opanowanie i wykorzystanie wiedzy szkolnej:

nie sprzyja rozumieniu i przyswojeniu wiedzy szkol-
nej — raczej konieczno$¢ uczenia sig na pamigé

nie sprzyja zadawaniu pytaf, poszukiwaniu odpo-
wiedzi,

ograniczona mozliwos¢ dyskusji, uzgadniania zna-
czefi, odkrywania

nie sprzyja rozwojowi myslenia abstrakcyjnego
ograniczone czynnosci planowania nauki

(+) efektywny w sytuacjach standardowych, jedno-
znacznych, powtarzalnych

poziom spoleczny:

(+) sprzyja transmisji utartych norm, zasad, tradycji,
spetnianiu rytuatéw, poczuciu jednosci spotecznej
(+) sprzyja budowaniu jednosci ,,my”, tozsamosci
grupy, zbiorowosci,

utrudnia elastyczne przechodzenie z jednej roli spo-
tecznej do innej, usztywnia w raz nadanych rolach
szkota (gdy tylko kod ograniczony) staje sig ,,do-
$wiadczeniem spotecznej odmiany” (szkota i rodzina
to inne $wiaty)

rozwoj indywidualny:

ogranicza rozwoj obrazu siebie (obraz niepetny, niski
wglad)

rozdzwigk migdzy réznymi aspektami ,,ja”: uczen/
dziecko/kolega, cztonek spotecznosci lokalnej

ﬂPECYF IKA KODU ROZWINIETEGO\
NA GRUNCIE SZKOLNYM

wykorzystanie jezyka:

* logiczne uporzadkowanie i syntaktyczne skompli-
kowanie wypowiedzi

* (+) kod zachgca do korzystania z mowy w relacjach
spotecznych, w sytuacji uczenia si¢

 (+) wypowiedzi ustne i pisemne sa naturalnym spo-
sobem zaspokajania potrzeb

« wigksze znaczenie kanalu werbalnego niz pozawer-
balnego, mozliwa trudno$¢ w odczytywaniu komuni-
katow pozawerbalnych, np. w procesie grupowym

e (+) sprzyja tworzeniu wilasnych, zindywidualizo-
wanych wypowiedzi

opanowanie i wykorzystanie wiedzy szkolnej:

* (+) sprzyja rozumieniu i przyswojeniu wiedzy
szkolnej

e (+) sprzyja zadawaniu pytan, poszukiwaniu odpo-
wiedzi

¢ (+) sprzyja dyskusji, uzgadnianiu znaczen, odkry-
waniu znaczen

e (+) sprzyja rozwojowi myslenia abstrakcyjnego
i symbolicznego

poziom spoleczny:

* (+) ulatwia elastyczne przechodzenie z jednej roli
spotecznej do innej

« wnikliwa, ztozona analiza relacji spotecznych

« szkota staje si¢ kontynuacja, uzupetnieniem $rodo-
wiska rodzinnego (szkota i rodzina to inne §wiaty)

rozwo6j indywidualny:

* (+) sprzyja rozwojowi obrazu siebie (poszukuje, od-
krywa, definiuje wiasne ,,ja”)

 (+) gotowos¢ do integracji roznych aspektow ,ja”

« brak dostepu do kodu ograniczonego stwarza ry-
zyko zbyt duzej koncentracji na ,,ja” kosztem kon-
centracji na ,,my”, utrudnia budowanie jednosci
grupowej i spolecznej, stwarza poczucie alienacji
i bycia odmieficem mimo duzego wgladu w siebie
i sytuacje spoleczng

O )

| )

<

ZALETY ELASTYCZNEGO PRZECHODZENIA MIEDZY KODAMI:
e gotowos¢ i kompetencje do uczestniczenia w roéznych jakosciowo srodowiskach =» szkota, rodzina,
roéwiesnicy, koledzy ,,z ulicy” oraz z osobami w r6znym wieku, bez poczucia rozdzwigku migdzy

poszczegdlnymi kontekstami

e gotowos$¢ do realizowania réznych zadan rozwojowych: intelektualnych, spotecznych,
emocjonalnych =»rozwoju funkcji emancypacyjnej (koncentracja na ja) oraz funkeji socjalizacyjnej

(koncentracja na my)

—

petnienie funkcji rodzicielskiej, petnienie funkcji obywatelskich w demokratycznym spoteczen:

Kﬁ sprzyja realizacji zadan rozwojowych w przysztosci = w pracy zawodowej, zyciu rodzinnym, /
stwie

Ryec. 1. Specyfika kodu ograniczonego i rozwinietego na gruncie szkolnym

(zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoleczne problemy
ksztatcenia, [w:] Jezyk i spoteczeristwo, red. M. Glowiniski, Warszawa 1980a, s. 95-115 oraz tegoz:
Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi dotyczgce podatnosci na oddziatywanie szkoty, [w:]
Badania nad rozwojem jezyka dziecka, red. G.W. Shugar, M. Smoczyniska, Warszawa 1980b, s. 557-596)
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(kodu ograniczonego) do formy bardziej zlozonej (kodu rozwinietego), ale
umiejetne postugiwanie sie tymi kodami w okre§lonych sytuacjach spo-
tecznych, adekwatnie do celow i z uwzglednieniem efektywnosci dziatan.
Dzieci postugujace sie tylko jednym kodem — czy to ograniczonym, czy
tylko rozwinietym — bedzie mozna okresli¢ jako, w pewnym okres§lonym
aspekcie, nieprzystosowane do sytuacji szkolnej. Problem kodéw staje sie
szczegblnie wyrazny podczas rozpoczecia nauki w szkole, kiedy dziecko wy-
chodzac z rodziny postugujacej sie okreslonym kodem, spotyka sie ze Sro-
dowiskiem szkolnym, ktéore bedzie interpretowato rzeczywistos$é, stawiato
wymagania, wyznaczato cele zgodnie z systemem wyznaczonym przez kod
jezykowy charakterystyczny dla danej szkoly. Chcemy dodaé, ze istotnym
wyznacznikiem przystosowania dziecka do szkoty i fundamentem jego
postepow w szkole jest zatem rowniez charakter Srodowiska szkolnego
oraz wrazliwo$é i gotowos§¢ szkoty na przyjecie dzieci zr6znicowanych pod
wzgledem kodéw jezykowych.

Otwarty i zamkniety system komunikacyjny w szkole
a jej gotowos$¢ na przyjecie pierwszoklasisty

Na gruncie edukacji szkolnej, zdaniem Bernsteina, okreslony kod jezy-
kowy ukierunkowuje dziecko na pewien sposéb uczenia sie i zachowania,
ktéry moze by¢ zgodny lub sprzeczny z wymaganiami szkoty, okreslonymi
w ramach kodu jezykowego szkoty®. Im bardziej podobne sa kody jezyko-
we dziecka i szkoty, tym bardziej mozliwa i sprawna staje sie adaptacja
do warunkéw i wymagan szkoty (choé¢ nie oznacza to od razu najwiekszej
efektywnosci, np. kiedy i dziecko, i szkota postuguja sie tylko kodem ogra-
niczonym). W przeciwnym wypadku, im wiekszy rozdzwiek miedzy koda-
mi szkoty i dziecka, pogtebiony dodatkowo brakiem gotowosci szkoty do
uwzgledniania réznorodnosci kodéw dzieci i ich rodzin, tym wieksze ryzy-
ko pojawienia sie trudnos$ci w adaptacji dziecka do rzeczywistosSci szkolne;j
i w konsekwencji wytonienia sie dzieci przystosowanych i nieprzystosowa-
nych. Bernstein podkresla, ze podziat ten nie wynika z mozliwosci intelek-
tualnych dzieci, ale ze sposobu spostrzegania i wartoSciowania rzeczywi-
stosci, odzwierciedlonego w kodzie jezykowym dziecka, oraz ze specyficznej
odpowiedzi szkoty na to zréznicowanie.

Zdaniem Bernsteina, mozemy wyré6zni¢ zamkniety i otwarty system
komunikacyjny (zwany tez systemem rél), wyznaczajacy specyfike danego

8 B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi dotyczqce podat-
nosci na oddziatywanie szkoty, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, red. G.W. Shu-
gar, M. Smoczynska, Warszawa 1980b, s. 557-596.
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Srodowiska, réwniez Srodowiska szkolnego®. System zamkniety powsta-
je na bazie kodu ograniczonego i charakteryzuje sie sztywnoscig, niskim
stopniem ztozono$ci, koncentracjg na znaczeniach przekazywanych przez
grupe. Indywidualno$é, innowacje w mysleniu, mowie i dziataniu oraz
wieloznaczno$é stanowia zagrozenie dla jego funkcjonowania. System
otwarty, oparty na kodzie rozwinietym, jest z kolei systemem zlozonym,
elastycznym, a wieloznacznos$é i zindywidualizowany charakter mys$lenia,
mowienia oraz dzialania stanowia ceche tego Srodowiska. W tym znacze-
niu kod jezykowy posrednio wyznacza charakter szkoty, w tym sposoéb in-
terpretacji rzeczywistosci, system wartosci, standardy pracy, wykorzysty-
wane metody pracy i ewaluacji, a nawet klimat panujacy w danej placéwce
oSwiatowej.

Zaréowno w systemie otwartym, jak i zamknietym moze pojawié sie
koncentracja na przedmiotach lub na osobach'’, co pociaga za sobg ko-
lejne zréznicowanie. W przypadku koncentracji na przedmiotach, w za-
leznosci od kodu, bedzie to sztywne i jednostronne lub elastyczne i do-
puszczajace wieloznaczno$¢ skupienia uwagi i dziatan na wlasciwosciach
obiektywnych rzeczywistosci. W przypadku kodu ograniczonego bedzie to
tendencja do jednostronnego podawania wiedzy szkolnej jako obiektyw-
nej prawdy nie wymagajgcej dyskusji, a w przypadku kodu rozwinietego
— duza koncentracja na poznawaniu i konstruowaniu zlozonych syste-
moéw wiedzy, jednak bez réwnie silnego akecentu polozonego na psycholo-
giczno-spoleczne wlasciwosci osoby uczacej sie i nauczajacej. Istnieje tu
duze ryzyko uprzedmiotowienia ucznia i nauczyciela, potraktowania ich
w sposob instrumentalny (np. jako wskaznika w statystykach punkto-
wych szkoty). W przypadku koncentracji na osobie bedzie to z kolei odpo-
wiednio: (1) w kodzie ograniczonym tendencja do poruszania sie miedzy
utartymi i formalnymi rolami spolecznymi ucznia, nauczyciela i szkoly
a tozsamos$cia oséb, traktowana jednak w sposéb mato elastyczny i mato
zlozony; (2) w przypadku kodu rozwinietego bedzie to tendencja do wy-
raznej koncentracji na osobach uczestniczacych w procesie uczenia sie,
ze szczegblnym uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwo$ci, ograniczen, in-
tencji i celow, uyyjmowanych zaréwno w perspektywie krétkoterminowe;j
(nauki w szkole), jak i dtugoterminowej (uczenia sie przez calte zycie, Life
Long Learning — LLL).

Ponadto, kazdemu z wyzej oméwionych wariantéw mozna przypisac
dominujacy typ sprawowania kontroli': (1) kontrola skoncentrowana na

9 Bernstein analizuje raczej sytuacje, w ktérych szkola reprezentuje $rodowisko
otwarte, dla pelnego obrazu chcemy jednak zwrécié¢ uwage, ze moze sie pojawié rowniez Sro-
dowisko szkolne zamkniete (co bedzie oczywiscie swego rodzaju sytuacja patologiczng).

10 7. Bokszariski, A. Piotrowski, M. Ziétkowski, Socjologia jezyka, Warszawa 1977.
' B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji.
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SZKOLA Z ZAMKNIETYM
SYSTEMEM KOMUNIKACJI

cechy systemu jezykowego:
nizszy stopien ztozonosci, wyzsza sztywnos$¢ w do-
borze sktadni i stownictwa — sztywnos$¢ w interpre-
tacji rzeczywisto$ci przedmiotoéw i ludzi
systemy pojgciowe sa ograniczone
wyrazane znaczenia sa z gory okreslone, staja si¢
wspolne, zbiorowe
« wieloznacznos¢, indywidualnos¢ jest zrodtem napigé

cechy Srodowiska szkolnego:

« system sztywny, oparty na wyraznie okre$lonych

i zdefiniowanych rolach, z géry wyznaczonych
autorytetach

innowacje znaczeniowe, dociekliwo$¢, indywidual-
nos¢ ucznia spotykaja sig z dezaprobata; system chce
pozosta¢ nienaruszony

innos¢ (rézny poziom kompetencji, niepetnospraw-
nos¢, klasy mieszane wiekowo, dzieci mtodsze

w pierwszej klasie) to przeszkoda — dzieci powinny
zosta¢ dopasowane do szkoty zgodnie z wezesniej
zdefiniowanymi rolami i normami, standardami
gotowosci szkolnej

konsekwencje dla rozwoju dziecka:

« system nie sprzyja rozwojowi intelektualnemu

i rozwijaniu myslenia abstrakcyjnego — znaczenia
sa z gory nadane, brak poszukiwania, interpretowa-
nia, konstruowania wiedzy o §wiecie — nauczanie
podajace, uczenie si¢ odtworcze

system nie sprzyja rozwojowi obrazu wtasnej osoby
ani rozumieniu zloZonosci sytuacji spotecznej

oraz innych ludzi (dziecko nie jest zachgcane do
stawiania pytan i poszukiwania odpowiedzi, empatii
poznawczej i emocjonalnej)

* szkola nie przygotowuje do radzenia sobie z wielo-
znacznoscia w zewngtrznym $wiecie

Koncentracja \

na osobie: na przedmiocie:
e Szkola ® Szkota sztywno
skoncentrowana ukierunkowana na
wokot definicji rol — konkretng wiedzg,
uczen/nauczyciel sztywna filozofia
o Nicbezpieczenstwo: szkoty
ograniczenie ® Niebezpieczenstwo

usztywnienia: uczenie
na pamigc, ,,pod
klucz”, pod wyniki,
zniewolenie zew.
przepisami

poczucia autonomii,
faworyzowanie i
stygmatyzowanie
dzieci, segregacja

Koncentracja \

o

SZKOLA Z OTWARTYM

SYSTEMEM KOMUNIKACJI
cechy systemu jezykowego:
* wyzsza organizacja i wigksza elastycznos¢ doboru
sktadni i stownictwa — elastyczno$¢ w interpretacji
rzeczywistosci przedmiotow i ludzi
systemy pojgciowe daja wiele mozliwosci realizacji
znaczen
sprzyja wytanianiu nowych znaczen i podejmowa-
niu prob tworzenia ztozonych uktadéw pojeciowych
mozliwe sg innowacje oraz zmiana w systemie
wieloznaczno$¢ i indywidualizm sa warto$cia

cechy Srodowiska szkolnego:

system elastyczny, dopuszcza wieloznacznosé,
zachgca do aktywnego poszukiwania, rozszerzania,
wspottworzenia znaczen

system dopuszcza innosé, réznorodnos$¢ wérod ucz-
niow (wiek, pte¢, niepelnosprawnosé, kompetencije)
nauka zindywidualizowana, uwzglednia potrzeby,
zainteresowania i mozliwosci ucznia

gotowos¢ do efektywnego i bezpiecznego wlaczania
nowych narzedzi edukacyjnych, jak np. e-learning,
tutoring rowiesniczy

konsekwencje dla rozwoju dziecka:

 system sprzyja rozwojowi intelektualnemu i rozwi-
janiu myslenia abstrakcyjnego — uczen motywowa-
ny do tworzenia (wspottworzenia z nauczycielem

i rowie$nikami) zindywidualizowanych, ztozonych
systemow pojeciowych, system dopuszcza zmien-
nos¢

szkota przygotowuje do radzenia sobie z wielo-
znaczno$cig w zewngtrznym $wiecie; korespon-
dencja migdzy $wiatem dziecka i jego rodziny

a $wiatem szkoty

sprzyja promowaniu idei odpowiedzialnego i zaan-
gazowanego uczenia si¢ przez cale zycie (LLL)

Koncentracja
na osobie:

Koncentracja
na przedmiocie:

o Szkota skupiona wokot o Szkota wrazliwa na
,map”przedmiotowych, indywidualne potrzeby
wnikliwe studiowanie dziecka

o Dziatania szkoty e Wazne sg
ukierunkowane na indywidualne sady,

wyniki obiektywne intencje, opinie
Niebezpieczenstwo: o Celem szkoty jest
osoba to przedmiot, zintegrowany rozwoj
wyscig szczurow, kazdego ucznia i
szkoty elitarne, izolacja nauczyciela w ramach
nauki od sfer rozwoju LLL

~

dziecf \ ,_l /
~~

Kontrola pozycjonalna:
Y

Kontrola skierowana

L/ \ L/
Kontrola skierowana )

na osobe
Idea organizujaca:
autorytet + tozsamosé

Idea organizujaca:
autorytet + cze§é

1d NI na osobe
- ganlzujrqrc & Idea organizujaca:
racjonalno$¢ t075amoSé

&

(&

-

Ryc. 2. Charakterystyka systemu otwartego i zamknietego w szkole

(zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: B. Bernstein, Socjolingwistyka oraz Socjolingwistyczne
ujecie procesu socjalizacji)
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przedmiotach (pozycjonalna) w kodzie ograniczonym i rozwinietym oraz
(2) kontrola skoncentrowana na osobach w kodzie ograniczonym i rozwi-
nietym. Omoéwione wlasciwosci zostaly zebrane i zilustrowane przyktada-
mi na rycinie 2. Spo$réd mozliwo$ci wymienionych na rycinie 2 najbardziej
optymalne wydaje sie $rodowisko szkolne postugujace sie kodem rozwi-
nietym skoncentrowanym na osobie. Daje ono mozliwo$é nie tylko ak-
tywnego 1 zaangazowanego zdobywania wiedzy szkolnej i konstruowania
ztozonych systemow pojeciowych, ale wskazuje tez, w jaki sposéb wiedza
i do$wiadczenie szkolne powinny byé integrowane z pozostalymi sferami
zycia dziecka. Szkota nie ogranicza wtedy swojej roli jedynie, czy gtéwnie,
do realizacji programu, ale uczy rowniez wrazliwo$ci na samego siebie i in-
nych ludzi. Jest to §érodowisko gotowe na przyjecie dzieci zréznicowanych
pod wieloma wzgledami i wykorzystania tej réznorodnosci z korzyscig dla
uczniow, nauczycieli, szkoty 1 spotecznosci lokalne;.

Kod jezykowy dziecka a system komunikacyjny szkoly:
spotkanie pierwszoklasisty z rzeczywistoscia szkolna

Analiza sytuacji rozpoczecia przez dziecko nauki w szkole pokazuje,
iz mamy do czynienia z sytuacja spotkania, w ktorej dziecko postugujace
sie odpowiednim kodem (rozwinietym lub ograniczonym) zaczerpnietym
z rodziny spotyka sie ze sposobem funkcjonowania szkoty (nauczycielami),
u podstaw ktorego lezy takze jakis$ kod jezykowy, wyznaczajacy charakter
srodowiska (zamkniety lub otwarty). Kody te moga by¢ podobne lub rézne.
Kazda z tych mozliwosci, ze wzgledu na swoja specyfike, ma specyficzne
konsekwencje dla funkcjonowania dziecka w szkole i jego rozwoju. Zebra-
no je i zilustrowano przykladami w tabeli 1.

Trudno nie zauwazyé, ze optymalnym Srodowiskiem szkolnym jest
szkota z systemem otwartym. Konieczna jest jednak elastycznosé tej szko-
ly, ktéra w swoich dziataniach powinna uwzgledniaé zréznicowanie dzieci
pod wzgledem kodow, a takze uczyc¢ je elastycznego przechodzenia miedzy
nimi, zaleznie od sytuacji spolecznej, specyfiki zadania i realizowanego
celu. W tym przypadku:

— szkota zaprasza dziecko do uczenia sie nowego kodu (dla jednych
dzieci bedzie to kod rozwiniety, dla innych elementy kodu ograniczonego,
raz skoncentrowany na przedmiotach, innym razem na ludziach) bez ko-
nieczno$ci rezygnowania z kodu mu znanego; szkota zatem najpierw uczy
narzedzi, a pézniej ocenia i rozlicza;
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Tabela 1

Konfiguracje kodu otwartego i zamknietego w ukladzie uczen-szkota

SZKOLEA

System zamkniety

System otwarty

UCZEN

Kod ograniczony

Obie strony wykazuja podobny poziom

zlozonosci struktur jezykowych — pozor-

nie podobne standardy interpretacji i war-

toSciowania rzeczywistosci, jednak uktad

ten jest mato efektywny pod wzgledem

realizowania celow edukacyjnych i wycho-

wawczych:

e uklad jest sztywny, oparty na wyraznie
okreslonych i zdefiniowanych rolach

e uklad nie sprzyja rozwojowi ucznia, nie
pobudza do rozwoju, nie wzmacnia mo-
tywacji do nauki

o uktad nie przygotowuje do radzenia so-
bie z zadaniami dorostego zycia

Obie strony wykazuja rézny poziom zlozo-
nosci struktur jezykowych — pozornie dwa
rézne standardy interpretacji i wartoscio-
wania rzeczywistosci.

Moga sie pojawié dwa typy konsekwencji:

o uklad jest sztywny (koncentracja na
przedmiotach)—szkota nie uwzglednia od-
rebnosci kodéw (sytuacja niebezpieczna)

o szkotla staje sie dla dziecka ,,do$wiadcze-
niem odmiany spolecznej”

e uklad nie sprzyja rozwojowi ucznia,
wprowadza poczucie nieadekwatnosci

e uklad jest elastyczny (koncentracja na
osobach) — szkola uwzglednia odrebnosé
kodéw (sytuacja sprzyjajaca):

o szkota tworzy most miedzy rodzina i $ro-
dowiskiem szkolnym, najpierw uczy na-
rzedzi, pézniej ocenia i rozlicza

e sytuacja sprzyja rozwojowi ucznia

Kod rozwiniety

Obie strony wykazujg r6zny poziom zlozo-

nosci struktur jezykowych — dwa rézne

standardy interpretacji i warto$ciowania

rzeczywistosSci

o uklad jest sztywny — szkota dazy do za-
chowania i obrony swojej pozycji opar-
tej na sztywnej definicji rél i znaczen,
wbrew tendencjom ucznia do wprowa-
dzania wieloznaczno$ci, innowacji i in-
dywidualnosci

e szkota nie uwzglednia réznorodnosci —
nacisk ze strony szkoty — konieczno$é
bezrefleksyjnego podporzadkowania sie
szkole za cene wlasnej indywidualnosci

e innowacje znaczeniowe spotykaja sie
z dezaprobatg — problemem jest cieka-
wos§¢ ucznia, zadawanie pytan, docie-
kliwo§¢ — zachowania te sg interpre-
towane przez szkole jako atak na kom-
petencje nauczyciela, normy panujace
w szkole

o szkola staje sie dla dziecka ,doswiad-
czeniem odmiany spolecznej”

e potrzeby dziecka nie moga byé zaspo-
kajane

e jedynym obszarem satysfakcji w szkole
sg réwiesnicy

Obie strony wykazuja podobny poziom zlo-

zono$ci struktur jezykowych — podobne

standardy interpretacji i warto$ciowania
rzeczywistosci:

o uktad elastyczny, dopuszcza wieloznacz-
no$¢, zacheca do aktywnego poszukiwa-
nia i rozszerzania znaczen, rozw(gj my-
$lenia abstrakcyjnego i symbolicznego

e szkota pobudza rozwdj, stanowi dla
ucznia bezpieczne laboratorium radze-
nia sobie z wieloznacznosScig w zyciu ze-
wnetrznym

o gotowos¢ do efektywnego i bezpieczne-
go wlaczenia nowych metod pracy (np.
e-learning®?, tutoring réwie$niczy'?)

e gdy jest zachowana réwnowaga miedzy
koncentracjg na przedmiotach i na oso-
bach mozliwo$é rozwoju — gdy dominu-
je koncentracja na przedmiotach ryzyko
przedmiotowego potraktowania ucznia
(np. nacisk tylko na wyniki, szkolny wy-
$cig szczurow, klasy elitarne)

e szkota moze stanowié wazny element po-
budzajacy rozwoj spotecznosci lokalne;j

Zrédlo: opracowanie wiasne.

12 Por. A.L. Brzeziriska, E. Hornowska, K. Kaliszewska-Czeremska, J. Matejczuk,
E-learning jako wyzwanie dla systemu edukacji, Kultura i Edukacja, 2012, 1 (87), s. 7-31.

13 Por. A.L. Brzeziniska, L. Rycielska, Tutoring jako czynnik rozwoju ucznia i na-
uczyciela, [w:] Tutoring w szkole. Miedzy teorig a praktykq zmiany edukacyjnej, red.
P. Czekierda, M. Budzynski, J. Traczynski, Z. Zalewski, A. Zembrzuska, Wroctaw
2009, s. 19-30.
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— szkota uczy gotowosci do elastycznego postugiwania sie réznymi ko-
dami, jest to zas6b dla rozwoju indywidualnego i spolecznego uczniéw;

— szkota dopuszcza i promuje réznorodnosé, innosé, indywidualizm —
budowanie poczucia warto$ci u uczniéw opartego na réznych kompeten-
cjach dziecka;

— w szkole pojawia sie mozliwo$¢ transmisji i wymiany kodow miedzy
réznymi rodzinami, réwie$nikami, uczniami mlodszymi i starszymi, szko-
13 jako instytucjg i organizacja, spotecznosciag lokalng i zwigzanymi z nig
instytucjami i organizacjami — dziecko bezpiecznie wkracza w ten $wiat,
gdy szkota czy — pierwsza — klasa jest pomostem miedzy nim i jego rodzing
a otoczeniem;

— szkota moze stanowié wazny element integrujacy spotecznosé lokalng.

Sytuacjg trudng i niesprzyjajaca rozwojowi dziecka bedzie z kolei taka,
w ktorej pojawia sie jakis$ rodzaj usztywnienia. Trudno$c¢ ta bedzie najbar-
dziej wyrazna w szkole z systemem zamknietym. Nie jest to absolutnie
Srodowisko sprzyjajace rozwojowi i edukacji ani dla dziecka z kodem roz-
winietym, ani tym bardziej z kodem ograniczonym. O pewnym usztywnie-
niu mozemy mowié jednak ré6wniez w sytuacji systemu otwartego, w kto-
rym nastepuje nadmierna koncentracja na przedmiotach (np. gdy szkota
z systemem otwartym nie jest gotowa na przyjecie dziecka z kodem ogra-
niczonym, promujac czy wrecz narzucajac swoj system funkcjonowania lub
gdy jej celem jest uzyskiwanie jak najwyzszych wynikéw w rankingach
zewnetrznych). W tych przypadkach:

— szkota promuje dzieci z kodem otwartym i wyklucza dzieci postugu-
jace sie kodem zamknietym (pokusa szkoét elitarnych, segregacja na klasy
lepsze i gorsze);

— szkota wywiera nacisk, zeby dziecko przychodzace z kodem ograni-
czonym zmienilo kod i postugiwato sie kodem rozwinietym — szkota tego
wymaga i to podlega ocenie;

— szkota staje sie dla dziecka z kodem ograniczonym ,do$wiadczeniem
odmiany spolecznej”; §wiat rodziny i §wiat szkoty to odmienne, sprzeczne,
niemozliwe do pogodzenia rzeczywistosci, w konsekwencji u dziecka moze
pojawic sie poczucie rozdarcia, niesp6jnosci, nacisk na dokonanie wyboru;

— gléwnym i czasami jedynym kryterium warto$ciowania dziecka sg
efekty uzyskiwane za pomoca postugiwania sie kodem rozwinietym, na-
stawienie na wyniki (wy$cig szczuréw, uczenie sie dla ocen, ,hodowanie”
olimpijczykow);

— szkota nie przyczynia sie do zintegrowanego rozwoju, zaburza natu-
ralny proces rozwoju tozsamosci indywidualnej i spotecznej dziecka;

— szkota poglebia réznice spoleczne, przyczynia sie do powstawania
1 utwierdzania stereotyp6w i autostereotypow.
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Mozna zatem powiedzie¢, ze nie tyle konkretny kod jezykowy dziecka
rozpoczynajgcego nauke w szkole ani system otwarty szkoty beda decy-
dowaly o charakterze adaptacji dziecka do szkoty, ile pewna jej elastycz-
no$¢ w postugiwaniu sie i zarzagdzaniu kodami jezykowymi. W przypad-
ku usztywnienia w tym obszarze mozna spodziewa¢ sie obnizenia jakoSci
dziatania szkoty w obszarze wychowawczym i/lub edukacyjnym.

Podsumowanie

Analizujac sytuacje dziecka rozpoczynajgcego nauke w pierwszej kla-
sie, zwrécilySmy uwage na konsekwencje wynikajace ze spotkania dziec-
ka i szkoty postugujacych sie podobnymi lub réznymi kodami jezykowymi.
Czynnikiem decydujacym o jako$ci procesu adaptacji dziecka bedzie efek-
tywnos¢ zarzadzania kodami jezykowymi przez szkole, zar6wno w sensie
gotowosci na przyjecie dzieci zréznicowanych pod wzgledem kodu jezyko-
wego, jak i gotowosci do uczenia dzieci elastycznego korzystania z réznych
kodow w zalezno$ci od sytuacji spolecznej, charakteru zadania i realizo-
wanych celéw.

Nalezy ponadto zwréci¢ uwage, ze przygotowanie dziecka do pierwszej
klasy powinno: (1) z jednej strony promowac bardzo wczesne wspomaga-
nie rozwoju dziecka w kierunku wypracowania niezbednych w przysztosci
narzedzi do postugiwania sie tak kodem ograniczonym, jak i rozwinietym
(praca z rodzicami, wsparcie w przedszkolu); (2) z drugiej strony uwrazli-
wiac szkoty na konieczno$é elastycznego zarzadzania kodami jezykowymi
w placowce edukacyjnej. Pozytywnym efektem tych dziatan bedzie prze-
ciwdzialanie dwém niebezpiecznym wspoélczesnym tendencjom, to jest
marginalizowaniu i wykluczaniu dzieci postugujacych sie kodem innym
niz szkota, a takze instrumentalnemu traktowaniu dzieci w ramach syste-
mu szkolnego skoncentrowanego wytacznie na przedmiotach.
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