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Starting from the considerations and analyses of emancipatory educators one realizes that current
special education ought to become emancipatory. The liberation of a persona with a disability should
proceed simultaneously with the humanization of social and cultural life. The problem of special edu-
cation needs to cope with what seems of double nature: what is at stake is on the one hand a simplified
and narrowly understood emancipation of the disabled, and on the other hand overcoming emancipa-
tory barriers which are typical of our culture and social environment. Emancipatory pedagogy serves
to diagnose these barriers.

Key words: emancipatory pedagogy, emancipation, special education, a person with a disability

Wstep

Niniejszy tekst jest kontynuacja poszukiwan teoretycznych inspiracji
dla pedagogiki specjalnej we wspodlczesnych nurtach pedagogiki ogodlnej
lub w tzw. pedagogikach niszowych. Poszukiwania inspiracji w pedago-
gice emancypacyjnej poprzedzily analizy pedagogiki alternatywnej oraz
pedagogiki krytycznej. Takie rozréznienie tych trzech nurtéw pedagogi-
ki moze by¢ tylko umowne, gdyz sg one lacznie z jednej strony wyrazem
sprzeciwu wobec brakéw aktualnej i obowigzujacej praktyki pedagogicznej,
z drugiej strony - pewna wizja podejscia do wychowania i procesu naucza-
nia. Ta wspoélnota wizji wystepuje pomimo réznic tego, co w danym nurcie
kluczowe. Tym co je taczy, to prawdziwe, a nie deklarowane podmiotowe
podejscie do czlowieka, przy $wiadomym, krytycznym spojrzeniu na dzia-
tania wtasne. Nazwalbym to odpowiedzialnoscia sprawczosci. W tym sen-
sie za bledne uwazam sprowadzanie pedagogiki alternatywnej, krytycznej,
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emancypacyjnej do puli filozoficznych podejé¢ pedagogicznych, do szkét pe-
dagogicznych realizowanych przez ,nawiedzone” grupy pedagogoéw, czy do
ciekawych, aczkolwiek malo przydatnych, eksperymentéw pedagogicznych.
Wszystkie te nurty sa bowiem odpowiedzia na kryzys tradycyjnej pedago-
giki, ktéry analizujac liczne diagnozy z tej dziedziny, mozna nazwac stanem
permanentnym. Sa one réwniez odpowiedzia na proby zawlaszczenia pe-
dagogiki poprzez upraktycznione wzorce pedagogii sterowanej politycznie,
neoliberalnie i koniunkturalnie. Sa sprzeciwem na uczynienie z pedagogiki
rzemieslniczego narzedzia uspotecznienia, opartego na adaptacyjnym przy-
gotowaniu wiekszoéci i elitarnej edukacji (wyzwolenia) mniejszosci. Inaczej
mowiac, pedagogika jako nauka nie moze istnie¢ bez wspéiczesnych nurtow,
ktoére ja wzbogacaja. Za motto przewodnie tego tekstu niech postuza stowa
Lecha Witkowskiego, ktéry pisze, ze dla kazdej pedagogiki nalezy zadawac
te same pytania - pytania o potencjal nieautorytatywnosci, stopient reduko-
wania wezwar humanizmu, o charakter krytycyzmu, skale i zakres dazen
emancypacyjnych’.

Oznacza to, ze uprawiajac pedagogike jako nauke, musimy, szanujac réz-
norodnoé¢ podmiotu i drég prowadzacych do zamierzonego celu, umacniaé
W niej jej potencjatl alternatywnosci, posiada¢ umiejetnosc krytycznego ogladu
tego co robimy, jak i dla kogo oraz wspiera¢ jednostke w osigganiu szeroko
rozumianej autonomicznosci. Tak powinno rozumie¢ sie réwniez wspotcze-
sna pedagogike specjalna.

Ku specjalnej pedagogice emancypacyjnej

Podejmujac w ksigzce Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej pro-
blem paradygmatu emancypacyjnego, powigzalem go z podmiotowoscia
i autonomia czlowieka niepelnosprawnego. Rzeczywiscie, niezaprzeczal-
nym dorobkiem pedagogiki emancypacyjnej jest zwrécenie uwagi na mecha-
nizmy zbiorowego i indywidualnego wyzwolenia jednostki, przy jednocze-
snym pietnowaniu mechanizméw zniewalajacych, podporzadkowujacych
i ograniczajacych jej rozw¢j. Pytania dalsze, jakie si¢ dzisiaj pojawiaja, to
jak i czy elementy pedagogiki emancypacyjnej zadomowily sie w pedago-
gice specjalnej? Czy nie jest tak, ze w praktyce pedagogicznej o wyzwole-
niu chetniej méwimy w przypadku jednostek pelnosprawnych lub ograni-
czamy te kategorie do ruchu emancypacyjnego kobiet? A moze nadal samej

1 H.A. Giroux, L. Witkowski (red.), Edukacja i sfera publiczna, idee i doswiadczenia pedagogiki
radykalnej, Krakéw 2010, s. 58-59.
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pedagogice emancypacyjnej przypisujemy charakter niszowy i ekstrawa-
gancki, bez punktéw wspolnych z pedagogika specjalna?

By zrozumie¢ trudno$é przenikania znaczen emancypacyjnych do pe-
dagogiki tradycyjnej, warto powroci¢ do genezy pedagogiki emancypacyj-
nej. Pisze o niej Bogdan Sliwerski nastepujaco:

Centralng role nad polityka oswiatowa i wychowawczg parnstw zachodnioeuropejskich

odgrywalo pojecie emancypacji, przez ktérg rozumiano nie tylko jako wyzwolenie jed-

nostki spod spolecznej przemocy poprzez aktywny udzial w kreowaniu i wspéttwo-

rzeniu antyrepresyjnych form wychowania i wspélizycia, ale i autonomie, wyzwole-
nie i uzyskanie przez mlodego czlowieka wewnetrznej niezaleznosci od autorytetow?

Pomijajac tu szczegélowy opis nurtéow pedagogiki emancypacyjnej
i jej historyczno-politycznych kontekstéw (znakomicie zrobil to cytowany
powyzej autor w pracy Wspdiczesne teorie i nurty wychowania — Krakéw
2001), skupie sie na istocie szeroko pojmowanej emancypacji w kontek-
§cie rozwoju jednostkowego. Bogdan Sliwerski za pedagogami niemieckimi
podaje kluczowe elementy postrzegania emancypacji jako nurtu norma-
tywnego przez pryzmat wyzwolenia i dazenia do okreslonych celéw (wal-
ki 0). W tym pierwszym moze chodzi¢ o wyzwolenie od despotyzmu, nie-
uzasadnionych stosunkéw wladzy, przymusu i przemocy, irracjonalizmu,
glupoty, w tym drugim — o walke o samostanowienie, r6wnouprawnienie,
wspotdecydowanie, demokracje, samorzadnosé, madrosé i racjonalizm. Juz
to zestawienie daje wymiar pojeciowy odno$nie wspélczesnej emancypacji
i sktania do wyraznego zaakcentowania dwéch kwestii. Pierwsza dotyczy
samej kategorii emancypacji, a $cisle przeciwstawienia sie jej uproszczone-
go pojmowaniu, wyksztatcenia sie w pedagogice swoistej etykiety emancy-
pacyjnej, dla wiekszoSci pedagog6éw nie zajmujacej sie tym tematem, w za-
sadzie nieistotnej. Najprostsza forma tej etykiety jest przyporzadkowanie
emancypacji ruchowi wyzwolenia kobiet czy wyzwolenia sie jednostki spod
jarzma autorytetéw, form przymusu systemu edukacyjnego, czy uzyskania
wolnosci wobec ,wszystkich i wszystkiego”. To wtasnie to przyporzadko-
wywanie ruchu emancypacyjnego na pograniczu wyzwolenia kulturowego
1 pewnego rodzaju anarchii wobec obowigzujacego systemu edukacyjnego
skutkuje uznaniem go przez wielu pedagogéw za im odlegtly, niszowy ruch
kontestacyjny.

Inng odmiang tej samej etykiety jest taczenie pedagogiki emancypa-
cyjnej z wszystkimi postepowymi dgzeniami w pedagogice czy utozsamia-
nia kazdego niedyrektywnego dziatania z koncepcjami emancypacyjny-
mi. W konsekwencji, jak stusznie wykazuje Lech Witkowski, ,wygodna

2 B. Sliwerski, Wspdtczesne nurty i teorie wychowania, Krakow 2001, s. 264-265.
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etykieta >pedagogiki emancypacyjnej< gubi w istocie powazane
i trudne pytanie o potencjal emancypacji w kazdej pedagogice™.
W tym stwierdzeniu Lecha Witkowskiego dochodzimy do drugiej,
istotnej dla nas kwestii, to jest miejsca pedagogiki emancypacyjnej w sys-
temie nauk pedagogicznych, a idac nawet dalej - problemu zasadnosci
wyodrebniania tej pedagogiki w ogéle. Wchodzac w dyskusje z czotlowym
przedstawicielem pedagogiki emancypacyjnej w Polsce - Marig Czerepa-
niak-Walczak, L. Witkowski powyzej cytowane stwierdzenie komentuje
w przypisach:
Z tego punktu widzenia nie przekonuje mnie propozycja M. Czerepaniak-Walczak
w jej rekonstrukgji tego czym pedagogika emancypacyjna jest, czy by¢ powinna. Bro-
nie¢ stanowiska opartego na humanistycznej perspektywie , profilowania poje¢”, ze
kazda pedagogika musi by¢ diagnozowana z perspektywy jej odniesienia do zadania
emancypacji (nawet jesli go sobie nie stawia), gdyz , profil emancypacyjny” mozna
obejrze¢ w kazdej z nich*.

Nie podejmujac sie ponownego rozstrzygania problemu usytuowania
pedagogiki emancypacyjnej w systemie nauk pedagogicznych, moge tylko
stwierdzi¢, ze stanowiska Marii Czerepaniak-Walczak i Lecha Witkowskie-
go nie sa az tak rozbiezne. Z jednej strony, niezaprzeczalne jest dla mnie, ze
kazda wspoélczesna pedagogika powinna by¢ w szerokim rozumieniu peda-
gogika emancypacyjna (tak, jak krytyczna, humanistyczng, czy alternatyw-
ng). Podstawowe elementy tych nurtéw wchodza w sklad zréznicowanego,
podmiotowego, krytycznie swiadomego, otwartego i tym podobnego spoj-
rzenia na wychowanka. Z drugiej strony, w tym obszarze jest przestrzen dla
badania, diagnozowania i realizowania postulatéw emancypacyjnych. Tym
powinien zajmowac si¢ nurt okreslany pedagogika emancypacyjna. Inaczej
mowiac, pedagogika emancypacyjna nie jest jakas ,odmienna pedagogika”,
lecz zapleczem wspoélczesnej pedagogiki badajacej zjawiska, ograniczenia
i mozliwoéci emancypacji oraz ich obecno$¢ w aktualnych procesach edu-
kacyjnych i wychowawczych. Mozna powiedzie¢, Ze jej zadania leza zatem
réwniez w demaskowaniu uwiklan antypodmiotowych i projekcji zadan
sprzyjajacych rozwojowi jednostki.

O tej zlozonosci pedagogiki emancypacyjnej zdaje sobie sprawe zapewne
jej czolowa przedstawicielka - Maria Czerepaniak-Walczak, ktora analizuje ja
w relacji wladzy, wiedzy i wolnosci, piszac:

Poznanie warunkéw osiggania wolnosci i korzystania z niej jest kluczowym zadaniem

wspoblczesnych nauk o wychowaniu. Dopiero na podstawie odkrycia i zrozumienia

3 L. Witkowski, O stanie i problemach recepcji pedagogiki radyklanej w Polsce, [w:] Edukacja
i sfera publiczna, s. 58.
* Tamze.
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tych warunkéw mozliwe jest projektowanie zmiany i ocena skutecznoéci dziatan za-
réwno intencjonalnych (wychowaweczych), jak i spontanicznych, okazjonalnych®.

Oczywiscie, mozna naiwnie spytac, czy po tylu latach analiz w obszarze
pedagogiki emancypacyjnej ten proces poznania juz nie nastapit?

Niestety, to jest praktycznie zadanie niekoriczace sie. W kontekscie ciagle
zmieniajacych sie uwarunkowan ekonomicznych, politycznych, spotecznych
i kulturowych, relacja wladzy, wiedzy i wolnosci jest zmienna, a zagrozenia
i pokusa dominacji nad podmiotem ciggle aktualna. W tym sensie réwniez
aktualne jest ciggle poszukiwanie elementéw emancypacji w innych nurtach
pedagogiki. Dlatego, troche odmiennie anizeli Maria Czerepaniak-Walczak
spogladam na mape relacji pedagogiki emancypacyjnej i nieautorytatywnego
nurtu edukacyjnego, ktéry stworzyta®. To, co autorka utozsamia z pedago-
gika emancypacyjna, dla mnie jest ewaluacja nurtu nieautorytatywnego we
wspoblczesnej pedagogice. To, ze w nurcie nieautorytatywnym M. Czerepa-
niak-Walczak umiejscawia tez racjonalno$¢ adaptacyjng, nie oznacza, ze pe-
dagogika emancypacyjna jest w stanie ja wyeliminowac. Nalezy zatozy¢, ze
tylko dynamiczna relacja pomiedzy racjonalnoscia adaptacyjna i emancypa-
cyjna pozwala konstruowac wspoélczesna pedagogike.

Idac tropem mysli Lecha Witkowskiego, nalezaloby zastanowic sie, co
miatoby sie kry¢ pod okresleniem specjalna pedagogika emancypacyjna.
Nie jest to zapewne ,inna” pedagogika specjalna, anizeli ta, jaka postuluja
wspolczednie pedagodzy specjalni. To przeciez rozwdj i humanizacja po-
dejécia do czlowieka niepelnosprawnego, spojrzenie na niego, jak na jed-
nostke wolng i zdolng do korzystania z owej wolnosci, na osobe zdolng do
Swiadomych wyboréw, decyzji, pelnienia roli itp. stato sie¢ kluczowym za-
gadnieniem wspodlczesnej pedagogiki specjalnej. W konsekwencji, nikt juz
nie kwestionuje postepu w ,odmedykalizowaniu” i uspotecznieniu pod-
miotu, koniecznosci $wiadomego wejscia w relacje z wychowankiem,
wstuchanie si¢ w jego potrzeby i pomoc w ich realizacji, inicjowania oraz
wspierania procesu wyzwolenia kulturowego i spolecznego czlowieka
niepelnosprawnego.

W czym zatem nalezaloby jeszcze poszukiwac inspiracji, jakie moze przy-
nieé¢ nam pedagogika emancypacyjna? Widzimy to choc¢by poprzez mape
nurtéw edukacji opracowanej przez M. Czerpaniak-Walczak. Przypomne tyl-
ko pare kluczowych kwestii z obszaru pedagogiki emancypacyjnej (wyboru
dokonalem z obszernego opracowania autorki)’.

® M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, rozwdj $wiadomosci krytycznej czlo-
wieka, Gdansk 2006, s. 21.

® Tamze, s. 79-80.

7 Tamze.
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Kryterium Pedagogika emancypacyjna
Pojmowanie - .
. Proces o$wiecania
edukagji

Cele edukacji Rozw6j osoby rozumiany jako samodzielny wysilek nakierowa-
ny na osigganie praw i nowych pél wolnosci; tozsamos¢ nowo-
czesna, dynamiczna, adekwatna do rozumianej sytuacji histo-
rycznej, tozsamos¢ podmiotu: racjonalnosé emancypacyjna

Zadania Ksztalcenie krytycznej Swiadomosci, otwartosci na innosé

wychowania i konflikt, promowanie fadu opartego na idealnej komunikacji;
tworzenie sytuacji umozliwiajacej przekraczanie ograniczen,
uwalnianie od kolonizacji i doswiadczanie transgres;ji

Istotna zmian Kwestionowanie porzadku opresywnego, relacji dominagji i he-

edukacyjnych gemonii, w rezultacie krytyki konstruowanie nowego, sprawie-

dliwego porzadku

Istota oddzialywani | Bezposrednie i posrednie oddzialywanie na wychowanka, sprzy-
edukacyjnych jajace odkrywaniu czynnikéw opresji i zniewolenia; umozliwie-
nie wychowankom odkrywanie wilasnego potencjatu i opresyj-
nej mocy poszczegdlnych elementéw $wiata zycia; edukacja
dobrowolna, respektujaca zasady idealnej komunikacji i prawa
wszystkich uczestnikéw; poszanowanie prawa wychowanka do
samodzielnego poszukiwania drég rozwigzywania problemoéw
i przekraczania ograniczen

Metody, srodki Stawianie pytan przez uczacych sie, podmiotowe uczestniczenie;
i formy wychowania | edukacja instytucjonalna (...), ale wykraczajaca poza sztywne
formuly organizacji i kolonizacji umystu

Koncepcje Towarzysz, partner, krytyk

nauczyciela

Perspektywa Krytyczna (interes emancypacyjny), badania w dziataniu
metodologiczna

Zrodto: M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Gdansk 2006, s. 79-80.

Jak widzimy, z wyszczegélnionych obszaréw, form i sposobéw oddzia-
tywania pedagogiki emancypacyjnej jest w niej to, co chcieliby$my widzie¢
we wspolczesnej pedagogice specjalnej. Mozna powiedzie¢ wiecej, elemen-
ty te sg juz wlaczone w zaktualizowane paradygmaty pedagogii specjalnej,
czynigc z nich teoretyczny nurt krytyczno-emancypacyjny na rzecz poprawy
sytuacji osob niepetnosprawnych i weryfikacji stosunku do tych oséb. Gdzie
zatem pojawia sie problem? Czy w uproszczeniu mozemy mowic o ,nasyce-
niu” emancypacyjnym pedagogiki specjalnej? Wydaje sig, Ze jeszcze nie. Wy-
starczy zwrdci¢ uwage na niebezpieczeristwo nieuprawnionego ograniczenia
emancypacji. W formie klasycznej bedzie to stosowanie innych kryteriow edu-
kacji i wychowania dla oséb pelnosprawnych i niepetnosprawnych. Sytuacja
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taka, moim zdaniem, ma ciggle miejsce, bowiem o ile postulaty pedagogi-
ki emancypacyjnej przebijaja sie do tzw. edukacji masowej, to poszanowa-
nie wolnoéci wyboru i faktycznej, a nie tylko deklarowanej, podmiotowosci
w przypadku dzieci niepetnosprawnych przedstawia wiele do zyczenia. Po-
kutuje tu jeszcze czesto przeSwiadczenie o totalnej niewydolnosci decyzyjnej
wychowanka lub niezaradnosci. W formie bardziej wysublimowanej, ukrytej
emancypacja przegrywa z wyobrazeniami petnosprawnych urzednikéw, jak
ma wyglada¢ zycie czlowieka niepelnosprawnego, z formami oferty eduka-
cyjnej, metodami pracy, przygotowaniem do zawodu pedagoga specjalnego,
czy praktyka pedagogiczng. Chcialbym wskazac¢ tutaj trzy elementy, ktore to
stanowisko dokumentuja.

Pierwszy tylko z pozoru jest odlegly od podejmowanego zagadnienia;
chodzi o swoisty akademicki paradoks, to jest przeswiadczenie o nienau-
kowosci dydaktyki. To, na co w licznych swoich pracach wskazuje Dorota
Klus-Stariska, to brak zaplecza teoretycznego w uprawianiu dydaktyki, ktory
z latwoscia mozna wykazaé¢ w licznych pracach metodycznych pedagogow
specjalnych. W srodowisku naukowym mozna wrecz méwic¢ o podziale na
tzw. , prawdziwych naukowcéw”, tworzacych wyrafinowane teorie, cytu-
jacych czotowych polskich czy §wiatowych filozoféw i socjologéw, oraz na
tych mniej opiewajacych splendorem nauczycieli realizujacych setki godzin
metodyk specjalnych. Czes¢ z tych oséb praktycznie nie funkcjonuje we
wspoélczesnym dyskursie pedagogiki specjalnej. Czes¢ z nich cytuje studen-
tom z pozotklych kartek swoich notatek ze studiéw lub podrecznikéw z lat
sze$¢dziesigtych. Rzutuje to réwniez na prace naukowe tych oséb, ktére sa
zmuszone tworzy¢é w procedurze awansowej. Recenzowatem liczne prace
tego typu, w ktoérych na prézno mozna by znalez¢ jakikolwiek element ,filo-
zofii emancypacyjnej”. Najczesciej po krotkim wprowadzeniu teoretycznym,
zaczerpnietym z trzech, czterech obowigzkowych dla studentéw pierwszego
roku studiéw podrecznikéw, nastepuja tzw. wyliczanki ciggéw czynnosci,
jakie osoba niepelnosprawna powinien wykonaé, by posigé¢ taka czy inna
umiejetnosé¢. Przykladem s stronicowe, poparte ilustracjami, procedury pa-
rzenia herbaty, wbijania gwozdzi, nakrywania do stotu, czy ¢wiczen fizycz-
nych, ktérych opisy i zdjecia zajmuja kolejne rozdzialy. Nie chodzi jednak, by
zajecia te deprecjonowad, bo przeciez sa one takze w naszej pracy wykorzy-
stywane, ale zZe wlasnie sztuka wspoétczesnej dydaktyki powinno by¢ wkom-
ponowanie elementéw emancypacyjnych w nawet najprostsze oddziatywa-
nia pedagogiczne. Czesto reakcja praktykéw pedagogiki specjalnej na tego
rodzaju podreczniki metodyczne jest wlasnie wzruszenie ramion i usmiech
- tak to robimy juz od lat, a to juz nie, bo nieaktualne. Jest to o tyle powaz-
ny problem, Ze takich dualistycznie myslacych i przygotowanych studentow
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czesto ksztalcimy. Na , powaznych wykladach” ucza sie, czym jest pedago-
gika emancypacyjna, krytyczna, humanistyczna, antyautorytatywna itp., by
na ¢wiczeniach praktycznych szybko o tym zapomnie¢, doskonali¢ sie, na-
zwe to umownie, ,w niechlubnej sztuce inzynierii specjalnej” (tak nazywam
réowniez dazenie wszelkimi sposobami do maksymalizacji skutecznosci re-
habilitacyjnej). Naszym najwiekszym zadaniem najblizszych lat staje sie za-
tem polaczenie nowoczesnej teorii pedagogiki specjalnej z realizacja zadan
praktycznych.

O tym, ze jest taka potrzeba przekonuje réwniez drugi, wskazywany
przez mnie, element antyemancypacyjny, to jest stan praktyki pedagogicznej.
Nie chodzi mi jednak w tym przypadku o deprecjonowanie dobrej praktyki
pedagogicznej (przyklady tej mozna by przeciez mnozyc), ale o zjawiska ne-
gatywne, ktére mozna w niej zaobserwowac. Sztuka jest na przyktad okazy-
wanie szacunku i partnerstwo wobec osoby niepetnosprawnej intelektualnie.
Nawet wséréd pedagogéw rozpoczynajacych prace, a tych trudno posadzac
o rutyne i zastalosci z dawnych czaséw, istnieje trudno$é¢ pomiedzy zrozu-
mieniem prawdziwej istoty podmiotowosci. Wszyscy wprawdzie ten postu-
lat respektujg, z nim sie zgadzajg, jednak nie potrafig go przelozy¢ na wia-
sng interakcje z osoba niepetnosprawna. Mozna powiedzie¢ wrecz, ze czes¢
praktykow funkcjonuje w dualizmie pojeciowym: na potrzeby sprawozdan,
wystapien na radzie pedagogicznej, uczestnictwie w publicznej dyskusji itp.
wlaczaja humanistyczng terminologie emancypacyjna, by po zamknieciu
drzwi ,na zewnatrz”, z dzie¢mi i prywatnie z kolezankami w pracy wkraczac
z powrotem w terminologie , oligofrenikow”, , debili”, ,downow”.

Trzecim elementem antyemancypacyjnym jest spos6b i kierunek refor-
my szkolnictwa specjalnego. Teza ta w pierwszym momencie moze dziwic.
Przeciez mozna by réwniez przypuszczad, ze zmiany w edukacji specjalnej
beda zmierzaty w kierunku emancypacyjnym. I tak w pewnym sensie jest.
Z zalozenia, szkolnictwo dla os6b niepelnosprawnych staje sie otwarte i in-
tegracyjne. Zmniejsza sie liczba uczniéw przebywajacych w szkotach segre-
gacyjnych, zwieksza liczba 0s6b w szkotach masowych. W my$l humani-
stycznego podejscia do ucznia, zwigksza si¢ nacisk na podmiotowos¢ i sa-
modzielno$¢ wychowanka. W programach nauczania, zaréwno w tresciach
i metodach, pojawia sie coraz wiecej elementéw, ktére mozna by zlokalizo-
wacé w przytaczanej za Marig Czerepaniak-Walczak mapie dzialart emancy-
pacyjnych. Gdzie zatem problem, co miatloby emancypacji przeciwdziatac?
Widziatbym go w systemowym podejéciu do edukacji dzieci niepetnospraw-
nych, a wlasciwie w brakach tego systemu. W polskiej edukacji rodzic dziec-
ka niepetnosprawnego moze wybiera¢ odpowiednia forme edukacji dla swo-
jego dziecka, jakkolwiek w praktyce wybor ten jest najczesciej ograniczony
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do opgji szkolnictwa segregacyjnego i masowego. W tym ostatnim trudno
jednak szuka¢ rozwiazan zréznicowanych, uwzgledniajacych nie tylko spe-
cyfike i zakres niepelnosprawnosci, ale i wole osoby niepelnosprawnej do
stopnia partycypowania w procesie integracji. Jednostronny i mato elastycz-
ny system integracji, bedacy dla czesci os6b niepetnosprawnych wyzwole-
niem, staje sie dla innych zniewoleniem, adaptacyjna racjonalnoscia $wiata
petnosprawnych.

Zakonczenie

Sumujac, mozna powrdécic do stawianego pytania: czy pedagogika eman-
cypacyjna juz na stale zagoscila we wspolczesnej pedagogice specjalnej?

Wydaje sig, ze wbrew temu, co chcieliby$my i czesto deklarujemy, jest to
wprawdzie proces zaawansowany, jednak jeszcze niedokorniczony. Obszary,
gdzie widzialbym konieczno$¢ niezwlocznej poprawy, lokalizuje zaréwno
w srodowisku akademickim pedagogéw specjalnych, jak i w praktyce peda-
gogicznej. Do praktycznej wyktadni pedagogiki emancypacyjnej w procesie
ksztalcenia pedagogow specjalnych oraz w konkretnych dziataniach rehabi-
litacyjno-edukacyjnych jeszcze nam daleko. Emancypacji nalezy sie uczy¢.
Ta nie jest jednak kolejna forma terapii, ktéra mozna przyswoic¢ na kursie
weekendowym. Tego nie naucza sie praktycy pozbawieni zaplecza teoretycz-
nego, czy naukowcy pozbawieni zaplecza praktycznego. To spéjna filozofia
mys$lenia i dzialania o okreslonym potencjale krytycznym i dojrzatosci. Przy-
pomniec tu mozna stowa Lecha Witkowskiego, ktéry pisze®:

Pedagogika albo jest dojrzata i przez to musi zdobywac sie na rozwazania filozoficzne

(jak czujnosé etyczna, dokladnos¢ semantyczna, krytycyzm wobec intencji i ukrytych

zalozeri, zdolnos¢ rozpatrywania alternatyw i napiec), albo nie ma jej wcale na tym

poziomie dyskursu. Podobnie jestem sktonny twierdzi¢ w odniesieniu do pedagogiki
~Kkrytycznej” czy ,radykalnej”.

Powyzsze mozna odnies¢ réwniez do specjalnej pedagogiki emancypa-
cyjnej. Niedojrzala i pozbawiona niezbednej refleksji, uwiklana w sloganach
integracji, stanie si¢ pusta wydmuszka samozadowolenia, ale dojrzata i kry-
tyczna - poteznym oredziem kulturowego i spolecznego wyzwolenia.
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