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Pedagogika M. Montessori a koncepcja rozwoju psychospotecznego E. Erikso-

na. Proba syntezy

W naukach pedagogicznych zdarza sig, ze zrodet wielu istotnych i wptywowych kon-
cepcji poszukuje si¢ w teoriach psychologicznych. Psychologia, traktowana jako izolowana,
odrgbna dziedzina, czgsto stanowi swego rodzaju punkt odniesienia dla teorii powstajacych na
gruncie pedagogiki. Rzadko jednak podkresla si¢ i opisuje sytuacje odwrotna — Kiedy to idee
pedagogiczne staja si¢ inspiracja do stworzenia nowego sposobu rozumienia natury ludzkiej.
Jednym z takich podej$¢ jest neopsychoanalityczna teoria autorstwa E. Eriksona, w ktorej to
W opisie rozwoju czlowieka (w ujeciu life-span) odnalez¢ mozna liczne odniesienia do pogla-
dow gloszonych przez M. Montessori.

W wieku 25 lat Erikson otrzymat propozycje objecia posady nauczyciela w niewiel-
kiej szkole w Wiedniu (Hall, Lindzay, Campbell, 2004, s. 203; Friedman, 2000, s. 61). Byta
to nowoczesna, holdujaca zasadzie pajdocentryzmu oraz prowadzona w duchu psychoanalizy
i neopsychoanalizy dziecigcej szkota Hietzing, w ktorej nauczycielom dawano swobode wy-
boru metod i1 srodkdéw nauczania. ,,Erikson tak zainteresowal sie ksztalceniem dzieci, ze roz-
poczat studia w szkole przygotowujacej nauczycieli do postugiwania si¢ metoda Montessori”.
,Doswiadczenia te wywarly trwaly wptyw na Eriksona” (Hall, Lindzay, Campbell, 2004, s.
203). I rzeczywiscie, zapoznajac si¢ nawet z podstawowymi prawami rozwojowymi jego kon-
cepcji, mozna napotka¢ wiele termindow i watkow, stanowiacych rowniez tre$¢ filozofii wy-
chowania Montessori. Pojecia te w koncepcji Eriksona, maja dodatkowa psychoanalityczna
nadbudowe, a ponadto sa proba opisu procesu rozwoju osobowosci czlowieka w ciagu calego
zycia. U Montessori natomiast dotycza one raczej bezposrednio sytuacji uczenia si¢ — naucza-
nia dziecka (cho¢ i Montessori wiele miejsca poswigca rozwazaniom dotyczaCym natury
ludzkiej). W ponizszym opracowaniu postaram si¢ przedstawi¢ te elementy koncepcji Mon-
tessori, ktore mogty stac sig (i zapewne sig staly) inspiracja dla Eriksona w jego psychoanali-
tycznym ujeciu ksztaltowania si¢ osobowosci oraz sprobuje wskaza¢ przydatne w praktyce

pedagogicznej wnioski wyplywajace z przeprowadzonej syntezy.



Ogolne prawa rozwojowe

Pedagogika Montessori jest holistycznym i wszechstronnym systemem pedagogicz-
nym. Czgsto jednak, gdy nie dos¢ refleksyjnie odbierana, zostaje zdegradowana do poziomu
,metody” (Miksza, 1998, s. 90). Jednak ,Montessori zdecydowanie oponowata przeciwko
pogladowi, jakoby caly wysilek pedagogiczny skupiata na wynalezieniu jakiejs metody (...)
przy pomocy, ktoérej mozna wywota¢ w dziecku najbardziej zdumiewajace rezultaty” (Mik-
sza, 1998,, s. 91). Sposdb rozumienia przez nia dziecigcej psychiki i procesu rozwoju, stano-
wit gldwny przedmiot zainteresowania Eriksona.

Montessori w przystepny sposob prezentuje pojecia, ktorymi opisuje matego cztowie-
ka i ktore powinny stanowi¢ impuls do tworzenia odpowiednio przygotowanego otoczenia.
Przede wszystkim, w charakterystyczny sposob, przedstawia natur¢ dziecka. Uwaza, ze jest
ono odrebna od dorostego jednostka — ,,nie niesie w sobie pomniejszonych cech dorostego,
lecz rosnie w nim jego wiasne zycie, ktore zawiera w sobie swoj wlasny sens” (Montessori
1934, za: Berg, 2007, s. 19) — w ktorym znajduje si¢ wewngtrzny potencjat rozwojowy (hor-
me — energia witalna, nebula — wrodzona gotowos¢ do uczenia si¢). Dziecko jest konstrukto-
rem wiasnej osobowosci, jednak jego samourzeczywistnienie moze nastapi¢ tylko w optymal-
nym $rodowisku. Co wigcej, Montessori méwi 0 wrodzonym planie rozwoju zawartym w
duchowym (psychicznym) zarodku kazdego cztowieka. Jak stwierdza sama autorka ,,w rze-
czywistosci dziecko od samego poczatku posiada klucz do wlasnego, tajemniczego, indywi-
dualnego bytu. Dysponuje wewngetrznym planem budowy duszy i okreslonymi wytycznymi
swego rozwoju” (za: Berg, 2007, s. 20). Te postulaty okazaty si¢ by¢ kluczowymi réwniez dla
Eriksona, ktory odwotujac si¢ do podobnych zatozen zbudowat swoja koncepcje o$miu faz
ksztaltowania sig ego (centralnego punktu osobowosci). Wedtug niego kazdy organizm rozwi-
ja si¢ zgodnie z wewngtrznym niezmiennym planem (tzw. ground plan). Proces ten Erikson
opisuje za pomoca pojecia epigenezy, ktdre pierwotnie pochodzi z embriologii i oznacza pla-
nowe ksztaltowanie si¢ narzadow. Rozszerza jednak jego znaczenie obejmujac nim rozwoj
psychiczny 1 spoteczny. W ujeciu psychospolecznym model epigenetyczny jest modelem
uniwersalnym. ,,Kazdy wzrost, jak i dowolny rozwdj, przebiega wedlug analogicznych sche-

matow” (Szczukiewicz, 1998, s. 22).

Fazowos¢ procesu rozwojowego



Kolejnym pojeciem pedagogiki Montessori, ktory prawdopodobnie wzbogacit teorig
Eriksona jest termin wrazliwe fazy. Wedlug wloskiej autorki omawianego systemu pedago-
gicznego, sa to ,.etapy rozwojowe ekstremalnej chfonnosci w uczeniu si¢ i nabywaniu kon-
kretnych kompetencji”, ktore ,,staja si¢ skuteczne dopiero we wspotgraniu impulséw rozwo-
jowych i srodowiska” (Miksza, 1998, s. 29).W tym kontekscie, wskaza¢ mozna centralne po-
jecie rowniez dla koncepcji Eriksona. Epigenetyczny model rozwoju jest modelem dynamicz-
nej rownowagi sktadajacym si¢ z oSmiu dwubiegunowych faz, z ktorych kazda przypada na
okreslony etap zycia jednostki. W trakcie trwania danego stadium dochodzi do prorozwojo-
wego Kkryzysu — starcia si¢ sit prezentujacych poszczegolne bieguny. Kryzys w ujeciu Erikso-
na oznacza koniecznos¢ ,,podjecia decyzji”, nieswiadomego zwrocenia si¢ w jedna, badz dru-
ga strong (por. Szczukiewicz, 1998, s. 23). Rozwiazanie owego kryzysu nie oznacza zdobycia
wylacznie bieguna pozytywnego, bowiem rowniez pewna doza wartosci bieguna okreslanego
jako negatywny jest niezbedna do zachowania zdrowia psychicznego. Konsekwencja rozwia-
zania kryzysu jest pojawienie si¢ tzw. prorozwojowej sity zyciowej (jednej z cndt - por. opis
poszczegblnych faz). Podobnie jak Montessori, Erikson podkresla role $rodowiska w tym
procesie. Uwaza on, ze czlowiek ,,jest w kazdym czasie organizmem, ego i cztonkiem spote-
czenstwa” (Szczukiewicz, 1998, s. 24). Ponizej przedstawiam krotka charakterystyke kazdej

fazy w ujeciu Montessori oraz Eriksona.

Tabela 1. Dwie koncepcje rozwoju (na podstawie: Miksza 1998, s. 30-34 oraz Erikson,
2002, s. 36-37).

Rozwoj w ujeciu M. Montessori Rozw6j w ujeciu E. Eriksona

FAZA | — 0d 0 do 6 roku zycia. PODSTAWOWA UFNOSC A PODSTA-

o WOWA NIEUFNOSC — okres niemowlgcy
Okres szczegdlnie istotny ze wzgledu na:

— rozwdj jezyka (zar6wno méwionego, jak i | podstawowa sita zyciowa: nadzieja

pisanego) podstawowa patologia: wycofanie
— rozwdj ruchowy kluczowa rolg petni osoba matki
— rozwdjspoleczny [ AUTONOMIA A WSTYD I ZWATPIENIE
— rolg porzadku w zyciu dziecka (po 3r.z — okres wezesnego dziecifistwa

»istotny staje si¢ tad, porzadek zewngtrz-
ny, ktory ulatwia nabywanie takiegoz we | podstawowa sila zyciowa: wola
wlasnym wnetrzu. konieczne staje sie tu | podstawowa patologia: przymus
odpowiednio zorganizowane otoczenie” | kluczowa rolg pelnia rodzice




(Miksza 1998, s. 32).)
Kluczowa rolg petni matka — ,,Cala tajemnica
lezy w dwoch slowach: mleko 1 mitos¢”
(Oswald, Schulz-Benesch cyt. za: Miksza
1998, s. 32)

INICJATYWA A POCZUCIE WINY
— wiek zabawy

podstawowa sita zyciowa: stanowczos$¢ (cel)
podstawowa patologia: zahamowanie
kluczowa role peini najblizsza rodzina

FAZA Il —od 7 do 12 roku zycia

Okres szczegdlnie istotny ze wzgledu na:

— rozw0j $wiadomosci (intensywny)

— rozwoj moralny

— pojawienie si¢ pojecia sprawiedliwosci

— rozwo0j rozumienia pojecia dobra 1 zta

— rozw0j uczu¢ religijnych

— roznorodnos¢ zainteresowan

Istotna w tej fazie jest rola znaczacych doro-
stych, zarowno rodzicow, jak 1 nauczycieli.

PRACOWITOSC A POCZUCIE
NIZSZOSCI — wiek szkolny

podstawowa sila zyciowa: kompetencja
podstawowa patologia: inercja
kluczowa rolg petnia sasiedzi 1 szkota

FAZA 11l —od 13 do 18 roku zycia

Okres szczegdlnie istotny ze wzgledu na:

— rozw0j poczucia godnosci osobistej

— rozwo] odpowiedzialnosci

— ksztaltowanie si¢ poczucia wartosci 1 wia-
ry we wilasne sity

— poszukiwanie systemu norm i sensu zycia

TOZSAMOSC A ROZPROSZENIE
TOZSAMOSCI — wiek dojrzewania

podstawowa silta zyciowa: wierno$c¢
podstawowa patologia: nieuznawanie
kluczowa rolg petnia grupy rowiesnicze

INTYMNOSC A IZOLACJA
— wczesna dorostosé

podstawowa sita zyciowa: mito$¢
podstawowa patologia: wykluczanie
kluczowa rolg petnia przyjaciele, partnerzy
seksualni, wspdlpracownicy, rywale

GENERATYWNOSC A STAGNACIJA -
dorostosé

podstawowa sita zyciowa: troska
podstawowa patologia: odrzucanie
kluczowa rolg pehi praca dzielona z innymi

INTEGRALNOSC A ROZPACZ - staro$¢

podstawowa sita zyciowa: madro$é
podstawowa patologia: pogarda
kluczowa rolg petni ,,ludzki gatunek”

Zaréwno wedhig Eriksona, jak 1 Montessori kolejno$¢ faz rozwojowych ma ogromne

znaczenie. Kazdy etap ma okreslony czas wrazliwosci, ktérego niewykorzystanie nie moze

by¢ w peli zrekompensowane pozniej. Erikson podkreslat, ze momentem kluczowym dla




przebiegu kazdego z etapow jest kryzys, gdy jednostka staje przed koniecznoscia skierowania
si¢ w strong jednego z biegunéw. W pedagogice Montessori wystgpuja natomiast, opisane juz
wczesniej, okresy sensytywne, ktére umozliwiaja dziecku zdobycie niezbednych umiejgtnosci
I 0siagnigcie pelni swoich mozliwosci. ,,Jesli dziecko w okresie, kiedy natura na to przeznacza
czas, nie ma mozliwosci zgromadzenia potrzebnych doswiadczen, to owo szczegdlne pobu-
dzajace uwrazliwienie przemija, za$ rozwo6j i dojrzatos¢ ulegaja zaburzeniu” (Szczukiewicz,
1998, s. 31). Podobnie w eriksonowskiej koncepcji rozwoju ego znalezé mozna wzmiankg o
mozliwych negatywnych skutkach komplikacji w poszczeg6lnych fazach. Erikson przyrow-
nuje proces psychologicznej epigenezy do jej biologicznego odpowiednika — procesu wy-
ksztalcania si¢ organow 1 tworzenia uktadow. Mowi on, iz w sytuacji, gdy ,,dany narzad nie
zacznie si¢ wyksztatca¢ we wlasciwym dla siebie czasie, nie tylko moze nie pojawic si¢ wca-
le, ale zagraza to takze hierarchii rozwoju pozostatych narzadow” (Erikson, 2002, s. 30), a
»(...) istnienie catego uktadu zalezy od odpowiedniego i1 przebiegajacego w odpowiedniej
kolejnosci rozwoju kazdego elementu” (Erikson, 2002, s. 32). Tym samym osiagnigcie danej
fazy, stanowi niezbedny fundament dla rozwoju nast¢pne;.

Kazdy z autoréw podkre$la role jednostki w osiaganiu optymalnego stanu w kazdym
stadium. Wewngtrzny impuls rozwojowy pcha ja na kazdym z etapoéw do realizowania danego
potencjatu, do tworzenia nowej jakosci, do zdobywania nowych kompetencji, do wzbogacania
wilasnego ego. Zadaniem $rodowiska jest adekwatne reagowanie na jej dziatania i stwarzanie
takich warunkow, ktore stang si¢ zyzna gleba dla rozwijajacej si¢ osobowosci - dla wytaniaja-
cej si¢ tozsamosci ucznia, wychowanka, dziecka. Na podstawie uwaznej 1 $wiadomej obser-
wacji, dorosty moze rozpoznaé, co na danym etapie jest dziecku niezbedne, by moglo wyko-
rzysta¢ w petni swe wewngtrzne zasoby. W sposob refleksyjny i nieinwazyjny dorosty powi-
nien asystowac dziecku w procesie jego samorozwoju (Lillard, 2007, s. 124). Warto podkre-
sli¢, iz koncepcja Montessori w swym poczatkowym ksztalcie stworzona zostala z mysla o
matych uczniach z niepelnosprawnoscia, dzieciach z trudno$ciami w uczeniu si¢. Zatem poO-
stulat dotyczacy konieczno$ci uwzglednienia wewngtrznych dyspozycji i mocy dziecka odno-
si sig¢ rowniez (a moze przede wszystkim) do nich. Spostrzezenia te pobudzaja do postawienia
pytania o inne wartos$ciowe refleksje, badZ praktyczne wnioski, ktore mozna odnalez¢ w tych

dwoch koncepcjach.

Osiem zasad pedagogiki Montessori



Ponizsze zasady stanowia swego rodzaju zbior regul, o ktorych przestrzeganie powi-
nien zadba¢ nie tylko praktykujacy pedagog, lecz kazdy, kto w intencjonalny i przemyslany
sposob chce asystowaé dziecku w jego dazeniu do doskonatosci.

1. Rozwo6j motoryczny i poznawczy sa ze soba Scisle zwiazane. Ruch wspomaga proces
uczenia sie.

2. Zardéwno skuteczno$¢ proces uczenia sig, jak i samopoczucie czlowieka poprawia sig,
gdy jednostka ma poczucie kontroli nad wlasnym zyciem (por. przekonanie 0 we-
wnetrznej kontroli J. Rottera) (Oles, 2003, s. 176).

3. Proces uczenia si¢ przebiega wydajniej, gdy przyswajana tres¢ jest dla jednostki inte-
resujaca.

4. Wszelkie zewnetrzne wzmocnienia o charakterze materialnym, np. pieniadze za prze-
czytanie ksiazki lub dobra oceng, negatywnie wplywaja na motywacj¢ i zaangazowa-
nie jednostki, szczegdInie gdy nagroda zostaje po pewnym czasie wycofana.

5. Epizody wspolpracy/ wspoldziatania sa bardzo korzystne dla procesu uczenia sig.

6. Uczenie si¢ przebiegajace w interesujacym i wartosciowym dla jednostki otoczeniu
jest czesto bardziej poglebione i bogatsze niz to, osadzone w kontekscie abstrakcyj-
nym 1 mato znaczaCym.

7. Adekwatnos¢ reakcji dorostego (rodzica lub nauczyciela) wplywa na osiagane przez
dziecko w procesie uczenia si¢ rezultaty.

8. Wskazane jest zachowanie porzadku najblizszego otoczenia dziecka.

Stosowanie tych postulatow w kontakcie z dzieckiem stanowi warunek jego cato$cio-
wego i pelnego rozwoju. Erikson, podobnie jak Montessori, podkresla rolg spotecznego $ro-
dowiska, w ktorym zyje dziecko. Uwaza on, Ze pomimo iz jednostka rozwija si¢ wedlug - w
pewnym sensie - niezmiennego planu i posiada wewngetrzna site pozwalajaca na przechodze-
nie przez poszczegolne fazy, to jednak, w duzym stopniu, inni ludzie moga si¢ przyczyni¢ do
osiagni¢cia (lub nie) danej podstawowej jakosci ego. Im wcze$niejsza faza, tym znaczenie
innych osob jest wigksze, tym maja oni wigkszy wptyw na wynik kryzysu. I tak, w fazie
czwartej, jednej z kluczowych dla przebiegu procesu uczenia si¢ — nauczania, dziecko powin-
no zdoby¢ sit¢ kompetencji. Sumiennie i pilnie ,,pracujac” w szkole, zaczyna ono odczuwac
potrzebg perfekcyjnego dzialania, co Erikson nazywa poczuciem pracowito$ci. Negatywnym
kraficem w tej fazie jest poczucie nizszo$ci i nieadekwatnosci, ktorego przewaga moze by¢
wynikiem nierozwigzanego kryzysu z faz poprzednich. Duza cze$¢ odpowiedzialnosci za
osiagnigcie przewagi pozytywnego bieguna przez dziecko, lezy po stronie znaczacych doro-

stych - pedagogéw. W sytuacji nierozwiazania lub negatywnego rozwiazania wczesniejszych



kryzysow ,,dobrzy, zdrowi, zrownowazeni nauczyciele, ktérzy czuja, ze sa szanowani i darze-
ni zaufaniem, wszystko to rozumieja i potrafia przeprowadzi¢ przez to dziecko” (Erikson,

2004, s. 82).

Rownowaga

Zachowanie harmonii funkcjonowania samej jednostki (réwnowaga wewnatrzpsy-
chiczna) oraz dziatan jej i otoczenia prowadzi do osiagnigcia optymalnego, mozna by rzec
idealnego stanu, nazwanego przez Montessori normalizacjq, a przez Eriksona osiggnietq toz-
samosciq ego. Pojecia te sa jakosciowo rézne, nie mozna ich utozsamia¢. Tozsamos$¢ ego sta-
nowi ukoronowanie procesu dojrzewania osobowosci jednostki, na ktora skladaja sig sity zy-
ciowe zdobywane od narodzin do okresu adolescencji (cnoty faz pozniejszych rowniez wzbo-
gacaja tozsamo$¢ i moga ja modyfikowac). Stan ten poprzedza moratorium psychospoteczne,
ktore jest czasem pozornego zastoju w ksztattowaniu osobowosci, niezbednym jednak do
osiagnigcia wilasciwej, z rozwojowego punktu widzenia, tozsamosci. To - podobnie jak u
Montessori - stan zrownowazenia faz, wspoétistnienia i wspoldzialania sit zyciowych, stan
pelnej rownowagi. Montessori mowi o normalizacji, jako osiagnigciu wewngtrznego, jak i
zewnetrznego optimum rozwojowego W danej fazie. Jest to zatem pojeciec wezsze. Jednak
dodaje ona, iz ,,0siaganie stanu normalizacji stanowilo osigganie syntezy osobowosci w pozy-
tywnym, kreacyjnym znaczeniu. Byt to swoisty cel rozwoju” (Miksza, 1998, s. 40). Wedlug
wloskiej autorki kazde dziecko moze osiagna¢ optimum rozwojowe wyznaczone przez wilasne
wewngtrzne zasoby w interakcji ze spolecznym otoczeniem. Takie dziecko mozna nazwac
,znormalizowanym”. Pomimo oczywistych r6znic w rozumieniu optymalno$ci rozwoju kaz-
dej indywidualnej jednostki, Montessori wymienia charakterystyczne, najczg¢sciej wystepuja-
ce cechy, bedace wynikiem procesu normalizacji. Dziecko ,,znormalizowane” jest ,,pracowite,
spokojne, zdyscyplinowane, pragnace z milo$cia zastosowaé w otoczeniu swe zdobycze. Staje
si¢ ono otwarte nie tylko na rozw¢j, ale widzi potrzeby innych. Staje si¢ bardziej odpowie-
dzialne za siebie, innych ludzi i $wiat. Od strony rozwoju osobowego, bardziej wierzy w swe
mozliwosci, zdobywa poczucie wlasnej wartosci” (Miksza, 1998, s. 40). Nie sposob nie do-
szukac sig analogii w strukturze cnoét tozsamosci osiagnigtej, ktora opisywat Erikson — nadzie-
i, woli, stanowczosci, kompetencji (i niewyksztalconych, ale majacych wptyw wiernosci, mi-

tosci, troski 1 madrosci — por. tabela 1).



Otoczenie

Dla Montessori i Eriksona cztowiek jawi si¢ jako zdolny do urzeczywistniania swoich
potencjatow, zasobny w sity, ktore umozliwiaja osiagnigcie rozwojowego optimum. Jednost-
ka nie jest jednak wyizolowanym organizmem zyjacym wylacznie wedhug biologicznie zde-
terminowanych schematow i planéw. Porusza si¢ w $wiecie relacji spotecznych, wsrdd innych
0sob, ktore nieustannie wplywaja na proces jej rozwoju. Moga go one zar6wno stymulowaé
oraz wspomagac¢, jak i utrudniaé, czy wrecz uniemozliwiaé (w sytuacji skrajnej deprywacji).
Czy mozna zatem wskazac te cechy, ktore powinno posiada¢ srodowisko, by stanowito Zrodto
dodatkowych sit i wsparcia? H.K. Berg, analizujac koncepcje Montessori, stwierdza, ze tak i
jako potwierdzenie przytacza pojecie przygotowanego otoczenia, ktore jest rozumiane jako
zharmonizowany, pozbawiony chaosu $§wiat przedmiotéw materialnych i podmiotow spotecz-
nych. Stymuluje ono procesy poznawcze dziecka, aktywizuje je. Umozliwia przede wszyst-
kim ksztaltowanie autonomii oraz samodzielnosci dziecka (Berg, 2007, s. 25) poprzez podej-
mowanie decyzji, dzialanie, popelnianie bledéw, wyciaganie wnioskow. Takie otoczenie
przyglada si¢ bacznie, lecz nie ingeruje dopoki nie staje si¢ to konieczne. Kluczem nie jest
zatem presja i przymus, lecz nieprzeszkadzajaca, w pewnym sensie milczaca obecnos¢ doro-
stego (Montessori, 1912, s. 371).

Podsumowanie

Jaki jest cel syntezy omowionych ujec? Czy niezbgdna jest tego typu wiedza teore-
tyczna, skoro Montessori podaje - bardzo precyzyjnie - warunki, jakie nalezy stworzy¢ dziec-
ku w procesie uczenia sig, by odnosito ono wymierne rezultaty? Uwazam, ze odnajdujac tak
wiele podobienstw, izolowanie i studiowanie oraz wykorzystywanie tych koncepcji oddziel-
nie, jest podejSciem zdecydowanie btednym. Celem tej pracy bylo pokazanie elementow
wspolnych oraz ich modyfikacji w tych dwoch, tylko na pozor catkowicie réznych, podej-
$ciach. Wiedza ptynaca z kazdej z nich, poglgbiona wieloptaszczyznowa refleksja dotyczaca
rozwoju dziecka, jest niezbgdna, by na matego czlowicka nie spoglada¢ jedynie przez pry-
zmat etykiety ucznia, wychowanka, podopiecznego, lecz ujmowac go jako autonomiczng in-
dywidualno$¢, rozwijajaca si¢ w sposob holistyczny, planowy, celowy i, co najwazniejsze,

sobie wlasciwy. Nie oznacza to jednak przymusu przyjgcia przez dorostego postawy bierne;j 1



pasywnej, lecz wymaga zrozumienia, ze proces rozwojowy jest interakcja, w ktorej jego za-
daniem jest adekwatne odczytywanie i odpowiadanie na sygnaty wysylane przez dziecko.
Wskazana jest subtelna i §wiadoma ingerencja — w postaci wspierania naturalnych sit i dazen
dziecka, a nie formowania, czy ,,urabiania” rozwijajacej si¢ struktury osobowosci. Narzuca to
konieczno$¢ bezwzglednego, cho¢ wcale nietatwego, pozbycia si¢ maski wszechwiedzacego
dorostego, a w zamian przyjgcie postawy receptywnej i zarazem responsywnej - postawy bez-

posrednio skoncentrowanej na dziecku.

Summary

Montessori Pedagogy versus Erikson's Theory of Psychosocial Development. Synthesis

E. Erikson's theory of psychosocial development is one of the most popular psycho-
logical views on human nature. Creating his approach he was inspired by the philosophy of
education described earlier by M. Montessori. In my opinion, as these two approaches share
some viewpoints they cannot be studied and used in pedagogical practice separately. Consoli-
dated knowledge of these two approaches together with the understanding of a child’s deve-
lopmental process are essential in order to see a young man as an autonomic individual devel-

oping in a holistic, appropriate and, what is most important, his or her specific way.
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