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Ekologia pedagogiczna to studia i badania nad caloscig relacji wy-
chowawczych w §rodowisku zycia jednostek, przy czym ,,$rodowisko zy-
cia” to zaréwno ‘Swiat przezywany’ przez jednostke, jako procesy 1 rela-
cje, jak 1 obiektywne ‘otoczenie’, czyli warunki zycia jednostki. Druga
strona, poznawczego, analitycznego 1 diagnostycznego uprawiania ekolo-

* Wystapienie na konferencji ,,Wieloznaczno§é tozsamoéci pedagogiki wspoélczesne)”
z okazji 20-lecia Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM w dniu 15 listopada 2013 roku.
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gii pedagogiczne] jest stosowanie tak uzyskiwanej wiedzy o procesach
1 warunkach wychowania w §rodowisku (ekologia wychowania) do pro-
jektowania i realizowania w nim takich celowych zmian, ktére aktywizu-
ja 1 wzmacniaja pozytywne procesy wychowawcze na rzecz rozkwitu
mozliwo$ci rozwojowych jednostki 1 wyrastania przez nig ponad prze-
cietne poziomy §wiadomoéci 1 tworczosSci (ekologia wychowawcza).

Pierwszy projekt wieloletnich, zespolowych 1 wielodyscyplinowych
(kompleksowych) badan przedstawilem na I Seminarium Ekologii Peda-
gogiczne] w UMK w Toruniu w kwietniu 1967 roku. W przypomnieniu
tego zdarzenia pomogla mi dyskusja z Lechem Witkowskim nad jego
ksiazka o kompletnej pedagogice ekologicznej Heleny Radlinskiej, ktora
latem 1 jesienia tego roku (2013) konczyt. Projekt ten mial charakter
przedprofesjonalny, bowiem dotyczyl dziatalnoSci Miedzywydzialowego
Kota Naukowego Pedagogéw UMK, zaplanowanej jako seria miedzy-
uczelnianych 1 wielodyscyplinowych ekspedycji badawczych w jednej
tylko wsi (Ciche Goérne), wsi peryferyjnej, homogenicznej co do struktury
spoleczno-zawodowej, w regionie opdznionym w rozwoju gospodarczym,
ze szkota jako centrum samych badan, jak i ich waznym obiekcie (badan
1 oddziatywan). Owe ekspedycje badawcze miaty oparcie w dlugotrwatych
badaniach ,stacjonarnych” osiedlonych na state tam badaczy-nauczycieli,
badaczy akademickich przebywajacych tam przez wiele miesiecy oraz
przez miejscowych nauczycieli wlaczonych do badan zespolowych. Projekt
miatl sprecyzowane zadania badawcze dotyczace dziejow wsi 1 szkoly
w niej, stanu 1 réznych aspektow funkcjonowania wychowawczego skta-
dowych czesci srodowiska wychowawczego 1 szkoly, stanu rozwoju, wy-
chowania 1 ksztalcenia dzieci oraz mieszkancéw wsi. Po badaniach miata
rozpoczaé sie cala gama dziatan naprawczych, profilaktycznych, refor-
mujacych 1 projektujacych zaréwno wewnatrzszkolnych, jak i1 dotycza-
cych otoczenia zewnetrznego. Po ich ewaluacji mozliwy byt w zamySle
model postepowania badawczo-rozwojowego w kolejnych typach érodo-
wisk lokalnych o réznym stopniu rozwoju. Pomimo pewnych sukcesow
w pierwszych latach badan, w zakresie uzyskania réznych, kilkudyscy-
plinowych obrazéw Srodowiska wychowawczego tej wsi, w fazie wyko-
nawcze] program zatamat sie, gdyz zaréwno na poziomie organicznym,
lokalnym 1 instytucjonalnym nie udalo sie pozyskaé érodkéw, motywacji
1 dziatan wykonawcow do jego realizacji.

Jakie byly (1 nadal moga by¢) inspiracje do uprawiania ekologii peda-
gogicznej 1 pedagogiki ekologicznej? Plynety one z prac H. Radlinskie;,
przede wszystkim z ksigzki jej seminarium ,Spoleczne przyczyny powo-
dzen 1 niepowodzen szkolnych” (1937), ktéra dla mnie bylta przetomowa
studencka lektura z ksztaltowania S§wiadomoséci pedagogicznej, z lektury
J. Chalasinskiego ,,Mlodego pokolenia chlopéw”, z badan i eksperymen-
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tow ,szkoty bydgoskie;” L. Bandury (potem kontynuowanych przez
M.Z. Matlyjasiaka 1 E. Trempate), z koncepcji ,lustracji spolecznych”
S. Rychlinskiego, z dyskutowanych na seminariach warszawskich kon-
cepcji chicagowskiej ekologii ludzkiej R.E. Parka, E. Burgessa, R.D. Mc-
Kenzie, koncepcji integral case study, idei kontinuum F. Tonniesa Gem-
einschaft — Geselschaft, koncepcji typéw idealnych i1 konstruowanych
J.M. McKinneya 1 spotecznosci R. Redfielda oraz metody indukcji elimi-
nacyjnej (w opozycji do indukecji enumeracyjnej) oraz zasadzie tolerancji
miedzyparadygmatycznej. Wazne pedagogiczne impulsy plynely z De-
weyowskiego progresywizmu, w ktérym widzialem (widzieliSmy) pozy-
tywna, opozycje wobec martwej etatystyczno-biurokratycznej, dyrektyw-
nej szkoly pamieci i1 postuszenstwa, ktéra byla naszym pokoleniowym,
ale 1 osobistym, do$wiadczeniem. Mialem tez okazje przygladaé sie pro-
bom integrowania dzialalnoéci szkoly w niej samej 1 w jej otoczenie wo-
kot integracji humanistyki i sztuki (Szkota 203 w Warszawie pod opieka
prof. B. Suchodolskiego) oraz wokot etosu 1 metodyki harcerstwa (Szkota
w Mikotowie pod opieka prof. A. Kaminskiego). Nie bez znaczenia dla
podjecia badan 1 dziatan z zakresu ekologii pedagogicznej byla katastrofa
szkoly eksperymentalnej w Toruniu i1 szok odkrycia rozmiaréw zapOz-
nienia szkoly i o§wiaty na wsi.

Dlaczego warto wréci¢ do uprawiania calo$ciowych studiéw nad sze-
roko pojetym wychowaniem (edukacja, uczeniem sie) jako ekologii peda-
gogiczne] 1 pedagogiki ekologicznej? Mamy wspdteczeénie dostep do
studiéw znacznie poszerzajacych 1 poglebiajacych samo rozumienie $ro-
dowiska zycia 1 §wiata przezywanego jako $rodowiska wychowawczego
(prorozwojowego); wykonano juz niemalo prob pedagogicznych badan
1 eksperymentalnych wdrozen aktywnie interweniujacych w Srodowisko
wychowawecze 1 integrujacych rézne jego sktadniki; stoimy przed nowymi
wyzwaniami pedagogiki ekologicznej, do ktérych naleza wielokulturo-
wosé, sieciowy dostep do informacji, ,,ptynnosé” samej wspodiczesnosci
jako kontekstu zycia jednostek oraz etatyzm instytucji edukacyjnych
jako zrédto zasadniczego oporu wobec zmian rozwojowych.

Wspomniane nowe odczytanie Heleny Radlinskiej przez Lecha Wit-
kowskiego jest o tyle odkrywcze 1 zaskakujace, ze ukazuje ono sedno je)
pogladéw catkowicie odmiennie wobec ugruntowanej tradycji tzw. pedago-
géw spolecznych. H. Radlinska podkres§lata bowiem ekologiczna perspek-
tywe swojego podejscia do badan 1 dzialan pedagogicznych érodowiska
wychowawczego, w jego centrum widzac szkote jako instytucje mozliwe]
inspiracji i koordynacji budzenia sit spotecznych érodowiska, do ktérych
wlaczata takze sily duchowe, ,$rodowiska niewidzialne”. Obecnie ,peda-
godzy spoteczni” przez przedmiot swojej pedagogiki rozumieja wszystko
to, co wplywa na rozwdéj 1 wychowanie czltowieka, ale co jest poza szkola,
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wszystkim co szkota nie jest. Tymczasem, gléwnym, uniwersalnym
1 trwalym celem szkoly oraz funkcja jest uspotecznienie jednostki, w wielu
znaczeniach 1 aspektach rozumienia uspolecznienia. Kazda pedagogika
jest spoteczna w swych zrédiach, stuzbie 1 sposobach realizacji, a zadne
wychowanie (edukacja, uczenie sie) nie moze wylaczy¢ szkoty ze srodowi-
ska oddziatywan (warunkéw i proceséw) wychowawczych. Akademickie
instytucjonalne rozdzielenie pedagogiki spotecznej 1 pedagogiki szkolne)
jest zwyklym 1 szkodliwym absurdem.

Nowe impulsy dla szerszego oraz glebszego rozumienia Srodowiska
zycia 1 jego funkcji rozwojowych plyna dla ekologii pedagogicznej z psy-
chologii 1 antropologii. Psychologia rozwojowa znalazta sie nie od dzi$
pod wplywem koncepcji ekologicznych, kulturowych i érodowiskowych
K. Lewina, U. Bronfebrennera, L. Vygotsky’ego, czy H.R. Schaffera. Wy-
starczy rzuci¢ okiem, choé¢ warto tez przestudiowaé kluczowe polskie
podreczniki z tego zakresu A. Brzezinskiej i J. Trempaty, by czerpaé
z nich przestanki dla odnowionej ekologii pedagogicznej. Ekologiczne
odniesienia w psychopedagogicznej koncepcji rozwoju dzieci na progu
szkoly 1 edukacji wezesnoszkolnej ma studium M. Karwowskiej-Struczyk.
Najpelniejsze, jak dotad, zastosowanie podejscia ekologicznego do badan
znaczenia kultury wewnetrznej szkoly dla agresji i przemocy w niej maja
badania J. Surzykiewicza, ktéry dokonal tez z tej perspektywy przegladu
badan niemieckich 1 polskich. Odzyskiwana jest obecnie waga psycholo-
gicznej teoril pola K. Lewina dla psychologii rozwojowej, teorii wycho-
wania 1 terapii pedagogicznej (np. J. Trempata, K. Przyszczypkowski).
Wielkg moc heurystyczna ma koncepcja holonu i holarchii zapoczatko-
wana przez Arthura Koestlera (1967), rozwinieta nastepnie przez Kena
Wilbera, ale majaca tez silne umocowanie w pracach Gregory Batesona
oraz Goffreya Vickersa (za: L. Witkowskim). Przyroda, zwierzecoéé czlo-
wieka, jego cywilizacyjne 1 kulturowe wytwory, dziatanie jego umystu,
nie tylko poznawcze, ale emocjonalne i duchowe, stanowia jedno$é §wia-
ta przezywanego jednostki, dajacego sie ujaé¢ w elastyczne, ptynne catosci
— holony, ich hierarchiczne samoorganizacje (holarchie), ktére sa zdolne
do wznoszenia na poziomy §wiadomosci wyzsze, niz te, ktorymi dysponu-
ja poprzednicy w konkretnym otoczeniu.

Koncepcje Lewina, Bronfebrennera, Batesona, Vickersa i Wilbera,
wykorzystane w glebokich analizach w najnowszej ksiazce Lecha Wit-
kowskiego Niewidzialne srodowisko, pozwalaja pokonaé silna bariere
mentalng w rozumieniu $rodowiska zycia 1 érodowiska wychowawczego,
wylaczajaca duchowoéé cztowieka jako ograniczong do sfery przezy¢ reli-
gijnych, gdy tymczasem jest to normalna funkcja relacji umystu z jego
otoczeniem cielesnym, kulturowym, spolecznym i przyrodniczym, umy-
stu zdolnego do twérczosci, przezywania wiezi, mitoSci, przyjazni, doznan
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estetycznych, szczeSliwosci 1 tragicznoéci, nierozerwalnie sprzegnieta
w calo§¢ Swiata przezywanego. Holony mozna $wiadomie wzbogacaé
1 dynamizowac.

Inna niezwykle plodng propozycja psychologii na jej styku z architek-
tura, jest koncepcja afordancji Jamesa Gibsona (1977), w Polsce znakomi-
cie eksploatowana w pracach A. Banki. Afordancje to uéwiadomione przez
jednostke mozliwoéci wspotdzialania z obiektami otoczenia. Biblioteka
lokalna jest martwym stosem ksigzek, dopdki nie bedzie éwiadomie uzy-
wana jako bogata oferta uczenia sie. I znowu: érodowiska zamieszkiwania
ludzi mozna tak wyposazaé, aby jego obiekty stawaly sie afordancjami.

W érodowiskach akademickich pedagogéw zgromadzono juz niemaly
potencjat studiéw 1 badan, ktére mozna traktowaé jako wkiad do ekologii
pedagogicznej 1 pedagogiki ekologicznej. W torunskim pierwotnym zespo-
le ekologicznych badan monograficznych powstalo szereg prac przewaz-
nie stosujacych podejécie kontrastywne, a potem seria prac kontynuuja-
cych ten projekt w longitudinalnych badaniach Stacji IRWiR PAN.
W Toruniu znaczace badania ekopedagogiczne zrealizowali A. Nala-
skowski (Przestrzenie i miejsca szkoty) 1 P. Petrykowski (kultury lokal-
ne). Bardzo znaczace w tej optyce byly pézne prace S. Kowalskiego, ktory
zamierzal objaé systematycznymi badaniami i dzialaniami pedagogicz-
nymi §rodowiska na trzech poziomach: organicznym, mezo- i makro- .
Jego zespoly tylko w niewielkiej czesci zrealizowaly ten program, a naj-
blizsi realizacji idei ekologii pedagogicznej byli W. Ambrozik w bada-
niach patologii wybranej cze$ci wielkiego miasta (i nastepnych pracach
jego 1 jego uczniéw) 1 K. Przyszczypkowski w badaniach socjalizacji 1 in-
kulturacji mtodziezy z matych miast migrujacej do miasta wielkiego oraz
w projektach rozwoju lokalnych systeméw edukacji. Tq droga zdaja sie
podazac studia J. Modrzewskiego.

Najblizsze wspolczesnym rozumieniom $rodowiska zycia byly, moim
zdaniem, poglady Romany Miller, ktéra wlaczala do niego nie tylko
przezycia estetyczne, ale tez Swiaty niewidzialne, to co jest wyobrazane
w fantazjach, a jest tez realng sita wychowawcza.

W dostepnym mi érodowisku pedagogiki wroctawskiej wspoélobecne
sq rozne studia 1 badania mieszczace sie w polu ekologii pedagogicznej,
jak pedeutologia 1 dydaktyka wykorzystujaca inspiracje psychologii kultu-
rowej (B.D. Gotebniak 1 B. Zamorska) i podejécia historyczno-bio-
graficznego (R. Ligus), andragogika odnoszona do uczacych sie spoteczno-
éci (E. Kurantowicz), socjalizacja 1 uczenie sie wzajemne w codziennych
relacjach wewnatrzrodzinnych 1 w kontekstach makrospolecznych
(M. Nowak-Dziemianowicz) [Tu tez obroniona w DSW habilitacja
J. Ostrouch-Kaminskiej o sprawiedliwo$ci wzajemnej w rodzinie jako
relacji budujacych podmiotowos$é]. W pracach wroctawian pojawia sie
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takze kategoria nalezaca do sfery duchowoséci, kategoria uznania — we-
diug A. Honnetha — jako zlozonego motywu uczenia sie przez cale zycie
(E. Kurantowicz i in., Terazniejszoé¢ — Cztowiek — Edukacja, 2011, nr 1).

We Wroctawiu od wielu lat zlozony 1 unikatowy program edukacji
ekologicznej jednoczacej treSci programowe i przezycia dzieci wokoét kry-
tycznych probleméw kultury, cywilizacji 1 przyrody realizuja R. Luka-
szewicz 1 K. Leksicka. Romantyczny projekt ,,szkoly ekologiczne)”, wy-
chowujacy dzieci blisko natury 1 w szacunku dla niej zaprezentowata
K. Stemplewska-Zakowicz. Do takich, wciaz dzié rzadkich, aktywnych
préb wdrozen integralnych projektéw wychowawczych naleza tez studia
1 badania K. Krason integrujace poezje, muzyke, taniec i teatr, a takze
studia M. Jaworskiej-Witkowskiej nad spdjniag humanistyki 1 pedagogiki.

Kilka oryginalnych projektéw badawczych wykorzystujacych pode;j-
$cie kontrastywne w tropieniu $wiata przezy¢ mlodziezy na elitarnych
1 marginalizujacych &ciezkach szkolnych wykonali mtodzi badacze:
P. Mikiewicz, A. Sadownik, M. Boryczko. Do trudno osiagalnej badawczo
zbiorowos$ci mlodziezy poza nauka 1 poza pracg dotarli E. Rodziewicz
(nieopublikowana rozprawa doktorska pod kierunkiem R. Miller)
1 E. Nycz (UO, w druku).

Niezwykle wazne $wiatlo dla pedagogiki ekologicznej daja badania
z zakresu antropologii zaangazowanej, dla ktérej miejsce jest nie tylko
przedmiotem badan, ale zrédiem uczenia sie. Tu pionierskie u nas sa
badania Hany Cervinkovej nad edukacyjnym znaczeniem pamieci miej-
sca w wielkim mieScie, ktore catkowicie wymienilo narodowo$é jego
mieszkancoéw, badania nad tozsamoécig potomkéw Polakéw na terenach
zawlaszczonych po zmianach granic (np. M. Urlinska). Niezwyktej wagi
sq doswiadczenia dzieciecych badan nad dziejami wlasnej rodziny
w opowieéciach dziadkéw, przesiedlonych na zupetnie nowe dla nich ob-
szary (J. Garbula-Orzechowska) oraz badania nad przywiazaniem do
miejsca jako jadra tozsamosci (M. Mendel, M. Lewicka), badania nad
tozsamo§$cia mniejszosci etnicznych 1 nad stereotypami wobec nich, wro-
goscia 1 kolonizacjg (np. K. Kossak-Gléwczewski, B. Weigl, M.B. Kielar
1 B. Miklaszewska) oraz uczniowsko-nauczycielskie badania nad ztozo-
nymi podsystemami kontekstéw ich codzienno$ci (np. izraelskie ekspe-
rymenty S. Keyny).

Szczegbélnym wyzwaniem dla ekologii pedagogicznej i pedagogiki eko-
logicznej sa wspoélczednie migracje o niespotykanej sile 1 zakresie. Jest
juz, oczywiscie, niemato badan nad tymi procesami, poczynajac od pio-
nierskich badan F. Znanieckiego 1 W.I. Thomasa, az do rozwinietych
badan nad wspélczesnymi emigrantami politycznymi i zarobkowymi.
Weiaz zbyt mato wiemy o érodowiskach wychowawczych naszych mi-
grantéw wérdd obcych 1 o mozliwoéciach czy ograniczeniach ich wrasta-
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nia w kultury przyjmujace, choé jest juz niemato naukowych penetracji
tego obszaru problemowego (np. P. Boski, D. Mostwin, R. Bera).

Niezwykle wazne jest uéwiadomienie sobie przez intencjonalnych or-
ganizatoréw érodowisk wychowujacych w spotecznosciach wielokulturo-
wych dwoch mozliwych zagrozen: putapki asymilacjonizmu (wymuszanie
wyparcia kultury rodzimej) 1 putapki dyferencjalizmu (podtrzymywanie
izolowanych od siebie zbiorowoéci etnicznych 1 religijnych). Prof. Simon
Weiss zapytany w telewizji polskiej, w jakim wieku dzieci izraelskie roz-
poczynaja nauke, powiedzial: Nie chce sie mieszaé¢ do spraw polskich. My
mamy panstwo, ale musimy zbudowaé naréd. Do nas dzieci przybyty z 82
krajéw. Dzieci obowigzkowo chodzq do przedszkola od 3. roku zycia, a do
szkoty od 6. roku (TVN24 ,Fakty po Faktach” 8 XI 2013). To jest oczywi-
sty problem kazdego miasta globalnego. Jest to jednak takze problem
kazdego spoteczenstwa zrbéznicowanego wewnatrzkulturowo i material-
nie. A takim gleboko zréznicowanym spoteczenstwem jesteSmy.

Na tym tle jeszcze bardziej staje sie wazne pytanie, kto, jako instytu-
cja, moze inicjowaé¢ aktywno$¢ 1 koordynowaé ,sity” érodowiska wycho-
wawczego, skoro nie potrafi tego czyni¢ panstwo. Obserwacja udanych
do$wiadczen pozwala wskazaé, ze taka jednostka przestrzenng i admini-
stracyjna moze byé gmina, dysponujaca siecia budynkéw, stadiondéw,
boisk, basenéw, parkow, bibliotek, szkdél wszystkich typow i szczebli. Na
tym poziomie mozna spolecznie wynegocjowaé madra koncepcje pedago-
giczng 1 zaproponowaé szkotom (wlaénie szkotom) zawarcie kontraktu
z rodzicami o wspdélnej realizacji tej koncepcji, systematycznie ewalu-
owanej w odniesieniu do postepow rozwojowych kazdego pojedynczego
dziecka. Zachecam do badania pozytywnych do$§wiadczen polskich 1 za-
granicznych w tym zakresie 1 upowszechniania ich jako alternatywy eta-
tystycznego wciaz systemu o$wiaty w naszym kraju.

Perspektywa ekologiczna zdaje sie byé tez owocna w prébach zrozu-
mienia patologii $érodowisk edukacyjnych 1 patologii trapiacej Srodowiska
nauki o wychowaniu — pedagogiki. W pedagogice polskiej niemal norma
staja sie awanse akademickie jako réznorakie obdarowywanie ,,swoich”,
a z drugiej strony powstawanie sojuszy w zlej sprawie, grup niszczacych
wylmaginowanych ,,wrogéw”.

Inspirujace tu sq studia Bechera 1 Weicka nad trybalizmem akade-
mickim (za J. Jabtecka). Owe ,plemiona” akademickie oparte sg na wza-
jemnych korzySciach symbolicznych (kumulacja 1 naduzywanie wiladzy,
recenzje w awansach, publikacjach, popieranie wyr6znien, ,ustawianie”
konkurséw, wzajemne cytowanie sie), ekonomicznych (praca, wieksze
dochody, kosztowne prezenty, dostep do $rodkéw statutowych, stypen-
dia, wyjazdy, aparatura, dostep do ,16zek” klinicznych, aplikacji, stazy
specjalizacyjnych itp.) 1 osobistych (nepotyzm, poboczne luzne zwiazki,
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wprowadzanie do elitarnych kregéw towarzyskich), albo/i na solidarnie
wyrzadzanych szkodach symbolicznych (wymuszanie wyr6znien, plagia-
towanie, dopisywanie sie do publikacji, blokowanie awanséw, szantazo-
wanie 0s6b 1 érodowisk zaleznych, oczernianie, zmowa co do niecytowa-
nia itp.), materialnych (korupcja, utrudnianie zatrudnienia, zwalnianie
z pracy, ograniczanie dochodéw i dostepu do innych korzy$ci) i osobi-
stych (mobbing, przesladowanie oséb bliskich, ostracyzm, molestowanie
1 wykorzystywanie, pietrzenie hierarchicznych dystansow).

Te plemienne praktyki akademickie, zdaniem T. Bechera 1 K. Weicka,
powstaja we wzglednie odrebnych kregach, w Srodowiskach dyscyplin
akademickich, izolowanych od innych. Nie sa zatem specyficzne akurat
dla pedagogiki, cho¢ moga byé¢ w jej érodowiskach szczegdlnie nasilone ze
wzgledu na jej otwarto$é dla zle przygotowanych naukowo przybyszéw.

Natomiast, do$wiadczenia wybitnie zdolnej polskiej mtodziezy na-
ukowej, powracajacej do naszych instytucji akademickich z kilkuletnich
stazy podoktorskich, wskazuja na szczegdlne nasilenie negatywnych
praktyk plemiennych w Polsce w poréwnaniu ze Srodowiskami akade-
mickimi w krajach zachodnich (I. Wagner).

* % %

Tak rozumiana, jak probowalem to wykazaé, ekologia pedagogiczna
jest zarazem pedagogika (pedagogia) moich marzen: 1) szanujaca swoje
,korzenie”, tradycje i mocne fundamenty; 2) rozkwitajaca wszerz, w gtab
1 w goére, poszerzajaca swoje zakresy na nowe nurty, problemy i inne
dyscypliny; 3) wspierajaca wybitne talenty mtodziezy wyrastajacej ponad
przecietno$é, a zarazem pozwalajacej tropi¢ patologie Srodowiskowe.
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