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Sub-Saharan Africa is a region with the highest illiteracy and the lowest percentage of children
attending primary schools. According to UNESCO in 2011, 41% of adults (over the age of 15) were
illiterate. 30% of the illiterate adult population were aged between 16 and 24. Primary schools are
attended by only 77% of children. As a result, Black Africa is home to more than half of the children
of the world who do not access primary level education. There are many reasons that cause this
situation. Apart from the insufficient number of schools, Sub-Saharan Africa is one of the poorest
regions in the world, which means that children are forced to work, with an estimated one in three
children starting work between the ages 5-14. However, it is Cultural Barriers that are the biggest
obstacle preventing access to education in Africa. There are vast cultural differences between tradi-
tional Sub-Saharan African communities and West European civilisation. School education in Africa
is not, as in Europe, the continuity of the values of family upbringing. In fact, school introduces
children to an unfamiliar world and values, often contradictory to their previously held family
values.
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Jeszcze w potowie XX wieku za podstawowy wskaznik mierzenia po-
ziomu rozwoju poszczegdlnych parnstw uznawano PKB. Poziom wzrostu
gospodarczego kraju byl traktowany jako wskaznik okreslajacy poziom zy-
cia jego mieszkanicow. Uwazano, ze im jest on wyzszy, tym spoleczeristwo
jest zamozniejsze, a jego mieszkancy ciesza sie wyzsza jakoscia zycia.
Wspolczesnie PKB jest nadal stosowany w badaniach miedzynarodowych



236 Kinga Lendzion

do poréwnywania poziomu rozwoju, ale jednoczesnie jest on przedmiotem
krytyki. Nikt nie ma obecnie watpliwosci, ze wskaznik ten jest, co prawda,
pozytywnie skorelowany z jakoécia zycia, ale jednocze$nie nie mozna go
traktowac jako jej miernika. Nie mierzy on bowiem zamoznosci i pomy$lno-
Sci spoteczenstwl.

Juz w 1990 roku pod auspicjami United Nations Development Pro-
gramme (UNDP) zostal opracowany pierwszy raport dotyczacy rozwoju
spolecznego (Human Development Report). Rozwdj spoteczny zostal w nim
okreslony jako ,proces powiekszania liczby mozliwych wyboréw dostep-
nych ludziom”2. W mysl tej definicji celem rozwoju jest umozliwienie lu-
dziom podejmowania swobodnych decyzji w kazdej sferze zycia, czyli stwo-
rzenie ,jak najwiekszej liczby okazji do zaspokojenia ich potrzeb, w tym na
pewno podstawowych”3. W tym samym duchu definiuje rozwdj indyjski
noblista, Amartya Sen. Wedlug niego, rozwdj to usuwanie réznego rodzaju
zniewolen, ktére ograniczaja ludziom mozliwosci wyboru i dajg niewielkie
szanse na realizacje przemyslanego dzialania. Do najwazniejszych aspektow
uszczuplajacych podstawowe mozliwosci zyciowe ludzi w krajach rozwija-
jacych sie zaliczyl on przedwczesna $miertelnos¢, niedozywienie oraz anal-
fabetyzm. Te trzy czynniki znacznie lepiej opisuja ubdstwo w poszczegdl-
nych panstwach niz PKB,

Poziom alfabetyzacji jest dzi$ jednym z miernikéw poziomu jakosci zycia
mieszkaricOw poszczegélnych panstw. Analfabetyzm jest parametrem, obok
PKB i przewidywanej dlugosci zycia, na podstawie ktérego wylicza sie
Wskaznik Rozwoju Spotecznego (Human Development Index). Nikt nie ma
obecnie watpliwosci, ze wiedza i umiejetnosci zdobywane w procesie edu-
kacji maja coraz wigkszy wplywa na jakos¢ zycia jednostek i grup spolecz-
nych. Stanowia takze zasadniczy element skltadowy, obok wrodzonych
zdolnosci, czy zdrowia, kapitatu ludzkiego.

Regiony o najnizszym poziomie rozwoju maja jednoczeénie najwyzsze
wskazniki analfabetyzmu. Na $wiecie poziom analfabetyzmu wsréd mio-
dych (15-24 lat) wynosi 11%, natomiast wéréd dorostych (powyzej 15. roku
zycia) - 16%. Afryka Subsaharyjska, jako region najstabiej rozwiniety, cha-
rakteryzuje sie najwyzszym poziomem analfabetyzmu na $wiecie. Wedlug
danych UNESCO, w 2011 roku 41% dorostych (powyzej 15. roku zycia) byto

1 A. Szukielojé-Bierikuniska, T. Walczak, Statystyczny pomiar postepu spoleczno-gospodarczego w
zmieniajgcym sig Swiecie, Wiadomosci Statystyczne, 2011, 7/8, s. 9-28.

2M.W. Solarz, Pétnoc-Potudnie. Krytyczna analiza podziatu swiata na kraje wysoko i stabo rozwinie-
te, Warszawa 2009, s. 165-166.

3 Tamze, s. 166.

4 A. Sen, Rozwdj i wolnos¢, Poznarn 2002.
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analfabetami, natomiast wér6d mtodych (15-24 lat) analfabeci stanowili 30%.
W regionie tym az w dziesieciu krajach analfabetyzm wsréd dorostych
przekracza 50% populacji - Benin, Burkina Faso, Czad, Etiopia, Gwinea,
Liberia, Mali, Niger, Senegal i Sierra Leone. Najwyzszy poziom analfabety-
zmu odnotowano w Gwinei - 75%, najnizszy w Gwinei Réwnikowej - 6%
oraz w RPA - 8%>2.

Afryka Subsaharyjska jest réwniez regionem o najnizszym odsetku dzie-
ci uczeszczajacych do szkoty podstawowej. Srednia dla krajéw rozwijajacych
sie w 1999 roku wynosita 82%, w 2011 roku - 90%. Natomiast w Afryce Sub-
saharyjskiej liczba dzieci uczeszczajacych do szkoly podstawowej jest
znacznie nizsza od Sredniej dla krajow Potudnia. W 2011 roku wynosila za-
ledwie 77%. Co prawda, na przestrzeni dwunastu lat (1999-2011) Afryka
Subsaharyjska odnotowatla najwyzszy wzrost w tej dziedzinie, bo az o 19%,
ale nadal 32 mln dzieci nie jest objetych nauczaniem na poziomie podsta-
wowym. W Azji Poludniowej jest to znacznie nizsza liczba - 12 mln. W efek-
cie, Czarna Afryka jest domem dla ponad polowy dzieci §wiata, ktére nie sg
objete nauczaniem na poziomie szkoly podstawowej. Ponadto, autorzy Ra-
portu podkreslaja, ze dwoje na pieciu uczniéw, ktérzy rozpoczeli nauke
w 2010 roku, przerwie nauke nie ukoniczywszy wszystkich klas®.

Rodzi sie pytanie: dlaczego 30% dzieci w Afryce Subsaharyjskiej nie po-
dejmuje nauczania na poziome szkoly podstawowej. Nie bez znaczenia jest
tu bardzo prozaiczna przyczyna - brak szkol. Deficyt szkét odczuwalny jest
zwlaszcza na terenach wiejskich. Co prawda, ich liczba w ostatnich latach
wzrosla w zwigzku z zatozeniami Milenijnych Celéw Rozwoju o zniwelo-
waniu analfabetyzmu, jednak nadal jest niewystarczajaca. Dodatkowo, usy-
tuowanie szkél jest czesto nieprzemyslane, nieodpowiadajace wymogom
demograficznym poszczegdlnych regionéw. Niektére budynki szkolne byly
budowane jeszcze za czaséw kolonialnych i pomimo migracji ludnosci, co
w warunkach afrykanskich jest czestym zjawiskiem, ich lokalizacja nie zo-
stala zmieniona’.

Nieprawidlowa lokalizacja szkot oraz ich zbyt mala liczba wigze sie
z koniecznoécia codziennego pokonywania przez dzieci wielu kilometréw,

5 Dla poréwnania, w Azji Potudniowej i Zachodniej, ktéra zajmuje drugie miejsce pod
wzgledem liczby analfabetéw, poziom analfabetyzmu zaréwno wsréd mtodych, jak i dorostych
wynosi 19%; Unesco Institut for statistic 2013, Adult and youth literacy, http://www.
uis.unesco.org/literacy / Documents/fs26-2013-literacy-en.pdf, [dostep: 15.10.2014].

6 The Millennium Development Goals Report 2013, s. 14-15, http://www.un.org/
millenniumgoals/ pdf/report-2013/ mdg-report-2013-english.pdf, [dostep: 11.02.2014].

7M. Ndongmo, Education scolaire et lien social en Afrique noire, Paryz 2006, s. 63; B. Schlemmer,
Education, apprentissage, formation, Rapport au savoiret rapoports enseignés-enseignant, [w:] Les savoir
occidental au défi des cultures africaines. Former pour changer? red. S. Mappa, Paris 2005, s. 300-301.
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aby moc sie uczy¢. Przy braku komunikacji, a w niektérych regionach drog,
nauka staje sie¢ wiec zbyt ucigzliwa i rodzice rezygnuja z posylania dzieci do
szkol. W sytuacji zbyt duzych odleglosci dzielacych wioski od szkét dobrym
rozwigzaniem sg internaty, ale niestety nie ma ich zbyt wiele, a ponadto sa
drogie. Do podjecia nauki nie zacheca takze niski standard budynkow
szkolnych, brak podstawowego wyposazenia w fawki, stoliki, czy tablice.

Bez watpienia, najwieksza bariera w dostepie do edukacji dzieci w Afry-
ce Subsaharyjskiej jest jednak bariera socjokulturowa. Réznice kulturowe,
wielojezycznoé¢ kontynentu oraz ubdstwo sg czynnikami, ktére w duzej
mierze decyduja o niskim poziomie skolaryzacji w regionie. Afryka Subsa-
haryjska ma najnizszy na Swiecie DNB per capita, ktéry wynosi 1,351$. Azja
Potudniowa, ktora jest drugim regionem na $wiecie pod wzgledem ubodstwa,
ma 1,462 $. Natomiast, jezeli chodzi o PKB, to Afryka Subsaharyjska, jej
czterdziesci siedem panstw oprocz RPA, wypracowuje 1 288 216$, co stano-
wi zaledwie 1,8 % PKB swiata8.

Afryka Subsaharyjska w poréwnaniu z innymi regionami globalnego Po-
tudnia bardzo powoli wychodzi z zapasci spoleczno-gospodarczej, a w nie-
ktérych przypadkach, w ostatnim dziesiecioleciu, nawet zanotowata regres.
Wedlug Raportu Realizacji Milenijnych Celéw Rozwoju z 2012 i 2013 roku,
spadt poziom globalnego ubéstwa na $wiecie. Kazdy region globalnego Po-
tudnia zanotowal poprawe sytuacji. Miedzy 1990 a 2010 rokiem o 700 mIn
spadla liczba ludzi zyjacych w skrajnym ubéstwie. W 1990 roku za mniej niz
1,25% dziennie zyto 47% (2 miliardy oséb), natomiast w 2010 roku - 22% (1,2
miliarda). W regionach o najwyzszym ubodstwie w Azji Potudniowo-
Wschodniej odsetek ludzi zyjacych ponizej 1,25$ spadl w tym okresie o 21%
(z 51% do 30%), natomiast w Afryce Subsaharyjskiej spadek ten byl znacznie
mniejszy, bo zaledwie o 8% (z 56% do 48%). Prawie polowa mieszkancow
Czarnej Afryki (48%) zyje za mniej niz 1,25$. Jest to jedyny region, w ktérym
ubdstwo systematycznie rosnie. Z 290 mln w 1990 roku wzrosto do 414 mIn
w 2010 roku. Na poczatku XXI wieku ponad 1/3 najubozszych oséb na
Swiecie zyje wlasnie w Czarnej Afryce. Réwniez niewielkg poprawe odno-
towala Afryka Subsaharyjska w walce z glodem. W latach 1990-1992 31%
mieszkanicow tego regionu cierpiato gtod, w latach 2010-2012 zaledwie o 8%
mniej - 23%°.

8 The Word Bank, http://data.worldbank.org/region/SSA?display=map, [dostep: 11.02.
2014].

9 The Millennium Development Goals Report 2013, s. 6-7; The Millennium Developement Goals Re-
port 2013: Sub-Saharan Africa Continues Steady Progress on Millennium Development Goals,
http:/ / www.un.org/millenniumgoals/ pdf/report-2013/ mdg-report2013_pr_sub-sah-africa.pdf,
[dostep: 11.02.2013].



Bariery spoteczno-kulturowe w dostepie do edukacji dzieci w Afryce Subsaharyjskiej 239

W obliczu ubéstwa mieszkarcow, ktérym niejednokrotnie brakuje $rod-
kéw na zakup podstawowych artykuléw zywnosciowych, edukacja dzieci
staje sie niemozliwym do zrealizowania przedsiewzieciem. Co prawda, w wie-
lu krajach afrykariskich edukacja jest bezplatna, ale zawsze wiaza sie nig pew-
ne wydatki - zakup podstawowych przyboréw szkolnych, ubran. W zwiazku
z tym, do szkoly czesto posylane jest tylko jedno dziecko, najczesciej chtopiec.
Najubozsi natomiast niejednokrotnie rezygnuja z edukacji dzieci.

Z ubdéstwem mieszkancéw Afryki wigze sie podejmowanie pracy przez
dzieci, a zatem - rezygnacja z edukacji szkolnej. 138 Konwencja Miedzyna-
rodowej Organizacji Pracy (MOP) jasno okresla minimalny wiek dziecka,
kiedy legalnie moze ono podja¢ prace. Jest to 15 lat. Natomiast miedzy 12.
a 14. rokiem zycia dziecko moze podja¢ ,lekka” prace, niezagrazajaca jego
zdrowiu. Dopiero powyzej 18. roku zycia mlody cztowiek moze podja¢ kaz-
dy rodzaj pracy©.

Czynnikiem, ktéry niejednokrotnie decyduje o wystaniu dziecka do pra-
cy zamiast do szkoly jest niska jakos¢ edukacji. Niestety, dzieci czesto po
zakoriczeniu nauczania w szkole podstawowej z ledwoscia umieja czytaé
i pisa¢!l. Niski poziom nauczania w afrykanskich szkotach zniecheca do
posytania do niej, zwlaszcza w obliczu poniesionych przez rodzicow kosz-
tow zwiazanych z edukacja dzieci oraz straconych ewentualnych zarobkow
dzieci. Poza tym, dorosli czesto ttumacza, ze dzieci pracujac zarobkowo,
nabywaja realnego doswiadczenia, wiedzy praktycznej, w przeciwienistwie
do malo przydatnej, ich zdaniem, wiedzy zdobytej w szkole!2.

Wiekszosé¢ dzieci, niezaleznie czy uczeszczaja do szkoly czy nie, podej-
muje prace zaréwno w gospodarstwie domowym, jak i poza domem. Trud-
na jest zwlaszcza sytuacja dzieci osieroconych przez obojga lub jedno z ro-
dzicéw. Szacuje sie, ze w Afryce Subsaharyjskiej pracuje co trzecie dziecko -
27% w wieku od 5. do 14. lat, co stanowi 69 mln dzieci'. Na Madagaskarze
ocenia sie, ze Srednio jedno dziecko na troje ponizej osiemnastego roku zycia
jest zmuszone do pracy’4.

10 Zob. http:/ /www.humanium.org/ fr/normes/convention-138-age-minimum-1973/, [do-
step: 15.10.2014].

11 Zob. The State of Education Series, Education Quality, A Global Report, March 2013.

12 P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique: quel ar-
bitraze pour les enfants?, [w:] Les Marche urbains du travail en Afrique subsaharienne, red. P. de Vrey-
er, F. Roubaud, Marsylia 2013, s. 373.

13 Protection de ['enfant contre la violence et les mauvais traitements, Unicef, http://
www.unicef.org/french/ protection/index_childlabour.html, [dostep: 15.10.2014].

14 1/3 mineurs livres au monde du travail, ”Tribune” z 19.05.2005, s. 2.
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Do podstawowych obowigzkéw domowych dzieci nalezy opieka nad
mlodszym rodzeristwem, osobami chorymi lub starszymi, przynoszenie
wody i drewna na opal, a na terenach wiejskich dodatkowo zajmowanie sie
zwierzetami domowymi, wypasanie bydla, prace na roli. Do prac zarobko-
wych, ktére najczesciej podejmuja dzieci w miastach, nalezy przede wszyst-
kim pomoc domowa, uliczny handel, czy pomoc w zakladach rzemie$Ini-
czych. Na terenach wiejskich dzieci niejednokrotnie podejmuja ciezkie prace
na plantacjach wanilii (Madagaskar), kakao (Wybrzeze Kosci Stoniowej,
Nigeria, Ghana, Kamerun). Czesto pracuja takze przy opryskiwaniu kaka-
owcow pestycydami. Niekiedy dzieci podejmuja naprawde bardzo ryzy-
kowne zajecia - pracuja w kamieniotomach, kopalniach ztota (Burkina Faso),
chromu (Zimbabwe), czy diamentéw (Republika Demokratyczna Konga)!>.

W latach 2001-2003 zostaly przeprowadzone badania na ten temat
w siedmiu stolicach Afryki Zachodniej (w krajach frankofonskich) - Coto-
nou (Benin), Abidjan (Wybrzeze Kosci Stoniowej), Bamako (Mali), Dakar
(Senegal), Lomé (Togo), Niamey (Niger), Ouagadougou (Burkina Faso).
tacznie zostalo przebadanych 11 109 dzieci, srednio po 1500 z kazdej stolicy
w wieku od 10 do 14 lat.

Wyniki badan

Do prac domowych, ktére podejmowaly dzieci, zaliczono takie czynno-
Sci, jak opieka nad rodzeristwem, osobami starszymi, chorymi, noszenie
wody, drewna na opal i tym podobne. Natomiast, prace podejmowane przez
dzieci poza domem mozna podzieli¢ na trzy rodzaje aktywnosci (m.in. ze
wzgledu na to, czy dzieci dostajg za nie wynagrodzenie czy nie):

- pomoc w gospodarstwie domowym - pomoc domowa, stuzacy, sprza-
taczka, sprzedawca. Prace te podejmuje w zaleznosci od miasta od 74 do
26% dzieci, najczesciej dziewczynki;

- czeladnik (uczerl) - praca w warsztatach samochodowych, jako kra-
wiec, kelner, palacz. W tej formie aktywnosci dzieci najczeéciej nie otrzymu-
ja wynagrodzenia, ale majg szanse na zdobycie konkretnego zawodu. Prace
te podejmuje od 8,7 do 51% dzieci, najczesciej chlopcy. Dzieci w tym przy-
padku maja szanse na zdobycie okreslonych kwalifikacji, ale wymaga to

15 http:/ /www.droitsenfant.fr/travail_afrique.htm, http://www.unicef.org/french/infoby
country/drcongo_49979.html, [dostep: 15.10.2014].

16 P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique: quel ar-
bitraze pour les enfants? s. 363-386.
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rowniez ukorniczenia edukacji szkolnej przynajmmniej na podstawowym
poziomie.

- robotnik niewykwalifikowany - ten sam typ zaje¢ co powyzej, ale za
wynagrodzenie.

Tabela 1
Dzieci podejmujace okreslong aktywnosé (w %)
Aktyw- Coto- | Abid- | Bama- | Da- Nia- Ouaga- Sred-
» . Lom .
nos¢ nou jan ko kar mey dougou nio
Prace
domowe 69,8 36,5 33,2 39,7 | 852 45,3 41,4 50
@)
Praca
o 139 | 152 | 107 | 87 | 162 | 121 79 12
omem
(b)
praca 726 | 430 | 387 | 453 | 858 | 504 454 54
(a lub b) 4 7 7 ’ 7 7 7
Szkota 77,2 67,8 76,6 69,1 | 855 72,8 794 75
Nieak-
t 1,9 6,6 10,8 11,5 0,5 9,2 6,5 6,5
ywny

Zrédlo: P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique, s. 367.

Jak wynika z tabeli 1, przecietnie 75% dzieci w badanych stolicach cho-
dzi do szkotly, a 54% podejmuje prace. Najwiekszy odsetek dzieci chodzi do
szkoty w Lomé (85,5%), nastepnie w Ouagadougou i Cotonou. Najmniej
dzieci chodzi do szkoty w Abidjan (67,8%). Paradoksalnie wysoka skolary-
zacja wérod dzieci jest w Cotonou i Lomé, ale tam réwniez duzy odsetek
dzieci podejmuje prace domowe zaré6wno wsréd chtopcow, jak i dziewczat.

Tabela 2 ukazuje, zZe w badanych stolicach $rednio tylko niecale 40%
dzieci poswieca swdj czas wylacznie na nauke w szkole, natomiast okolo
18% w ogoble nie chodzi do szkoly, tylko pracuje, a 36% dzieci godzi nauke
w szkole z podejmowaniem pracy. Prawie tyle samo tylko sie uczy lub uczy
si¢ i pracuje. Pewnym optymizmem napawa fakt, ze dwa razy wiecej dzieci
chodzi tylko do szkoty, anizeli tylko pracuje - odpowiednio 17,8% i 38,8%.
Wyjatek stanowi stolica Togo - Lomé, w ktorej tyle samo dzieci tylko pracu-
je lub tylko sie uczy (po 17%), natomiast najwigekszy odsetek zaréwno sie
uczy, jak i podejmuje prace (72%).
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Tabela 2
Praca a szkota (w %)
Aktyw- Coto- | Abid- Ba- Da- | Lo- | Nia- | Ouaga- | ¢ .
py . ) Srednio
nosé nou jan mako kar mé mey dougou
Tylko
20,9 25,6 12,6 194 | 14,0 18,1 14,1 17,8
praca
Tylk
yu 255 | 504 | 505 | 432 | 137 | 404 48,1 38,8
szkota
Praca
. 51,7 17,4 26,1 25,9 | 71,8 32,4 31,3 36,5
i szkota
Nieak-
1,9 6,6 10,8 11,5 0,5 9,2 6,5 6,5
tywny

Zrédto: P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique, s. 368.

Ogolnie z przeprowadzonych badan wynika, ze czynnikiem o najwiek-
szym wplywie na alokacje czasu dzieci jest zamoznos¢ gospodarstw domo-
wych, zwlaszcza jezeli chodzi o podjecie pracy zarobkowej. Wazne jest takze
wyksztalcenie glowy rodziny: im wyzsze, tym czesciej dzieci sie ucza i nie
pracuja. W wiekszosci wypadkow dzieci potrafia godzi¢ obowigzki domowe
z edukacja, duzo trudniej jest w przypadku podjecia aktywnosci ekono-
micznej, ktéra najczedciej podejmuja dzieci z ubozszych rodzin. Ponadto,
chlopcy czesciej chodzg do szkoét oraz podejmuja prace, ktéra podnosi ich
kwalifikacje, cho¢ nie przynosza bezposrednich korzysci pienieznych rodzi-
com, poniewaz pracuja bez wynagrodzenia. Nalezy takze zauwazy¢, ze ba-
dania byly przeprowadzane w stolicach; na wsiach chtopcy pewnie czesciej
zajmuja sie wypasaniem bydta czy praca na plantacjach, a mniej pracuja jako
czeladnicy. Ponadto, w krajach muzulmarskich czes¢ dzieci nie chodzi do
szkot formalnych, bo uczeszczaja tylko do szkét koranicznych, co nie zostato
uwzglednione w badaniach?’.

Najwieksza jednak bariera w dostepie dzieci do edukacji w Afryce jest
bariera kulturowa, dzielaca tradycyjne spotecznosci Afryki Subsaharyjskiej
od cywilizacji zachodnioeuropejskiej. Obecnie wiele rodzin afrykarskich,
zawlaszcza zyjacych w wiekszych miastach lub w ich poblizu, przejela ele-
menty kultury europejskiej. Rodzice, ktorzy konczyli szkoly i postuguja sie
jezykami bylych kolonizatoréw, chetnie wysylaja dzieci do szkot, staraja sie
im zapewnic¢ najlepsze warunki do nauki. Jednak, jak juz zostalo to zazna-
czone we wstepie, Afryka Subsaharyjska jest regionem, gdzie poziom anal-
fabetyzmu jest nadal bardzo wysoki - okoto 41% wsréd dorostych (powyzej

17 Zrédto: tamze, s. 365-373.
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15. roku zycia), natomiast wéréd miodych (15-24 lat) analfabeci stanowili
30%18.

Dzieci rodzicéw, ktérzy nie uczeszczali do szkét i sa analfabetami maja
znacznie utrudniony dostep do edukacji formalnej. Rodziny wiejskie nadal
SciSle przestrzegaja tradydji i zyja wedlug zwyczajéow przodkéw, ktére do-
kladnie okreslaja role i pozycje dziecka w spotecznosci. Dziecko w Afryce
jest bowiem najwyzszym dobrem nie tylko dla rodzicéw, ale takze dla calej
spotecznosci, poniewaz zapewnia jej trwanie i kontynuacje tradycji przodkéw.
Jednostka od narodzin az do $mierci jest nierozerwalnie zwigzana ze swoja
wspolnotg. W chwili narodzin cztowiek zacigga dlug wobec wspélnoty za
opieke, ktora go otacza, a w konsekwencji wiaze si¢ z nig nierozerwalnym
taficuchem, ktérego nigdy nie moze zerwa¢ w obawie przed wydaleniem
z grupy i niepostuszenistwem wobec przodkéw. Zaciagniety w dziecifistwie
dlug cztowiek splaca przez cale zycie, dbajac przede wszystkim o dobro
wspélne. Maksyma, przystowie z Mali moéwi: fo przez jej rece [wspolnoty -
przyp. autora] wchodzisz w Swiat, to w jej rekach rozpoczynasz swojq podroz tam
i z powrotem™.

Zatem, dziecko od najmlodszych lat jest otoczone opieka, nie tylko ro-
dzicéow i krewnych, ale takze wspélnoty - przyjaciél rodziny, sgsiadow,
starszych kobiet z wioski, czy z dzielnicy miasta. Nigdy samotnie sie nie
bawi. W zamian za troske, jest zobowigzane do postuszeristwa wobec star-
szych, zaréwno wobec starszych czlonkéw rodziny, jak i obcych. Szacunek
dla starszych wigze sie z calkowitym podporzadkowaniem sie dorostym.
Dziecko moze i czesto towarzyszy dorostym w wykonywaniu ich codzien-
nych obowiazkéw, czy przy rozmowach, ale nie moze zabiera¢ glosu, po-
dejmowac dyskusji. Tak naprawde nigdy nie jest pytane o zdanie. Liczy sie
bowiem tylko dobro wspdlnoty, dobro indywiduum schodzi na drugi
plan?0.

Wychowanie w tradycyjnej rodzinie afrykarskiej jest wychowaniem to-
talnym, ogarnia calg jednostke. Najwiekszy nacisk kladzie si¢ w niej na takie
uksztaltowanie jednostki, ktére przyczyni sie do jej harmonijnego wkompo-
nowania w zycie wspélnoty - rodziny, plemienia. Jednostka nie jest tu by-
tem autonomicznym, Czlowiek istnieje, o ile uczestniczy w zyciu grupo-
wym, wchodzi w relacje z innymi ludZmi. Dlatego, edukacja typu
plemiennego koncentruje sie¢ wokoét doswiadczen, realiéw i poje¢ wlasnego
kregu kulturowego. Nie przygotowuje jednostki do samodzielnego rozwia-

18 Adult and youth literacy, Unesco Institut for statistic 2013, http:/ /www.uis.unesco.org/
literacy / Documents / fs26-2013-literacy-en.pdf, [dostep: 14.02.2014].

19 M. Konate, L’Afrique noire est-elle maudite? Paryz 2010, s. 35.

20 Tamze, s. 37.
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zywania problemoéw, lecz przede wszystkim do umiejetnosci zachowania sie
tak, jak oczekuje tego grupa. Jest zachowawcza i defensywna. Bierne i élepe
postuszenstwo dziecka przeradza sie niejednokrotnie w wykorzystywanie
go, wbrew jego woli, przez rodzicow do pracy w polu, przez pracodawcoéw
do wielogodzinnej, niskoplatnej pracy, czy nawet przez nauczycieli.

Tradycyjny system wychowania w Zaden spos6b zatem nie wspéigra
z zachodnim systemem edukacji nastawionym na uksztattowanie jednostki
zdolnej do podejmowania samodzielnych decyzji, kreatywnego dzialania.
Niestety, programy nauczania w wiekszosci krajéw afrykanskich sa spusci-
zng okresu kolonialnego. Celem edukacji kolonialnej byla przede wszystkim
zmiana mys$lenia tubylcow. Wzorem, modelem do nasladowania miat by¢
bialy osadnik, natomiast ludno$¢ lokalna miata catkowicie wyzby¢ sie wia-
snej kultury, aby zatopi¢ sie¢ w nowej. Do dnia dzisiejszego, mimo wielolet-
niej juz niepodleglosci, kraje afrykanskie nie zmienily zasadniczo swych
programow nauczania. Nadal wzoruja sie i kopiuja europejskie programy
nauczania, ktére w zadnej mierze nie s3 dostosowane do kontekstu spotecz-
no-kulturowego lokalnej ludnosci. W konsekwencji, szkota wykorzenia
dzieci z rodzimej kultury i nie wspélgra z socjalizacja pierwotng wyniesiong
z domu rodzinnego?!.

Na poczatek, szkota ukazuje sie jak co$ obcego, totalnie innego. Dzieci mijaja drzwi
szkoly tak jakby przechodzily przez prawdziwa granice, nie tylko granice wiedzy,
ale prawdziwa granice kulturalng, granice sposobu bycia, sposobu czucia, sposobu
myslenia. Przejscie przez te granice wigze si¢ natychmiast z trudnosciami w relacjach
z reszta spoleczenstwa (...) Metody sa nie tylko importowane z nauczania europej-
skiego, ale stosowane sa z przesada, wrecz karykaturalnie, naktadajac w relacjach
dominacje nauczyciela nad uczniem; relacja wyzszosci jest nie tylko w relacjach
szkolnych, ale takze w dominacji szkoty nad srodowiskiem22.

Szkota wprowadza zatem dziecko w zupelnie obcy dla niego Swiat.
Przekazuje nowy system wartosci, postaw, czy zrédla prestizu stojace w
sprzecznosci z tymi wyniesionymi z domu rodzinnego. Szkofa w regionach
»tradycyjnych”, oddalonych od wiekszych miast, postrzegana jest zatem
jako cialo obce. Socjalizacja szkolna nie jest kontynuacja wychowania ro-
dzinnego, a czesto wrecz jego zaprzeczeniem?. Rodzi to wiele obaw wéréd
tradycyjnej ludnosci, przede wszystkim lek przed nieznanym, obcym kultu-
rowo systemem edukacji. Rodzice boja sie takze, ze dziecko odrzuci trady-

21 M. Ndongmo, Education scolaire et lien social en Afrique noire, s. 68-69.

2 1. Lizop, De L’enseignement conventionnel a I'enseignement de promotion collectiva, CODIAM,
s. 2, cyt. za M. Ndongmo, Education scolaire et lien social en Afrique noire, s. 68-69.

2 R. Vorbrich, Systemy edukacji w pluralistycznym spoleczenstwie Afryki, [w:] Wybrane problemy
szkolnictwa w Afryce Subsaharyjskiej, red. J. Rozanski, A. Halemba, Warszawa 2003, s. 56.
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cyjne wartosci, sprzeciwi sie rodzinie, a w konsekwencji zerwie wiezi ro-
dzinne. Obawy rodzicéw nie sg bezpodstawne, jak pisal P. Erny, edukacja
szkolna , daje $wiatlo dzieciom”, sprawia, ze moga je w konicu zobaczy¢?*.

Dodatkowo sytuacje komplikuje wielojezyczno$¢ kontynentu afrykan-
skiego. Szacuje sie, ze w Afryce wystepuje od 800 do nawet 2000 oddziel-
nych jezykéw. Na 53 kraje tylko w 10 dominuje jeden jezyk - sa to przede
wszystkim panistwa Afryki Potnocnej, z oficjalnym jezykiem arabskim -
Egipt, Maroko, Algieria, Libia. W zwiazku z wielojezycznoscia, poszczegdl-
ne kraje przyjely jako jezyk oficjalny jezyk bylego kolonizatora - francuski,
angielski lub portugalski, ewentualnie jeden lub kilka jezykéw lokalnych
dominujacych na danym terenie (arabski, somali, suahili, amharski, hausa).
Wiaze sie to z tym, ze w wiekszosci krajow afrykanskich jezykiem dominu-
jacym w nauczaniu na wszystkich szczeblach edukagji jest jezyk francuski
lub angielski. W niektérych krajach, w wybranym jednym lub kilku jezy-
kach lokalnych prowadzone jest nauczanie w pierwszych trzech klasach
szkoly podstawowej. Wyjatek stanowia Etiopia, Somalia, Tanzania, w kto-
rych prowadzona jest aktywna polityka endoglosji i nauczanie na poziomie
podstawowym oraz czeSciowo $rednim prowadzone jest w jezykach afry-
kanskich, odpowiednio w amharskim, somali, czy suahili. Wedlug Raportu
UNESCO, w Afryce w nauczaniu uzywa sie zaledwie 176 jezykéw afrykan-
skich. Sposréd nich 87% jest uzywanych w nauczaniu dorostych oraz w nie-
formalnych programach edukacyjnych, 70-75% wprowadzono do zlobkéw,
przedszkoli oraz w pierwszych latach nauczania szkoty podstawowej, 25%
w szkolnictwie érednim i zaledwie 5% w nauczaniu na szczeblu wyzszym?>.

Dzieci, ktére w domu rodzinnym postugiwaty sie wylacznie jezykiem
macierzystym, w szkole spotykaja si¢ zatem nie tylko z obca dla siebie kul-
turg, ale dodatkowo nauczane s3 w nieznanym dla siebie jezyku. Badania
socjolingwistyczne prowadzone w réznych czeéciach $wiata jednoznacznie
dowodza, ze zaréwno dzieci, jak i dorosli najszybciej ucza sie czytac i pisac
w swoim rodzimym jezyku. Réwniez duzo efektywniejsza jest nauka jezyka
narodowego czy oficjalnego (angielskiego lub francuskiego) metoda prze-
chodniej alfabetyzacji, to znaczy za pomoca jezyka pierwszego dla danej
jednostkiZe.

2 P. Erny, L'enfant et son milieu en afrique noire, essais sur I'education traditionnelle, Paryz, 1972,
s. 270-281; zob.: I. Diakhaby, L’afrique noire face au défi du développement, Paryz 2000, s. 45-46.

25 Planner's Guide For The Introduction of African Languages and Cultures in the Education System,
UNESCO Regional Bureau for Education in Africa, s. 3, http://unesdoc.unesco.org/images/
0021/002162/216270e.pdf, [dostep: 1.04.2014].

26http:/ /uil.unesco.org/home/ programme-areas/ literacy-and-basic-skills / basic-education-
and-adult-learning-in-multilingual-contexts /news-target/ literacy-in-multilingual-contexts /,
[dostep: 23.03.2014]; por. A. Kotarska, Wielojezycznosc, pismiennosc a oswiata wiejska — z badari tere-
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W niektorych krajach frankoforiskich, w celu ulatwienia uczniom adap-
tacji do warunkow szkolnych wprowadzono wstepny poziom szkolnictwa
podstawowego, tzw. SIL - Section d’inicition a la lecture. Ma on na celu

ztagodzenie szoku kulturowego wéréd pierwszoklasistéw oraz nadrobienie zaleglo-
Sci rozwojowych wynikajacych z wychowania w srodowisku cechujacym sie catko-
wicie odmienng, niepi$mienng kultura?’.

Dzieci przez rok nie tylko ucza sie jezyka francuskiego, w ktérym odby-
wa sie nauczanie w szkole podstawowej oraz czytania i pisania, ale takze
ucza sie podstawowych nawykéw zwigzanych z nauka w szkole, jak nauka
wystawiania sie, obyczajéw obowiazujacych w szkole (relacje uczen-uczen,
uczen-nauczyciel), rysunku, koncentracji, postugiwania sie przyborami pi-
$mienniczymi.

Czynnikiem, ktéry decyduje o chodzeniu do szkoly jest rowniez plec.
Dziewczynki rzadziej sa posytane do szkoty niz chtopcy. Parytet plci na po-
ziomie szkoly podstawowej w Afryce Subsaharyjskiej ksztaltuje sie na pozio-
mie 0,93 i jest najnizszy na Swiecie. Dla regionéw rozwijajacych sie wynosi
bowiem 0,97. Nalezy jednak podkresli¢ duze réznice miedzy poszczegdlnymi
krajami. W Gwinei Réwnikowej parytet plci jest na poziomie zaledwie 0,83,
a w Czadzie 0,48. Duzo gorzej przedstawia sie sytuacja na poziomie szkoty
$redniej, gdzie parytet plci wynosi zaledwie 0,8328.

Ogolnie mozna zauwazy¢ negatywne nastawienie do edukacji dziew-
czat. Nalezy wyré6zni¢ kilka czynnikéw zacofania dziewczat w dostepie do
szkol. Przede wszystkim sg to uwarunkowania kulturowe. Do przedstawio-
nych powyzej obaw zwigzanych z edukacja dzieci dotagcza dodatkowo fakt,
ze dziewczeta zgodnie z tradycja sa przeznaczone przede wszystkim do
malzenistwa. Zatem, z perspektywy ubogich rodzin nie oplaca sie inwesto-
wacé w edukacje corki. Korzystniej jest przeznaczy¢ srodki na wyksztalcenie
syna, ktory w powszechnej opinii ma wieksze szanse na pomysélne ukoricze-
nie szkoly, a w przyszlosci na znalezienie pracy. Poza tym, cérka wychodzac
za maz, wiaze sie z inna rodzing, a wiec rodzice nie beda mieli mozliwosci
odzyskania zainwestowanych w jej edukacje pieniedzy.

Analizujac przytaczane juz wczeéniej badania przeprowadzone w sied-
miu stolicach Afryki Zachodniej, mozna wyraznie dostrzec uprzywilejowa-

nowych w zachodniej i potudniowej Tanzanii, [w:] Wybrane problemy szkolnictwa w Afryce Subsaharyj-
skiej, s. 99.

27 R. Vorbrich, Systemy edukacji w pluralistycznym spoteczeristwie Afryki, s. 56.

28 Millennium Developement Goals. Gender Chart. Special edition for the 58th session of the Commis-
sion on the Status of Women, 10-21 March 2014, New York, http://mdgs.un.org/unsd/mdg/
Resources/Static/ Products/ Progress2014/Gender %20Chart %202014.pdf, [dostep: 15.10.2014].
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ng pozycje chlopcéw, jezeli chodzi o mozliwosé nauki w szkole. Swoj czas
na edukacje bez podejmowania pracy przeznacza 51,7% chlopcéw, nato-
miast dziewczat dwa razy mniej (tylko 27%). Prawie trzykrotnie wiecej
dziewczat (25,6%) niz chlopcow (9,1%) nie chodzi do szkoty, tylko pracuje.
Najbardziej wyréwnana sytuacja jest w przypadku godzenia pracy i szkoly,
ale tu réwniez znacznie wiecej dziewczat godzi te dwie aktywnosci - 42,3%
dziewczat i 30,5% chiopcow.

Tabela 3
Praca a szkota (w %) - rozréznienie ze wzgledu na ple¢
> Coto- Abid- | Bama- | Da- Lo- Nia Ouaga- | Sred-
Aktywnosé nou . ) .
jan ko kar mé | mey | dougou nio
tacznie | 209 25,6 12,6 194 | 14,0 | 181 14,1 17,8
Tylko | g 312 | 368 | 191 | 262 | 218 | 232 | 212 | 256
praca
M 9,9 11,6 6,1 12,2 51 12,3 6,7 91
facznie | 25,5 50,4 50,5 43,2 | 13,7 | 404 48,1 38,8
Tylko
szko- | K 19,3 36,4 36,2 30,4 7,3 28,2 31,7 27
fa
M 32,2 68 64,8 56,8 | 209 | 54,2 65,5 51,7
Praca | facznie | 51,7 17,4 26,1 259 | 71,8 | 324 31,3 36,5
! K 48,1 21,2 35,7 355 | 704 | 431 42,3 42,3
szko-
fa M 55,5 12,7 16,5 15,7 | 73,5 | 20,2 19,5 30,5

Zrédto: P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique, s. 368.

Nie bez znaczenia sa takze kwestie bezpieczenstwa i warunki lokalowe
w szkolach panstwowych. Uczeszczanie dziewczat do szkot wigze sie z wy-
stawieniem dziewczat na niebezpieczenstwo przemocy seksualnej zar6wno
ze strony ucznidw, jak i niestety nauczycieli, ktérzy w wiekszosci sg plci
meskiej. Ryzyko przedwczesnych cigz odstrasza niejednokrotnie rodzicow
przed postaniem dziewczat do szkotl. Ponadto, otoczenie szkoét jest nieprzy-
jazne dla dziewczat. Brakuje przede wszystkim oddzielnych toalet. Szkoty,
jako element obcy kulturowo, kojarza sie najczesciej z ,rozpusty” i brakiem
poszanowania dla tradycji?.

2 L. Jallade, V. Caviccioni (red.), Agir pour 'education des filles en Afrique subsaharienne fran-
cophone, Paryz 2005, s. 14-16.
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Afryka Subsaharyjska jest regionem o najwyzszym analfabetyzmie i naj-
nizszym odsetku dzieci uczeszczajacych do szkoly podstawowej. Przyczyn
takiej sytuacji jest wiele; do najwazniejszych, obok niewystarczajacej liczby
szkol, niewatpliwie naleza bariery socjokulturowe. Edukacja szkolna nie jest
kontynuacja wychowania rodzinnego, a czesto wrecz jego zaprzeczeniem.
Szkota wprowadza dziecko w zupelnie obcy dla niego §wiat. Programy na-
uczania nie odpowiadaja na potrzeby lokalnej ludnosci, zniechecajac tym
samym rodzicow do posylania dzieci do szkél. Przekazuje nowy system
wartosci, postaw, ktére stoja w sprzecznosci z wyniesionymi z domu ro-
dzinnego.

Dodatkowo sytuacje komplikuje wielojezyczno$¢ kontynentu afrykan-
skiego. Problem nauczania w szkotach w rodzimych jezykach byl wielo-
krotnie juz podnoszony na forum afrykanskim. W 2010 roku odbyla sie
Afrykanska Konferencja Integracji Afrykanskich Jezykéw i Kultur w Eduka-
¢ji w Burkina Faso. W czasie konferencji grupa ekspertéw opracowala wy-
tyczne polityki na rzecz promowania wielojezycznych i wielokulturowych
systemow edukacji w jezyku ojczystym. Zostaly one przyjete przez mini-
strow edukacji z osiemnastu krajéw afrykanskich. Niestety, wprowadzenie
ich w zycie wiaze si¢ z wieloma trudnosciami. Przede wszystkim nalezaloby
zmieni¢ polityke jezykowa poszczegélnych krajow afrykanskich, wprowa-
dzi¢ do administracji publicznej uzywanie jezykow lokalnych. taczy sie to
takze z rewizja programéw nauczania, a tym samym z przeszkoleniem na-
uczycieli. Wytyczne wskazywaly takze koniecznoé¢ promowania lokalnych
jezykéw poprzez publikacje prasy i ksigzek w jezykach regionalnych oraz
prowadzenie systematycznych badan socjolingwistycznych. Wiaze sie to,
niestety, z mobilizacja dodatkowych $rodkéw finansowych, ktérymi kraje
afrykanskie czesto nie dysponuja®.
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