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ABSTRACT. Jamrozek Wiestaw, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju
polskiej mysli i praktyki edukacyjnej (do 1939 roku) [Pedagogical Congresses
and Meetings and the Development of Polish Educational Thought and
Practice (until 1939)]. Poznan 2015. Adam Mickiewicz University Press.
Seria Psychologia i Pedagogika nr 226. Pp. 194. ISBN 978-83-232-2942-1.
ISSN 0083-4254. Text in Polish with a summary in English.
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period of national subjugation: the First Polish Pedagogical Congress [PL: Kon-
gres Pedagogiczny|, which took place on July 17-19, 1894, and the Second
Polish Pedagogical Congress, which was held on November 1-2, 1909. Next,
the text describes congresses (meetings) that were organized after Poland had
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face of the growing threat from Nazi Germany). This book also analyzes the
course and outcome of the National Child Congress [PL: Ogélnopolski Kongres
Dziecka], which took place in Warsaw on October 1-4, 1938. The above-
mentioned meetings and congresses played an important role in developing
educational thought and practice in the Polish lands at the turn of the 20th
century and in Poland during the interwar period. A wide range of topics were
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Wstep

——

Duza role w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej na zie-
miach polskich na przelomie XIX i XX wieku oraz w Polsce
miedzywojennej odegraly kongresy i zjazdy pedagogiczne zwo-
lywane w tym czasie przez srodowiska nauczycielskie i peda-
gogiczne oraz zwigzanych z nimi teoretykow edukacji. Chodzi
tutaj gléwnie o dwa kongresy Iwowskie: Pierwszy Polski Kon-
gres Pedagogiczny z 1894 roku oraz Drugi Polski Kongres Pe-
dagogiczny z roku 1909, a nastepnie o kongresy (zjazdy) orga-
nizowane juz po odzyskaniu niepodleglosci: Ogo6lnopolski Zjazd
Oswiatowy w Warszawie z 1919 roku, Pierwszy Kongres Peda-
gogiczny w Poznaniu z 1929 roku, Drugi Kongres Pedagogiczny
w Wilnie z 1931 roku, Trzeci Kongres Pedagogiczny we Lwowie
z 1933 roku, Czwarty Kongres Pedagogiczny w Warszawie
z 1939 roku. Do tego wykazu kongresow mozna wlaczy¢ jesz-
cze — ze wzgledu na jego zakres merytoryczny i range — Ogol-
nopolski Kongres Dziecka, ktéory odbyl sie w Warszawie
w 1938 roku.

Wymienione kongresy i zjazdy pedagogiczne we wskaza-
nym okresie nie znalazly jednak dotychczas wystarczajacego
odbicia w literaturze. Nadal brakuje przede wszystkim stu-
dium, ktére ujmowaloby je w sposoéb catosciowy z uwzgled-
nieniem szerszego kontekstu historycznego. Niewatpliwie
stosunkowo najwieksza uwage poswiecono im w ksiazce przy-
gotowanej pod redakcja Alicji Kicowskiej, zawierajacej mate-
rialy prezentowane podczas konferencji naukowej zorganizo-
wanej w Olsztynie w 2000 rokul. Publikacja ta jest proba

1 Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Polsce w XX wieku, red. A. Ki-
cowska, Torun 2001. Publikacja ta — bedaca poklosiem konferencji
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przedstawienia réznego rodzaju kongreséw pedagogicznych
i zjazdoéw oswiatowych w Polsce XX wieku (o réznym zasiegu
i charakterze), ich problematyki i dorobku. Na temat zjazdow
i kongresow pedagogicznych w Polsce do 1939 roku, wskazy-
wanych powyzej, pisza w tej ksiazce: Halina Plocha?, Halina
Gajdamowicz3, Elzbieta Magierat, Tadeusz Jalmuzna5, Urszu-
la Moskalik®, Danuta Kozmian?, Malgorzata Poshuszna®, Wie-

naukowej zorganizowanej w dniach 18-20 wrzesnia 2000 roku w Olsztynie
przez trzy osrodki naukowe: Zaklad Pedagogiki Historyczno-Poréwnaw-
czej Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, Zaklad Historii
Wychwania Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Zaktad
Historii Mysli i Doktryn Pedagogicznych Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Bydgoszczy (obecnego Uniwersytetu im. Kazimierza Wielkiego) — zostata
wydana w trakcie przygotowan do IV Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego we wrzesniu 2001 roku w Olsztynie, kolejnego ze zjazdéw pe-
dagogicznych organizowanych w Trzeciej Rzeczypospolitej przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne (od 1993 roku).

2 H. Plocha, Poczaqtki odrodzonego szkolnictwa polskiego — Sejm Na-
uczycielski 14-17.04.1919 r., w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Pol-
sce w XX wieku, s. 15-26.

3 H. Gajdamowicz, Cele wychowania na kongresach i zjazdach pe-
dagogicznych w II Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, s. 27-38.

4 E. Magiera, Stanowisko kongresow pedagogicznych Drugiej Rze-
czypospolitej wobec wychowania paristwowego, w: Kongresy i zjazdy
pedagogiczne w Polsce w XX wieku, s. 39-54.

5 T. Jalmuzna, Organizacje miodziezowe przedmiotem zaintereso-
wan kongreséw pedagogicznych w latach miedzywojennych, w: Kongre-
sy i zjazdy pedagogiczne w Polsce w XX wieku, s. 55-62.

6 U. Moskalik, Kongres poznariski w cieniu Powszechnej Wystawy
Krajowej w 1929 roku, w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Polsce
w XX wieku, s. 72-79.

7 D. Kozmian, III Kongres Pedagogiczny we Lwowie i jego wptyw na
ksztattowanie ustroju szkolnego oraz tworzenie nowych programoéw na-
uczania w Drugiej Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, s. 80-95.

8 M. Postuszna, Edukacja zdrowotna w Swietle dyskusji i postano-
wien kongreséw pedagogicznych II Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjaz-
dy pedagogiczne w Polsce w XX wieku, s. 106-120.
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staw Jamrozek® i Justyna Gulczyniskal®. Przedstawiali oni
najczesciej dyskusje toczona podczas kongreséow i ich doro-
bek w zakresie wybranej tematyki (celow wychowania, ustro-
ju szkolnego, edukacji zdrowotnej, opieki nad dzieckiem,
ksztalcenia nauczycieli).

Przyznac nalezy, ze niewiele miejsca w tej zbiorowej ksigz-
ce, wydanej pod red. A. Kicowskiej, znalazty kongresy galicyj-
skie. Jesli chodzi o te ostatnie kongresy pedagogiczne, wazne
znaczenie dla ich prezentacji maja przede wszystkim publika-
cje Czeslawa Majorka i Wactawa Marmona!l. Informacje na
temat tych zjazdow (i podejmowanej na nich problematyki)
znajduja sie takze w wielu innych opracowaniach, np. w kon-
teksScie rozwazan na temat koncepcji wychowania narodowe-
go w Galicji czy innych zagadnien edukacyjnych przetomu
XIX i XX wiekul?.

Sposréd zjazdéw i kongreséw pedagogicznych najwiecej
miejsca zajmuje w dotychczasowej literaturze Ogoélnopolski
Zjazd Oswiatowy w Warszawie z 1919 roku (Sejm Nauczyciel-
ski). Pisali na jego temat w odrebnych publikacjach w szcze-

9 W. Jamrozek, Problematyka opieki nad dzieckiem na kongresach
i zjazdach pedagogicznych w Polsce do 1939 roku, w: Kongresy i zjazdy
pedagogiczne w Polsce w XX wieku, s. 121-137.

10 J. Gulczynska, Problematyka ksztatcenia nauczycieli podczas kon-
greséw pedagogicznych II Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjazdy pedago-
giczne w Polsce w XX wieku, s. 152-157.

11 Przede wszystkim: Cz. Majorek, W poszukiwaniu aksjomatéw
narodowego wychowania (pierwszy Polski Kongres Pedagogiczny we
Lwouwie), ,Przeglad Humanistyczny” 1983, nr 7; Cz. Majorek, W. Mar-
mon, Dorobek Drugiego Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie
(1909 r.), ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny”, Prace z Historii Oswiaty
i Wychowania, red. Z. Ruta, z. 131, Krakéw 1989.

12 Zob. np. B. Jagielto, Spdér o koncepcje wychowania narodowego
i obywatelskiego w latach 1905-1918, ,Przeglad Humanistyczny” 1983,
nr 8; W. Jamrozek, Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracji
w Galicji do 1918 r., Poznan 1994.
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gélnosci: Stanistaw Mauersberg!® i Stanistaw Swidwinskil4.
Wiele uwagi poswiecono jemu rowniez w pracach dotyczacych
szerszej problematyki, zwlaszcza w opracowaniach Janiny
Schoenbrenner!> i Klemensa Trzebiatowskiego!6. Wydaje sie
to uzasadnione ze wzgledu na role, jaka odegral Sejm Na-
uczycielski w ksztaltowaniu podstaw systemu edukacji naro-
dowej odrodzonej Rzeczypospolitej. Trzeba jednak przyznad,
ze prezentacja dyskusji oraz sporéw toczonych podczas tego
zjazdu, jego dorobku i znaczenia nie zawsze dokonywana byla
w sposéb obiektywny i nie bez wplywu ocen osSwiatowej rze-
czywistosci w II RP, lansowanych w okresie Polski Ludowej.
Sposrod wymienionych publikacji pozytywnie wyr6znia sie
opracowanie S. Mauersberga.

Nalezy odnotowaé, iz zjazdy i kongresy pedagogiczne
w Polsce okresu miedzywojennego sa tematem artykulu
Wactawa Wojtynskiego, opublikowanego blisko szescdziesiat
lat temul?. Tekst ten, chocby ze wzgledu na swoja ograni-
czong objetos¢, jak i zwigzana z tym pewna ogolnikowosé
rozwazan, stanowi¢ moze jednak swoiste wprowadzenie do
dalszych badan poswieconych tej problematyce. Zawiera
rowniez wiele ocen i sgdow wymagajacych dzisiaj weryfikacji
naukowej. Takiej wspolczesnej weryfikacji wymagaja row-
niez konstatacje i oceny dotyczace Sejmu Nauczycielskiego

13 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919), ,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty” 1980, t. XXIII.

14 S, Swidwinski, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.)
w dziejach polskiej demokracji oswiatowej, ,Przeglad Historyczno-Oswia-
towy” 1947, nr 3-4.

15 J. Schoenbrenner, Walka o demokratycznq szkote polskaq w latach
1918-1922, Warszawa 1963.

16 K. Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach
1918-1932, Wroctaw 1970.

17 W. Wojtynski, Zjazdy oswiatowe i kongresy pedagogiczne w okre-
sie miedzywojennym, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1959, nr 2.
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i IV Kongresu Pedagogicznego zawarte w artykule Czestawa
Wycechals.

Zagadnienia ustrojowo-organizacyjne szkolnictwa na zjaz-
dach pedagogicznych w okresie Drugiej Rzeczypospolitej,
a takze Polski Ludowej, podjal w swoim artykule Stanistaw
Majewskil9. Przebieg i rezultaty IV Kongresu Pedagogicznego
byly omawiane takze w wielu publikacjach prezentujacych
szersza problematyke edukacyjna. W tym kontekscie mozna
odwotac sie choc¢by do prac Stanislawa Michalskiego20.

Przez dluzszy czas najmniej bylo informacji w literaturze
na temat Kongresu Dziecka z 1938 roku. Jako pierwszy
w powojennej historiografii pedagogicznej stosunkowo duzo
uwagi poswiecit mu Marian Balcerek, w ksigzce traktujacej
o rozwoju opieki nad dzieckiem w Polsce miedzywojennej21.
Nalezy jednak odnotowaé¢ w tym miejscu, ze juz w pierwszej
dekadzie nowego stulecia ukazaly sie, na temat kongresu
Dziecka, dwie publikacje Jolanty Zmichrowskiej?2. Szczegol-
nie wazna jest druga jej praca, z 2007 roku, ktoéra stanowi
préobe prezentacji, obok przebiegu i rezultatow kongresu,
takze jego genezy i szerszego kontekstu historycznego.

Wiele publikacji dotyczacych kongreséw i zjazdow pedago-
gicznych — powstalych w czesci w zwiazku z realizacjg projek-
tu badawczego finansowanego ze Srodkow Narodowego Cen-

18 Cz. Wycech, Dwa kongresy, ,Nowa Szkota” 1968, nr 10-11.

19 S. Majewski, Zagadnienia ustrojowo-organizacyjne szkolnictwa na
zjazdach pedagogicznych w Polsce 1918-1961 (wskazania dla wspét-
czesnosci), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1996, nr 3-4.

20 Zob. np. S. Michalski, Koncepcje systemu edukacji w II Rzeczypo-
spolitej, Warszawa 1988.

21 M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce w latach
1918-1939, Warszawa 1978, s. 278-284.

22 J. Zmichrowska, Formy opieki nad dzieckiem w $wietle uchwat
i postulatéw Pierwszego Ogodlnopolskiego Kongresu Dziecka, Legnica
2004; J. Zmichrowska, Pierwszy Ogdlnopolski Kongres Dziecka: 2-4 X
1938, Czestochowa 2007.
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trum Nauki - przygotowal rowniez autor przedkladanego
opracowania?3. Rozwazania i fakty w nich zawarte byly poz-
niej rozszerzane i uzupelniane w toku dalszych prac badaw-
czych o nowe analizy zrédlowe oraz nowe konteksty meryto-
ryczne w toku prowadzonego projektu. Niniejsza ksigzka jest
swoistym ukoronowaniem tych prac i analiz.

Istniejgca literatura na temat kongreséw i zjazdow peda-
gogicznych na ziemiach polskich do 1939 roku stanowi pe-
wien dorobek. Nie daje ona jednak pelnego i zwartego obrazu
problemu, w szczegdlnosci w zakresie roli tych zjazdéw i kon-
gresOw w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej na
przetomie XIX i XX wieku oraz w okresie Polski miedzywojen-
nej. Wiele tez sadoéw, wyjasnien i konstatacji zawartych w tej
literaturze wymaga dzisiaj — o czym juz wspominano — weryfi-
kacji z wykorzystaniem najnowszego dorobku nauk histo-
rycznych i pedagogicznych. Przedkladana monografia jest
zatem proba wypelnienia istniejacej luki w dotychczasowej
historiografii pedagogiczne;j.

23 Zob. m.in. W. Jamrozek, Galicyjskie kongresy pedagogiczne
w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej na przetomie XIX i XX
wieku, w: Wychowanie — nieroztqcznosé teorii i praktyki. W perspektywie
historii edukacji oraz pedagogiki specjalnej i resocjalizacyjnej, red.
D. Apanel, A. Jaworska, Torun 2010; tenze, Kongresy pedagogiczne
w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej w II Rzeczypospolitej, w: W kregu
dorobku edukacyjnego II Rzeczypospolitej, Seria: Szkola — Panstwo —
Spoleczenstwo, t. II, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Gdansk 2011;
tenze, Lwowskie kongresy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i prak-
tyki edukacyjnej, w: Edukacja — tradycja i wspotczesnosé, red. A. Maj-
kowska, M. Lapot, Czestochowa 2013; tenze, Oswiata dorostych pod-
czas obrad kongreséow pedagogicznych w Drugiej Rzeczypospolitej, w:
Edukacja. Uniwersytet. Oswiata dorostych. Studia z pedagogiki ofiaro-
wane Profesorowi Kazimierzowi Przyszczypkowskiemu, red. W. Ambro-
zik, Poznan 2014; tenze, Kongresy pedagogiczne na ziemiach polskich
(do 1939 roku) — podstawowe problemy i stan badan, ,Studia Edukacyj-
ne” 2010, t. 14; tenze, Ogédlnopolski Kongres Dziecka z 1938 roku — nie-
doceniane wydarzenie pedagogiczne Drugiej Rzeczypospolitej, ,Przeglad
Pedagogiczny” 2012, nr 1.
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Swoisty powrét do kongreséow i zjazdow pedagogicznych
z bardziej oddalonej przeszlosci jest uzasadniony z punktu
widzenia wspolczesnych inicjatyw edukacyjnych, takze
w konfrontacji z dorobkiem i znaczeniem wspoétczesnych zjaz-
doéw pedagogicznych, organizowanych w Trzeciej Rzeczypo-
spolitej od 1993 roku przez Polskie Towarzystwo Pedagogicz-
ne. Od tego czasu odbylo sie juz osiem takich zjazdow
(ostatni w Gdansku w 2013 roku). We wrzesniu 2016 roku
odbedzie sie kolejny, IX Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny,
organizowany w Bialymstoku, przy wspoétudziale miejscowego
Uniwersytetu oraz Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk.

Dla wspoélczesnej edukacji i zwiazanej z nia mysli i teorii
pedagogicznej wazne moga by¢ przestania i wskazania dla
wspolczesnosci wyplywajace z obrad polskich zjazdow i kon-
gresOw pedagogicznych organizowanych do 1939 roku. Ich
szczegolowa analiza moze stanowi¢ probe udzielenia odpo-
wiedzi na niektore pytania, jakie w przesztosci sformutowat
pod adresem prac z najnowszej historii wychowania jeden
z badaczy dziejow edukacji drugiej potowy XX stulecia i zara-
zem wspoltworca metodologii historii wychowania — Stanistaw
Michalski. Przykladowe pytania brzmialy: ,w jakiej mierze
poszczegbdlne elementy tradycji pedagogicznej sa przydatne
w rozwiazywaniu wspolczesnych zagadnien teorii i praktyki
pedagogicznej?; w jakim stopniu elementy te pomagaja na-
uczycielom i pracownikom oswiaty zrozumiec istote wspol-
czesnych tendencji edukacyjnych oraz realizowa¢ glowne
zalozenia wspolczesnej polityki oswiatowej”24. Badania nad
zjazdami i kongresami pedagogicznymi z okresu przed 1939
roku moga stuzyc¢ takze postulowanemu przez tego historyka

24 Zob. W. Jamrozek, Z zatozeri metodologicznych historii wychowa-
nia Stanistawa Michalskiego, w: Konteksty i metody w badaniach histo-
ryczno-pedagogicznych, red. T. Jalmuzna, I. Michalska, G. Michalski,
Krakéw 2004, s. 107.
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wychowania (za przykladem badaczy dziejow edukacji z lat
miedzywojennych) prowadzeniu dialogu z tradycja, ,dialogu
wspolczesnego pedagoga z pedagogami wiekéw minionych”25.
Podstawe zrodlowa opracowania stanowia przede wszyst-
kim materialy drukowane. Na pierwszym miejscu wskazac
nalezy na odrebne publikacje pokongresowe (pozjazdowe),
zawierajace wystapienia na tych kongresach i relacje z ich
przebiegu. Takie wydawnictwa ukazaly sie po II Polskim Kon-
gresie Pedagogicznym w ,galicyjskim” Lwowie, Sejmie Na-
uczycielskim i kolejnych kongresach pedagogicznych w Dru-
giej Rzeczypospolitej (z wyjatkiem ostatniego, IV Kongresu
Pedagogicznego w Warszawie i Kongresu Dziecka). Podkresli¢
takze trzeba znaczenie materialow zamieszczanych na la-
mach prasy i czasopism pedagogicznych czy nauczycielskich
w omawianym okresie historycznym, zwlaszcza na lamach
~Muzeum”, ,Szkoly” czy ,Glosu Nauczycielskiego”. Autor prze-
prowadzil rowniez kwerende archiwalng w zbiorach Archi-
wum Akt Nowych w Warszawie, Archiwum Zwiazku Nauczy-
cielstwa Polskiego w Warszawie, w Centralnym Panstwowym
Historycznym Archiwum Ukrainy (oddzial we Lwowie), Litew-
skim Centralnym Panstwowym Archiwum w Wilnie. W wyni-
ku tej kwerendy autor pozyskal najwiecej materialow zrodlo-
wych znajdujacych sie w zasobach Archiwum ZNP, w duzo
mniejszym stopniu w Archiwum Akt Nowych (tutaj przede
wszystkim w odniesieniu do Kongresu Dziecka z 1938 roku).
Stosunkowo niewiele materialow dotyczacych problematyki
kongresow i zjazdoéw pedagogicznych uzyskano podczas kwe-
rendy w zasobach archiwalnych Wilna i Lwowa. W tych
osrodkach (zwlaszcza we Lwowie) mozna bylo zgromadzic¢
przede wszystkim materiaty zrodlowe dotyczace inicjatorow
i organizatoréw kongresow i zjazdéw pedagogicznych. Pewne
znaczenie dla realizacji podjetego przedsiewziecia badawczego
(glownie w kontekscie ,galicyjskich” kongreséw) miata jednak

25 Tamze.
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kwerenda naukowa przeprowadzona we lwowskiej Narodowej
Naukowej Bibliotece Ukrainy im. W. Stefanika (cho¢ réwniez
w ramach kontekstéw historycznych tych dwoch kongresow
Iwowskich).

Niniejsze opracowanie jest praca monograficzng o profilu
historyczno-pedagogicznym. Profil 6w wymagal od autora
przyjecia ogélnej dyrektywy metodologicznej, zobowiazujace;j
go do poddania materialéw historycznych analizie pedago-
gicznej. Charakter pracy wymuszal jednoczesnie ujmowanie
badanych faktow we wlasciwym im kontekscie dziejowym.

Zalozony profil opracowania przesadzil o jego konstrukcji,
w tym o wyborze ukladu chronologiczno-problemowego.
Opracowanie obejmuje dwie osobne czesci wyodrebnione we-
dlug kryterium chronologicznego. W czeSci pierwszej oma-
wiane sg polskie kongresy pedagogiczne organizowane jeszcze
w okresie niewoli narodowej, w drugiej (obszerniejszej) — kon-
gresy i zjazdy pedagogiczne urzadzane juz w Polsce niepod-
leglej, w okresie miedzywojennym. Zaréwno w pierwszej, jak
i drugiej czesci prezentowane sg okolicznosci zwolywania oraz
konteksty omawianych zjazdéw i kongreséw pedagogicznych,
a przede wszystkim podejmowana na nich problematyka
(przede wszystkim w obszarze zagadnien teleologicznych edu-
kacji, zagadnien ustrojowo-organizacyjnych szkolnictwa, pro-
blemoéw pedeutologicznych, zagadnien opieki nad dzieémi
i mlodzieza, tematyki oSwiaty pozaszkolnej i edukacji doro-
stych, teoretyczno-metodycznych zagadnien edukacji).






I

=

Galicyjskie kongresy pedagogiczne
w rozwoju polskiej mysli i praktyki
edukacyjnej na przelomie
XIX i XX wieku

1. Okolicznosci zwolania i konteksty kongresow
pedagogicznych

W Galicji w ostatnich dekadach niewoli narodowej odbytly
sie dwa duze kongresy pedagogiczne. Zostaly one zorganizo-
wane we Lwowie, glownie przez galicyjskie Towarzystwo Pe-
dagogiczne (TP)! oraz galicyjskie Towarzystwo Nauczycieli Szkot
Wyzszych (TNSW), w dniach 17-19 lipca 1894 roku (pierwszy)
i 1-2 listopada 1909 roku (drugi).

Lwoéw byt stolica dzielnicy przezwyciezajacej z wolna — pod
koniec XIX i w poczatkach XX stulecia — swoje zapoéznienia
w roznych sferach zycia, w tym zwlaszcza w sferze ekono-
micznej. Nastepowal m.in. powolny wzrost uprzemystowienia
Galicji, hamowany przez dlugi okres dosé¢ skutecznie przez
polityke kot ziemiansko-konserwatywnych i rzadu wieden-
skiego. Coraz wiekszy tez zakres zyskiwal proces emancypacji
szerokich warstw spotecznych, mimo prob jego powstrzymy-
wania przez galicyjskie srodowiska konserwatywne.

1 0d 1908 roku nosilo nazwe Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
(PTP).
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Lwoéw, bedac miastem stotecznym Galicji — kraju koronne-
go w skladzie Austro-Wegier, stanowil na przetomie XIX i XX
wieku jeden z najwazniejszych osrodkéw nauki, oswiaty, kul-
tury polskiej, takze zycia ekonomicznego oraz politycznego
i to nie tylko w odniesieniu do ziem zaboru austriackiego.
Uzyskanie autonomii przez Galicje w drugiej potowie XIX wie-
ku stworzylo korzystniejsze, w porownaniu z innymi ziemiami
polskimi, warunki rozwoju narodowej kultury, nauki i oswia-
ty. Gdy w innych dzielnicach polskich likwidowano resztki
odrebnosci i swobod narodowosciowych, trwata bezwzgledna,
coraz bardziej potegujaca sie rusyfikacja czy germanizacja
szkolnictwa, Galicja zyskiwala wiele autonomicznych urzadzen
lokalnych (Sejm Krajowy, Rade Szkolna Krajowa, rady powia-
towe i gminne), uznanie jezyka polskiego jako urzedowego
w administracji krajowej i wykladowego w szkolnictwie. ,Dla
rodakow z zaboru rosyjskiego lub pruskiego Galicja byla — jak
pisze Walentyna Najdus — jedynym krajem, gdzie Polacy dzier-
zyli w swym reku urzedy i instytucje krajowe, jezyk polski byt
panujacy, polska nauka miala powazna baze w postaci Aka-
demii Umiejetnosci, dwoch uniwersytetow i politechniki, nie
liczac uczelni o wezszej specjalizacji”2.

U schytku XIX wieku Galicja wysuwala sie takze na czoto
w zyciu kulturalno-artystycznym narodu polskiego. Choc¢
przyznac nalezy, ze Lwow pozostawal w tym zakresie nieco
w cieniu Krakowa, ktéry wyréost na prawdziwa stolice polskiej
mysli i sztuki modernistycznej. Galicja stawala sie tez dla
Polakéw z innych dzielnic polskich — zwlaszcza Krélestwa Pol-
skiego — terenem, na ktoérym szukano schronienia przed prze-
Sladowaniami ze strony zaborcy oraz ich baza wypadowsa dla
dzialalno$ci poza granicami zaboru austriackiego. Mozna
stwierdzi¢, ze Galicja stawala sie w pewnym stopniu ,polskim
Piemontem”. Spelniala te role w zakresie rozwoju szeroko ro-
zumianego zycia spoteczno-kulturalnego, politycznego i kultu-

2 W. Najdus, Szkice z historii Galicji, t. 1, Warszawa 1958, s. 5.
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ry narodowej (w tym takze w dziedzinie nauki i edukacji). Byla
»polskim Piemontem” rowniez w sensie militarnym (w niej za-
poczatkowany zostat takze polski czyn zbrojny, dzieki ktéoremu
wzroslo zainteresowanie §wiata sprawa polska)s.

W Galicji dokonywat sie w wielu srodowiskach zwigzanych
z oSwiata, albo tez interesujacych sie nia, charakterystyczny
zwrot w podejsciu do problematyki edukacyjnej. Pojawialy sie
coraz czesciej zarzuty pod adresem pedagogiki szkoly trady-
cyjnej, a zarazem, z poczatku nieSmiate i nieliczne, dziatania
zmierzajace do zmiany dotychczasowej praktyki edukacyjnej,
stanowigce rownoczesnie ,zwiastuny pedagogiki «<nowego wy-
chowania»”. Proby zmiany dotychczasowego systemu dydak-
tyczno-wychowawczego pojawialy sie na poczatku przede
wszystkim w szkotach prywatnych, cieszacych sie wieksza
swoboda w programowaniu i w realizacji dziatalnosci eduka-
cyjnej, a poézniej (juz w pierwszej dekadzie nowego stulecia)
rowniez i w szkolach panstwowych. Informacje na temat réz-
nych nowatorskich poczynan zamieszczano w o6wczesnych
galicyjskich czasopismach pedagogicznych, zwlaszcza na ta-
mach ,Muzeum?”, ,Szkoly”, ,Reformy Szkolnej”, ,Ruchu Peda-
gogicznego”, ,Ruchu Higienicznego”, ,Rodziny i Szkoty”4.

Rezerwe, z jaka odnoszono sie poczatkowo do nowych idei
pedagogicznych na gruncie galicyjskim, ilustruje na przykltad
artykut Bolestawa Marczewskiego, zamieszczony w 1895 roku
w kilku numerach wspomnianej ,Szkoly” — organu galicyj-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego. Praca prezentuje tresci
najwazniejszego dziela pedagogicznego J.-J. Rousseau Emil,
czyli o wychowaniu®, ktére bylo jednym z wazniejszych zrodet

3 J. Buszko, Galicja 1859-1914. Polski Piemont?, Warszawa 1989,
s. 79-80.

4 Cz. Majorek, Polska mysl pedagogiczna w zaborze austriackim
(1772-1918), ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1992, nr 3-4, s. 119-120.

5 B. Marczewski, ,Emile, ou de ’éducation”. Przeglad zasad wycho-
wawczych Jana J. Rousseau, ,Szkola” 1895, nr 27, s. 349-352; nr 28,
s. 362-363; nr 29/30, s. 386-389; nr 31, s. 407-409; nr 35, s. 451-453.
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ysnowego wychowania”. Autor artykulu podejmuje probe kry-
tycznego spojrzenia na dzielo Rousseau, twierdzac m.in.:
~W ponetna szate ubrane zasady wychowawcze Rousseau
pociagaja, przemawiaja do przekonania czytelnika, ktory
oszolomiony gra stow, powabem wyslowienia, nie zdota sadzic¢
rzeczy trzezwo i krytycznie. Stad ksiazki tej nie dalibySmy
kazdemu do reki; nie dalibySmy jej zwlaszcza umyslowi nie
wyrobionemu, nie dos§wiadczonemu w Scislym rozumowaniu
i poglebianiu rzeczy. Tylko gruntowne zastanawianie sie, tyl-
ko sadzenie sprawy umiejetne zdota odrézni¢ wsrod mnostwa
ktamstw i prawd pedagogicznych Emila to, co tam jest zdrowag
i pozyteczng mysla, od rzekomej prawdy”°.

Nalezy przyznaé, ze stosunkowo szybko poznano w gali-
cyjskich Ssrodowiskach oswiatowych otwartych na nowosci
pedagogiczne i w patronujacym im kregach spotecznych glo-
$na publikacje szwedzkiej pisarki i pedagoga — Ellen Key za-
tytutlowang Stulecie dziecka (z 1900 roku), ktéra ukazala sie
w przekladzie polskim Izy Moszczenskiej (w 1904 roku).
Z trescia tej ksigzki, ktora ,odegrata ogromna role w torowa-
niu drogi «<nowemu wychowaniu»” i lansowata zasade ,,pryma-
tu dziecka w zyciu rodzinnym i spotecznym”’, starata sie
zapozna¢ swoich czytelnikéw juz w 1904 roku - zblizona
do obozu galicyjskiej socjalnej demokracji i nie bedaca wy-
dawnictwem pedagogicznym, a pozostajaca periodykiem spo-
teczno-kulturalnym - krakowska ,Krytyka” Wilhelma Feld-
mana. Na jej tamach zamieszczono obszerna recenzje tego
dziela autorstwa Mariana Odrzywolskiego®. Z tym krakow-
skim wydawnictwem wspolpracowala sama autorka przekla-
du, mieszkajaca w przeszlosci na terenie zaboru austriackie-
go i utrzymujaca z nim bliskie wiezi po powrocie do Krélestwa
Polskiego.

6 B. Marczewski, ,Emile...”, ,Szkota” 1895, nr 35, s. 453.

7 K. Sosnicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX
wieku, Warszawa 1967, s. 45-46.

8 M. Odrzywolski, Stulecie dziecka, ,Krytyka” 1904, t. I, z. 7, s. 10-16.

~20 ~



Z owym zwrotem w podejSciu do problematyki edukacyj-
nej na gruncie galicyjskim laczyl sie rowniez postepujacy
rozwoj zywego ruchu pedagogicznego na ziemiach polskich
pod koniec XIX i na poczatku XX wieku (obecny takze w Gali-
cji), ktory Bogdan Nawroczynski nazwal ,pedagogika wzmo-
zenia duchowego”. Pedagogike te wyrdznial Scisty zwigzek
z programami politycznymi tych czaséw. To zblizenie miedzy
mys$la pedagogiczna i polityczna bylo zreszta obustronne.
B. Nawroczynski wskazywatl, ze w 6wczesnej refleksji o wy-
chowaniu wytonily sie dwa gléwne — konkurencyjne wzgledem
siebie — kierunki: narodowo-demokratyczny i socjalistyczno-
-patriotyczny. Przyznawal wprawdzie, Zze nie brakowalo poza
nimi innych stanowisk (,katolicki ultramontanizm, konserwa-
tywny realizm, postepowy liberalizm, klasowy ruch chlopski,
kosmopolityczny socjalizm i dalej od spraw spolecznych sto-
jacy indywidualistyczny neoromantyzm”), zarazem jednak
podkreslal, ze zadne z nich nie wywierato ,tak glebokiego
wplywu na umysty, jak dwa wymienione powyzej kierunki”10.

Istotna role w tym zwrocie w podejSciu do problematyki
edukacyjnej w Galicji odegraly réwniez owe dwa lwowskie
kongresy pedagogiczne. Pierwszy pedagogiczny kongres
Iwowski zwotlany zostal jakby nieco ,w cieniu” Powszechnej
Wystawy Krajowej we Lwowie w 1894 roku, ktéra miata obra-
zowacC dorobek z gora ¢wiercwiekowego okresu konstytucyj-
nego bytu tej prowincji cesarstwa Habsburgow!l. Wystawe te
(trwajaca od 5 czerwca do 16 pazdziernika 1894 roku) zorga-
nizowano z wielkim rozmachem, ,otaczajac niezwykla, jak na

9 B. Nawroczynski wyznacza cezure otwierajaca ,okres pedagogiki
wzmozenia duchowego” na rok 1886 (Polska mysl pedagogiczna, Lwoéw—
Warszawa 1938, s. 101 i nast.).

10 Tamze, s. 102, 108 i in.

11 Powszechna Krajowa Wystawa w 1894 roku byla takze przedmio-
tem zainteresowan i ocen wspélczesnych ukrainskich badaczy, np.
B. Cyaum, Peromer Kpaiiosoi Bucmaseku 6 I'anuuuni 1894 poky, ApBiB
2007.
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tamte czasy, akcja propagandowa wszystko to, co mogloby
przydac splendoru dokonaniom kraju na wszystkich arenach
dziatalnosci”!2. Obok lojalistycznych akcentéow (wobec panu-
jacego domu austriackiego) wskazywano zarazem na wole
zaciesnienia zwiazkéw pomiedzy Polakami ze wszystkich
zaborow. Obecny byl takze — cho¢ ukryty — duch bedacy po-
chodnym wobec mysli o niezawislej ojczyzniels. W wielu jed-
nak Srodowiskach zdawano sobie sprawe z nadal wystepu-
jacych w Galicji zapéznien i z koniecznos$ci podejmowania
wysitkow nad poprawa kondycji tej dzielnicy. W materiatach
przygotowanych na Powszechna Wystawe Krajowa, sygnowa-
nych i wydanych przez Towarzystwo dla Rozwoju i Upieksza-
nia Miasta we Lwowie, stwierdzano zaraz na poczatku: ,Lwow
z radoscig oczekuje otwarcia Powszechnej Wystawy Krajowej
r. 1894. Bedzie ona stanowila — da Bog — wazny punkt zwrot-
ny, poczatek nowego okresu w pracy nad ekonomicznym od-
rodzeniem kraju, ubostwem przygnebionego i nad ogélnym
jego rozwojem cywilizacyjnym... Powszechna Wystawa Krajo-
wa r. 1894 ma przedstawi¢ wierny i dokladny obraz dokona-
nych w tym kierunku prac dotychczasowych i ma wskazac¢
dalsze drogi postepu, drogi dalszej pracy samodzielnej nad
zniweczeniem moralnej i materialnej «<nedzy Galicji»...”14.

Przy okazji wystawy wiele towarzystw i Srodowisk zawo-
dowych postanowilo odbyé swoje doroczne zebrania badz
nadzwyczajne zgromadzenia we Lwowie. Réwniez takie zjazdy
— tuz przed kongresem pedagogicznym — odbyly: Towarzys-
two Pedagogiczne (ktore Swiecilo przeniesiong z roku 1893
25. rocznice istnienia organizacji) i Towarzystwo Nauczycieli
Szkol Wyzszych (takze jubileuszowe zgromadzenie). W poto-

12 Cz. Majorek, W poszukiwaniu aksjomatéw narodowego wycho-
wania (Pierwszy Polski Kongres Pedagogiczny we Lwowie w 1894 r.),
,Przeglad Humanistyczny” 1983, nr 7, s. 13.

13 Tamze.

14 Jlustrowany przewodnik po Lwowie i Powszechnej Wystawie Kra-
Jjowej, Lwow 1894.
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wie lipca mial miejsce takze zjazd Towarzystwa Szkoly Ludo-
wejl5 (organizacji powotanej do zycia w 1891 roku w zwiazku
z obchodami 100-letniej rocznicy uchwalenia Konstytucji
3 maja, ktore z czasem stalo sie najwieksza organizacja oswia-
towa na ziemiach polskich).

Podczas Powszechnej Wystawy Krajowej, obok prezentacji
osiagnie¢ dzielnicy w zakresie roznych obszarow jej zycia,
eksponowano rowniez dokonania edukacyjne. W pawilonie
szkolnym (w ramach grupy XXIX) zostal przedstawiony do-
tychczasowy dorobek oswiatowy Galicji (obejmujacy rézne
stopnie, szczeble i rodzaje edukacji, takze aktywnos¢ na polu
oswiatowym roznych towarzystw)16.

Jak juz zostalo wspomniane, inicjatorami zwolania, w isto-
cie organizatorami, kongresu pedagogicznego we Lwowie
w 1894 roku byly: Towarzystwo Pedagogiczne (istniejace od
1868) i Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych (TNSW, ist-
niejace od 1884). Pierwsze z nich — jak pisze Czeslaw Majorek
- ,stanowilo organizacje dajaca poczatek zorganizowanemu
ruchowi nauczycielskiemu w Galicji. Zrazu bardzo radykalne
w walce o unarodowienie o$Swiaty i podniesienie godnosci za-
wodu nauczycielskiego, w miare uplywu lat stalo sie¢ ono
mniej ekspansywne, przystajac zarazem na wspolprace
z wladzami oSwiatowymi i krajowa hierarchia koscielng”17.
Zdaniem tego badacza dziejow polskiej edukacji, dorobek TP

15 Zob. Powszechna Wystawa Krajowa 1894 r. i sity produkcyjne
kraju, Lwow 1897, s. 214 i in.

16 Zob. szerzej: Powszechna Wystawa Krajowa we Lwowie 1894 r.
pod protektoratem Najmito$ciwszego Cesarza i Kréla Franciszka Jézefa I,
Katalog wystawy szkoét ludowych i Srednich galicyjskich w pawilonie c. k.
Rady szkolnej krajowej z pogladem na rozwdj szkot ludowych i Srednich
w Galicji od roku 1868-1894, Lwoéw 1894; Powszechna Wystawa Krajo-
wa we Lwowie w 1894 r., t. 1, Krakow 1896.

17 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 14 (zob. szerzej: Cz. Majorek,
Towarzystwo Pedagogiczne i, Szkola” wobec projektow reform ksztatce-
nia nauczycieli ludowych w Galicji z lat 1868-1869, ,Rocznik Naukowo-
-Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1972, z. 43, Prace Historyczne).
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byl niepodwazalny. Skladaly sie na niego przede wszystkim
dzialania na rzecz uswiadamiania nauczycieli, w szczegbélno-
Sci szkol ludowych, w zakresie ich powinnosci spotecznych
i potrzeby walki o wlasne prawa zawodowe oraz popularyza-
cja wiedzy pedagogicznej wsrod galicyjskiego nauczycielstwa
i szerszego spoleczenstwa tej dzielnicy!8.

Druga organizacja nauczycielska - TNSW, wyloniona
w istocie z Towarzystwa Pedagogicznego w 1884 roku, sku-
piata nauczycieli szkét srednich i uczelni wyzszych. W konse-
kwencji przedmiotem jej zainteresowania byly zwlaszcza
sprawy zwigzane z rozwojem szkoly Sredniej. W ocenie cyto-
wanego powyzej badacza dziejow edukacji polskiej (zwlaszcza
galicyjskiej) ,nie byla... to organizacja radykalna, stojaca
w opozycji do wszechwladnej biurokracji galicyjskiej, ktorej
istotng czescia byly lokalne wtadze szkolne. Jej narady,
uchwaly i wnioski cechowalo umiarkowanie, zgodne z dosto-
jenstwem i wysokim mniemaniem o sobie nauczycielstwa
szkot srednich”19. Niemniej TNSW miato duze zashugi w walce
o unarodowienie galicyjskiej oswiaty i podniesienie jej pozio-
mu naukowo-dydaktycznego20.

Obie organizacje nauczycielskie, pomimo wzajemnych
animozji wystepujacych miedzy nimi, postanowily przystapic
do wspélpracy nad przygotowaniem programu i organizacji
kongresu pedagogicznego, urzadzonego przy okazji Po-
wszechnej Wystawy Krajowej. Na poczatku 1894 roku wytlo-
niono dwunastoosobowy komitet organizacyjny pracujacy
pod przewodnictwem Jerzego Czartoryskiego (prezesa TP),
Gustawa Roszkowskiego (profesora Uniwersytetu Lwowskie-
go), Tomasza Soltysika (profesora Gimnazjum Franciszka

18 Tamze, s. 14.

19 Tamze, s. 15.

20 Zob. J. Falkowska, Mys$l wychowania narodowego w Galicji okre-
su autonomii. Tworcey i idee, Torun 2013, s. 81 (szerzej w: B. Luczynska,
Koto krakowskie TNSW na tle prac Towarzystwa Nauczycieli Szkél
Srednich i Wyzszych 1884-1939, Krakéw 1991).
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Jozefa we Lwowie). Komitet ten 25 kwietnia 1894 roku oglosit
specjalng przedkongresowa odezwe. W dokumencie podkres-
lono, ze w ,dazeniu do uzyskania trwalych podstaw pracy
spolecznej i narodowej nalezy zwroéci¢ baczniejsza uwage na
doskonalenie oswiaty i wychowania mlodziezy w duchu te-
razniejszych i przyszlych potrzeb narodu polskiego”. Zauwa-
zano z jednej strony, ze w tym zakresie uczyniono juz w Gali-
cji wiele, z drugiej — konstatowano, ze nadal wiele jeszcze
zadan oczekuje na realizacje. Zakladano zarazem, ze zblizaja-
cy sie kongres moze przyczynic¢ sie do popularyzacji wiedzy
pedagogicznej wsrod szerszego spoteczenstwa?!l.

W czasie poprzedzajacym kongres wyrazano opinie, ze be-
da na nim rozwazane ,najwazniejsze i najzywotniejsze kwe-
stie wychowania fizycznego, intelektualnego i moralnego”,
relacje miedzy szkolami réznych stopni w kontekscie zacho-
wania ,jednolitej podstawy dla calej edukacji narodowej”.
Wyrazano przekonanie, iz jego obrady toczy¢ sie beda pod
wplywem nowych idei edukacyjnych przenikajacych do Gali-
cji (,tych reformatorskich dazen, jakie si¢ na polu pedago-
gicznem odbywaja obecnie wszedzie za granica”). Zarazem
jednak pisano: ,musimy i§¢ w parze z postepem nowoczesnej
cywilizacji, aby umiec¢ przeciwdziala¢ i stabym jej stronom
i ujemnym pradom”22.

Jeszcze przed kongresem wyrazano wsrod jego inicjatorow
i organizatoréw takze opinie, iz powinien sie on odbywac nie
tylko przy udziale nauczycieli rozmaitych kategorii szkoét
i zakladow wychowawczych, ale réowniez przy udziale oséb
spoza tego Srodowiska, niezwigzanych profesjonalnie z edu-
kacja. Wskazywano tez, ze ma ,ogarna¢ nie tylko Scislejsza
nasza kraine, ale wszystkie w ogoble dzielnice Polski”23.

Wraz z powyzej przytaczang odezwsa komitetu organizacyj-
nego kongresu opublikowano réwniez ,spis tematow”, zawie-

21 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 16, 17.
22 Przed kongresem, ,Muzeum” 1894, z. 5, s. 327 i in.
23 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 9.
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rajacy 40 hasel, ktére objely niemal wszystkie dziedziny edu-
kacji instytucjonalnej i pozainstytucjonalnej, wszystkie szcze-
ble edukacji publicznej oraz wszystkie obszary wychowania
(wychowanie fizyczne, intelektualne, moralne i estetyczne)24.

Kongres, ktory odbywat sie w dniach 16-18 lipca 1894 ro-
ku?5, zgromadzit ok. 300 uczestnikéw (w tym potowe kobiet!),
w wiekszosci rekrutujacych sie ze stanu nauczycielskiego, ale
tez i z innych profesji. Brali w nim udzial takze — zgodnie
z przewidywaniami — reprezentanci innych dzielnic polskich.
Wprawdzie ilosciowy udzial tych ostatnich nie byl duzy, to
jednak wyraznie zaznaczyli oni swoja obecnosé, przygotowu-
jac i wyglaszajac szereg referatow czy uczestniczac aktywnie
w dyskusji. Przedstawiciele innych dzielnic znalezli sie takze
wsrod prezesow honorowych kongresu (Piotr Chmielowski
z Warszawy, Lukasz Motty z Poznania)Z2e.

W inauguracji uczestniczyli m.in. Adam Sapieha (prezes
wystawy krajowej), Stanislaw Badeni (pdézniejszy marszatek
krajowy), Izaak Isakowicz (arcybiskup, metropolita ormian-
ski), Michal Bobrzynski (wiceprezydent Rady Szkolnej Krajo-
wej), Ludwik Cwiklinski (rektor Uniwersytetu Lwowskiego),
Stanislaw Szczepanowski (znany wéwczas reformator i dzia-
lacz na polu gospodarczym)27.

Na poczatku kongresu wybrano rzeczywistych prezesow
kongresu: S. Badeniego, H. Jordana i L. Kulczynskiego. Uru-
chomiono pie¢ sekcji. Pierwsza obradowata — pod przewodnic-
twem L. Cwiklinskiego — nad sprawami szkét wyzszych, druga
— pod przewodnictwem Ludwika Kabali — nad kwestiami doty-
czacymi szkolnictwa Sredniego, trzecia — pod przewodnictwem
Placyda Dziwiniskiego — nad sprawami szkolnictwa zawodowe-

24 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 17.

25 Zgodnie z przyjetym regulaminem obrady plenarne odbywaly sie
w sali ratuszowej, sekcyjne — w pomieszczeniach Gimnazjum Francisz-
ka Jozefa we Lwowie.

26 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 19, 20.

27 Tamze, s. 19-20.
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go, czwarta — pod przewodnictwem Ludwika Dziedzickiego —
nad problemami szkolnictwa ludowego i wychowania prywat-
nego, piata — pod przewodnictwem Joézefa Szpilmana — nad
zagadnieniami higieny szkolnej i wychowania fizycznegoZ23.

Mysl zwotania II Polskiego Kongresu Pedagogicznego zro-
dzita sie w Zarzadzie Glownym Towarzystwa Pedagogicznego
jeszcze w kwietniu 1907 roku, podczas opracowywania pro-
gramu dzialalnosci organizacji na najblizszy okres. Zdecydo-
wano wowczas, ze kongres winien odby¢ sie w 1908 roku dla
uczczenia czterdziestolecia istnienia Towarzystwa20. W przy-
gotowaniach kongresu, obok TP i TNSW, braly udzial rowniez
inne organizacje nauczycielskie i oSwiatowe (takze spoza za-
boru austriackiego), w tym galicyjskie Towarzystwo Szkoty
Ludowej i Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego z War-
szawy. Do prac przygotowawczych kongresu przystapity takze
inne, mniejsze organizacje. Niemniej ton pracom przygoto-
wawczym nadawalty TP (PTP), TNSW i TSL. Pierwsze posie-
dzenie Komitetu Organizacyjnego odbylo sie 12 kwietnia
1908 rokuso.

Ostatecznie ukonstytuowanie sie¢ Komitetu Organizacyjne-
go Kongresu nastgpilo na jego posiedzeniu dopiero 16 wrzes-
nia 1909 roku. Prezesami zostali: Franciszek Tomaszewski
(prezes PTP), Kazimierz Twardowski (prezes TNSW) i Ernest
Bandrowski (prezes TSL). Urzedy sekretarzy objeli: Marian
Janelii (TNSW), Jan Kornecki (PTP) i Helena Polaczkéwna
(TSL)31. Komitet wydal tez stosowna odezwe Do Rodakéw.

28 Tamze, s. 21.

29 Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego Polskiego Kongresu
Pedagogicznego we Lwowie (1909 r.), ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny”,
Prace z Historii Oswiaty i Wychowania, z. 131, 1989, s. 115; Ksiega pa-
miatkowa II Polskiego Kongresu Pedagogicznego, oprac. J. Kornecki,
Lwow (b.r.), s. 3-4.

30 Tamze, s. 4; Polski kongres pedagogiczny we Lwouwie, ,Szkola”
1909, s. 585-587.

31 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 5.
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W dokumencie tym zaznaczono, ze upadek Polski nastapit
w momencie, ,gdy naréd wstapil na droge wielkich reform
spotecznych i politycznych”. Stwierdzono, ze ,stuletnia niewo-
la polityczna sprowadzila niestety u nas pewne zboczenie od
zasad, ktére w spoteczenstwo wszczepialy ustawy Komisji
Edukacyjnej. Obce systemy wychowania, narzucone przez
rzady obce, wypaczyly nasza pedagogiec narodowa. Nawigza-
nie mys$li pedagogicznej do przesztosci i ujecie zasad i celow
wychowania do potrzeb obecnych narodu jest obowigzkiem
dzisiejszego pokolenia”32.

Zarzad Glowny PTP w swojej odezwie kierowanej do czton-
kow Towarzystwa wyrazal z kolei nadzieje, ze ,pospiesza na
kongres” ,rodacy zza kordonu” ,z zaciekawieniem, co im ze
swej strony przedstawi Galicya, ta dzielnica Polski, ktéra ma
by¢ — jak stwierdzano szczerze i otwarcie (przyp. W.J.) — Pie-
montem polskim...”33.

II Kongres Pedagogiczny zaplanowano na rok 1909, rok
obchodéw w Galicji stulecia urodzin Juliusza Stowackiego,
ktorego tworczos¢ oddzialywala w istotnej mierze na owczes-
nych twoércow dominujgcego wowczas pradu artystycznego
»sMlodej Polski” (ten rok laczyl sie rowniez z szescdziesiata
rocznica jego Smierci). Rok 1909 w Galicji nie nosil wprawdzie
oficjalnie nazwy ,Roku Sltowackiego”, ale w rzeczywistosci
takim pozostawal. W wielu miejscowosciach, gtéwnie z inicja-
tywy polskiego nauczycielstwa, powstawaty komitety obcho-
dow, ktére mobilizowaly lokalne spotecznosci do udziatu
w nich. W wielu miastach pojawialy sie ulice J. Stowackiego,
poswiecone mu tablice pamiatkowe, gromadzono $rodki na
budowe pomnika poety we Lwowie, zachecano mieszkancow
do udzialu w akademiach i odczytach specjalnie organizowa-
nych z okazji jubileuszu. W obchody wlaczyly sie liczne orga-
nizacje i placowki oswiatowe, w szczegolnosci szkoly Srednie

32 Tamze, s. 6.
33 Odezwa do cztonkéw PTP, ,Szkota” 1909, s. 588.
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i zatrudnieni w nich nauczyciele. W szkolach urzadzano wiele
wieczornic, porankéw, prelekcji, spotkan dyskusyjnych i po-
chodow, przygotowywano tez rozprawy poswiecane tworczosci
i biografii J. Stowackiego (ktorych czes¢ zostala zamieszczona
w odrebnym dwutomowym wydawnictwie wydanym stara-
niem i nakltadem Komitetu Obchodu Setnej Rocznicy Urodzin
Juliusza Slowackiego we Lwowie)34.

Echa tych obchodéw pobrzmiewaly zarowno w pracach
poprzedzajacych kongres pedagogiczny, jak i podczas jego
trwania. W przywolywanej juz wrzesniowej odezwie Do Roda-
kéw stwierdzano: ,Nie jest to prostym przypadkiem, ze Kon-
gres ten schodzi sie z wielkim narodowym swietem Juliusza
Stowackiego, ktory w testamencie swoim jako pierwsze przy-
kazanie, przekazal przyszlym pokoleniom: «Niech Zywi nie
traca nadziei i przed narodem niosa oswiaty kaganiec»”35. Juz
w trakcie kongresu, po jego inauguracji, ale przed przysta-
pieniem do zasadniczych obrad, uchwalono, na wniosek
J. Balabana, ,wsrod dhugo niemilknacych oklaskéw” rezolu-
cje domagajaca sie zlozenia zwlok Stowackiego na Wawelu36.

Nalezy jeszcze wspomnie¢, ze rok 1909 dla jednego
z gléwnych wspoélorganizatorow kongresu — TNSW byt takze
zwiazany z obchodami 25-lecia Towarzystwa. Z tej okazji
ogloszono m.in. publikacje przygotowana przez Antoniego
Karbowiaka Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych 1884-
1908 (wydana jako dodatek do ,Muzeum?”). Sama uroczystos¢
jubileuszowg obchodzilo Towarzystwo 30 maja 1909 rokus37.

34 Zob. Ksiega pamiatkowa ku uczczeniu setnej rocznicy urodzin Ju-
liusza Stowackiego, t. 11 1I, ze stowem wstepnym E. Dworskiego, Lwow
1909.

35 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 7; Polski Kongres
Pedagogiczny, ,Muzeum” 1909, t. II, s. 373.

36 Polski kongres pedagogiczny we Lwowie, ,Muzeum” 1909, t. II,
s. 493; Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 18, s. 304.

37 Uroczysty obchdéd 25-lecia Towarzystwa nauczycieli szkét wyz-
szych, ,Muzeum” 1909, t. 2, s. 1-31.
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Kongres planowany wczes$niej na dni 4 i 5 lipca 1909 ro-
kus® odbyt sie ostatecznie w dniach 1 i 2 listopada tego roku,
po uroczystych kulminacyjnych obchodach jubileuszu Sto-
wackiego we Lwowie — w dniach 29-31 pazdziernika (w pierw-
szych dwoéch dniach odbyt sie, z okazji jubileuszu, zjazd
historyczno-literacki)39. Sam kongres zgromadzil ponad o$miu-
set uczestnikoéw*0. Znaczacy byt udzial w kongresie przedsta-
wicieli Krolestwa Polskiego (reprezentowanych bylo 18 insty-
tucji i ,wiele os6b ze sfer pedagogicznych i naukowych
w liczbie okolo 80 os6b”). Wsrod uczestnikow byt rowniez re-
prezentant zaboru pruskiego, jak stwierdzono, ,bardzo wy-
bitny przedstawiciel umystowosci polskiej”+1.

W inauguracji kongresu uczestniczyl m.in. marszatek kra-
ju Stanistaw Badeni, prezydent Lwowa — Stanistaw Ciuchcin-
ski (ktory jako pierwszy powital uczestnikéw kongresu), pre-
zes Kota Polskiego do parlamentu wiedenskiego — Stanistaw
Glabinski (z grupa postow sejmowych i parlamentarnych),
ktory zostal jednym z prezesé6w honorowych kongresu, wice-
prezydent Rady Szkolnej Krajowej — Ignacy Dembowski, jak
rowniez przedstawiciele wladz galicyjskich uczelni. Dos¢ cha-
rakterystyczna byta absencja Michata Bobrzynskiego — 6w-
czesnego namiestnika Galicji — czy najwyzszych dostojnikéw
koscielnych. Zaré6wno namiestnik, jak i biskupi — Jozef Bil-
czewski oraz Wladystaw Bandurski — wzieli wczesniej udziat

38 Polski kongres pedagogiczny we Lwowie, ,Szkota” 1909, s. 195;
W. Zdek, Przed kongresem, ,Szkota” 1909, s. 204.

39 Jubileusz Stowackiego we Lwowie, ,Muzeum” 1909, s. 495.

40 J. Kornecki, Polski Kongres Pedagogiczny, ,Szkota” 1909, s. 652.

41 Tamze, s. 651-652. Owym ,bardzo wybitnym przedstawicielem
umystowosci polskiej” z zaboru pruskiego byt prawdopodobnie - jak
pisza Cz. Majorek i W. Marmon — Walery Lebinski, znany wielkopolski
dziatacz spoteczno-kulturalny, publicysta i literat, ktéry uczestniczyt
wczesniej w obchodach stuletniej rocznicy urodzin J. Stowackiego po-
przedzajacych kongres. Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego...,
s. 120.
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we wspominanych uroczystosciach jubileuszu J. Slowackiego
poprzedzajacych obrady kongresu42.

Na ,prezesa rzeczywistego” kongresu wybrano prof. uniw.
A. Krynskiego, wiceprezesow — Sylwestra Glogoszewskiego
(kierownika szkoly ludowej), Antoniego Mohra (z Cieszyna),
Helene Radlinska (z Krakowa) i Jézefa Szafrana (dyr. gimna-
zjum z Sambora)*3. W obradach uwzgledniono zaré6wno refe-
raty i dyskusje plenarne, jak i sekcyjne. Utworzono w sumie
siedem sekcji: ogélnoswiatowa, szkolnictwa ludowego i semi-
nariow nauczycielskich, wychowania fizycznego, wychowania
dziewczat, szkolnictwa Sredniego, towarzystw oswiatowych
oraz wychowania pozaszkolnego i sierot#4.

2. Problematyka obrad

2.1. Idea wychowania narodowego

Mimo réznorodnosci tematycznej — obrad plenarnych oraz
sekcyjnych omawianych kongresow pedagogicznych — podej-
mowana problematyka koncentrowala sie wokét kilku wezto-
wych kwestii. Wiele uwagi zajeto przede wszystkim zagadnie-
nie wychowania narodowego. Czeslaw Majorek i Waclaw
Marmon pisza, ze idea wychowania narodowego — w przeci-
wienstwie do Zachodu - urastata w ,podzielonej Polsce” na
przetomie XIX i XX wieku ,do rangi najwazniejszej”. Podkres-
laja oni, ze ,w calym nieomal XIX w. naréd polski zabiegal
o narodowsa edukacje”. Idea ta urzeczywistniana byla zwlasz-
cza w licznych przejawach ,oswiaty nieoficjalnej”. Nie oslabilty
jej przemiany dokonujace sie pod koniec XIX wieku (zmiany

42 Tamze, s. 119 (przedstawicielem episkopatu byl ks. pratat Zyg-
munt Lenkiewicz).

43 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 17.

44 Polski Kongres Pedagogiczny, ,Muzeum” 1909, t. II, s. 374-375.
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w Swiatowej ,teorii pedagogicznej”, pojawianie sie, rowniez na
ziemiach polskich, nowych ideologii spotecznych i politycz-
nych). ,Jeszcze na poczatku XX wieku przenikala ona
wszystkie dziedziny zycia duchowego narodu — poczawszy od
filozofii Kazimierza Twardowskiego, literatury Stefana Zerom-
skiego, muzyki Karola Szymanowskiego, malarstwa Wojcie-
cha Kossaka, a na skromnej, aczkolwiek niezwykle waznej
dziatalnosci wiejskiego nauczyciela konczac”5. W tym kon-
teksScie warto tez wspomnie¢ o nosnej pod koniec XIX wieku
idei wychowania narodowego w wersji Stanislawa Prusa-
-Szczepanowskiego czy koncepcji wychowania narodowego
Zygmunta Balickiego#®.

Idea narodowej edukacji w warunkach galicyjskich wyra-
zala sie w staraniach wielu sSrodowisk na rzecz wiekszego
jeszcze unarodowienia szkoly. Dyskusja na ten temat w Gali-
cji ulegla zdynamizowaniu w polowie pierwszej dekady nowe-
go stulecia pod wplywem walki o narodowa szkole w Krole-
stwie Polskim. Wielu zwolennikéw zjednywala wowczas
interpretacja pojecia szkoly narodowej, jaka przedstawil Ka-
zimierz Twardowski. Jego zdaniem, miato ono obejmowac nie
tylko jezyk ojczysty jako jezyk wykladowy, ale ,ducha szkoly”,
,ducha narodowego” (,ducha polskiego”), o ktorym decyduje
cala struktura spoteczno-wychowawcza i dydaktyczna47.

W zmaganiach o w pelni polska szkole, zwlaszcza na po-
ziomie ponadpodstawowym, aktywnie uczestniczyla m.in.
mlodziez, zblizona do dzialajacego w Galicji obozu socjalne;j
demokracji i $rodowisk niepodleglosciowych, skupiona w tzw.
ruchu ,promienistych” (zwigzanym z wydawanym we Lwowie
od 1899 roku pismem ,Promien”). Juz w pierwszym roku
ukazywania sie pisma zadano na jego tamach ,szkét w duchu

45 Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego..., s. 114.

46 Zob. J. Falkowska, Mysl wychowania narodowego..., s. 166 i in.

47 K. Twardowski, Unarodowienie szkoty, ,Muzeum” 1905, nr 11,
s. 385-394.
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narodowym”. Wskazywano na niska range w szkole Sredniej
nauki dziejow Polski, krytycznie ustosunkowujac sie do ich
owczesnej oficjalnej nazwy - ,historia kraju rodzinnego”48.
Walke ,,promienistych” o szkote polska zradykalizowaty wyda-
rzenia rewolucyjne w Krélestwie Polskim (1905-1906) i rozwoj
w tej dzielnicy ruchu strajkowego mlodziezy szkolnej+°.

Zagadnienie wychowania narodowego podczas obrad Pierw-
szego Kongresu Pedagogicznego podjal m.in. Antoni Karbo-
wiak (znany juz wtedy badacz dziejow edukacji) w referacie
»,O stanie dotychczasowych, potrzebie, planie i Srodkach dal-
szych studiow nad dziejami edukacji i szkél polskich”. Wy-
stapil on z postulatem krytycznego opracowania ojczystych
dziejow edukacji i stworzenia polskiej pedagogiki narodowe;j.
Pod wplywem referatu A. Karbowiaka i na wniosek Bolestawa
Baranowskiego kongres przyjal pozniej rezolucje, aby Towa-
rzystwo Pedagogiczne i Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyz-
szych ,... za wspolnym porozumieniem rozwinety jak najener-
giczniejsze dzialania w kierunku ozywienia studiéw nad
historia szkolnictwa i oSwiaty w Polsce i azeby zainicjowatly
stworzenie instytucji stalej, ktorej zadaniem byltoby z jednej
strony gromadzenie naukowych zrodel do dziejow szkoét
w Polsce, a z drugiej strony wydawanie prac popularnych,
rozpowszechniajacych znajomos¢ zastug przesztosci naszej na
polu wychowania”s0.

Kwestie zwigzane z praktycznym postepowaniem w zakre-
sie wychowania narodowego podejmowane byly w wystapie-
niach Karola Petelenza (,Kilka mysli o wychowaniu narodo-

48 Nauka historii polskiej w szkotach Srednich, ,Promien” 1899, nr 5,
s. 115-117; S.0., Spézniona obrona, ,Promien” 1899, nr 5, s. 124.

49 W. Jamrozek, Idee edukacyjne polskiej socjalnej demokracji w Ga-
licji do 1918 roku, Poznan 1994, s. 70-71. Zob. tez E. Semil, , Promie-
nisci” we Lwowie, ,Niepodleglo§¢” 1937, t. XV; S. Loewenstein, Mtodziez
promienista w Galicji, ,Niepodlegtos¢” 1934, t. 10.

50 Cyt. za Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 22 (zob. tez Po Kongre-
sie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 669).
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wym”), Marii Bielskiej (,O0 wychowaniu narodowym mtodziezy
szkolnej”), Marii Bakowskiej (,O nauce dziejow ojczystych”),
Jozefy Kulinskiej (,O religijno-moralnym wychowaniu mto-
dziezy szkolnej”)5l. Ich tres¢ stata sie podstawa kolejnych
uchwal kongresu w sprawie ,tchniecia w szkolnictwo elemen-
tarne ducha «wybitnie narodowego», wydania mozliwie naj-
przystepniejszych i najtanszych podrecznikoéw historii narodu
polskiego”, ,wprowadzenia do szkél Srednich nauki historii
i geografii ziem dawnej Polski jako przedmiotu odrebnego
i obowiazkowego”52.

Problem wychowania narodowego w wiekszej jeszcze skali,
w poréwnaniu z obradami kongresu pedagogicznego z 1894
roku, stal sie podstawowa kwestia podczas obrad kongresu
w 1909 roku. W trakcie kongresu doszto tez do sporu o kon-
cepcje wychowania narodowego53. Wystepujacy w kwestii wy-
chowania narodowego Zygmunt Balicki (w referacie ,Zasady
wychowania narodowego”)5* i przedstawiajacy to zagadnienie
z pozycji tzw. pedagogiki narodowejs5, podkreslal, ze ,naréd
jest najwyzszym dobrem na ziemi”. Odrzucilt on etyke indywi-
dualistyczng i stanal na gruncie etyki spolecznej, ,wymagaja-
cej tego, aby kazdy czul sie czlonkiem swego narodu i nie
tylko solidaryzowal sie z jego interesami, ale zlal cala spo-
leczna swa istote z jego istota i zyl z jego zyciem”56. Wedlug

51 Zob. Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 669-670.

52 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 23.

53 Zob. m.in. B. Jagielto, Spér o koncepcje wychowania narodowego
i obywatelskiego w latach 1905-1918, ,Przeglad Humanistyczny” 1983,
nr 8, s. 48.

54 Z. Balicki w rzeczywistosci byl nieobecny na kongresie, a jego
referat odczytal Wincenty Lutostawski ,z wielka werwg i silnym akcen-
towaniem gléwnych mysli autora” (J. Kornecki, Polski Kongres Pedago-
giczny, ,Szkola” 1909, s. 656; Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongre-
su..., s. 18).

55 Zob. B. Nawroczynski, Polska mysl pedagogiczna..., s. 138 iin.

56 Tamze; zob. szerzej w: Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu...,
s. 491iin.
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Z. Balickiego w wychowaniu narodowym nalezy uwzglednic:
swychowanie rodzimej duszy narodu w kazdym wstepujacym
w zycie pokoleniu; wychowanie jego instynktow spotecznych,
wreszcie wychowanie charakteru w jednostkach. Wychowanie
narodowe jednostki musi i§¢ w ciaglosci z tradycjami i idea-
tami przesztosci”S7. Z. Balicki podkreslal rowniez, ze ,taczni-
kiem pokolen i zywym ogniem, wiazacym wspolczesnych
w narod jest mowa ojczysta. Mlodziez powinna czuc i wie-
dzie¢, ze jezyk, ktorym moéwi, stuzy nie tylko do wyrazania
mysli w najtatwiejszej dla Polaka formie, ale do wyrazania
duszy narodu...”. W jego opinii z wychowaniem narodowym
laczylo sie takze wychowanie religijne. ,Religia daje duszy
ludzkiej, a tym bardziej duszy mlodzieniczej, jednos¢ i harmo-
nie wewnetrzng, odkrywa nadto przed nia wyzyny zycia du-
chowego i chroni ja od tego rozkladowego poczucia, ze
wszystko jest wzgledne, wszystko znikome, wszystko przemi-
jajace i skoniczone”58.

Z koncepcjami Zygmunta Balickiego polemizowala — nie
do konica jednak je dezawuujac — Helena Orsza-Radlinska.
Podkreslala ona (w referacie ,Podstawy wychowania narodo-
wego”) — wychodzac z pozycji tzw. pedagogiki socjalnejs® — ze
szkola polska powinna laczy¢ i jednoczy¢, a nie dzielic lub
potegowac réznice. Wychowanie narodowe — wedlug H. Ra-
dlinskiej — to ,przygotowanie nowych pokolen do jak najbar-
dziej wszechstronnego i twoérczego budowania kultury naro-
du”. Wskazywatla, ze ,oprze¢ sie ono musi na dzisiejszych
potrzebach spoteczenstwa polskiego, iS¢ ku idealom Polski,
«ktéra bedzier... Wychowanie ma budzi¢ i wyzwalaé S$pigce
sily w narodzie”®0. W jej interpretacji — poswiecajacej juz wte-
dy wiele uwagi dziejom polskiej edukacji i pracy spolecznej —

57 J. Kornecki, Polski Kongres Pedagogiczny, ,Szkota” 1909, s. 657.
58 Ksiega pamiatkowa II Polskiego Kongresu..., s. 51-52, s. 60-61.
59 Zob. B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna..., s. 109 i in.
60 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 65-66.
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wychowanie narodowe laczylo sie jednak bardziej z przyszto-
Scia. Z przesztosci nakazywata brac¢ tylko to, co ,stuzy two-
rzeniu jutra”el.

H. Radlinska wyrazita takze opinie, ze w warunkach histo-
rycznych, w jakich znalazl sie naréd polski oraz w sytuacji
niedomagan 6wczesnej szkoly, szczegdlnego znaczenia nabie-
ra pozaszkolna praca oSwiatowa. Twierdzac, iz najwazniejsza
czeScig wychowania jest szkolnictwo, zarazem podkreslala, ze
nie jest ono jedyna jego forma organizacyjna. Konstatowala,
ze ,obok niego, nieraz silniej dzialajg inne wplywy wycho-
wawcze — przyklad otoczenia i atmosfera ogélna; dopelniaja
je, nieraz zastepuja instytucje oswiaty pozaszkolnej, bibliote-
ki, muzea, uniwersytety ludowe. Dla nas w chwili obecnej sa
one tym wazniejsze, ze swobodniej niz szkoly moga stuzyé
istotnym potrzebom narodu”¢2. Proponowala réwniez utwo-
rzenie instytucji, ,ktéra bedzie zbierala rozproszone zdobycze
polskiej mysli wychowawczej i praktyki pedagogicznej”®3. Ten
ostatni wniosek wsparl nastepnie kongres. Uczestnicy w kon-
tekscie referatu H. Radlinskiej i pod wplywem dyskusji wokoét
jego tresci zaapelowali takze ,do polskiego spoleczenstwa
z goraca prosba, azeby rodziny przede wszystkim pielegnowa-
ly wychowanie narodowe, azeby obowiazkow w tym kierunku
nie zostawialy tylko szkole...”64,

Nalezy podkreslic, ze takze podczas obrad II Kongresu Pe-
dagogicznego powrocono do problemu nauczania historii.
W wystgpieniach na ten temat zwracano uwage, ,by nie
wprowadza¢ mtodziezy w zycie bez dokladnego zapoznania jej
z przeszloscia dziejow ojczystych”65. O roli historii w wycho-
waniu narodowym mowila zwlaszcza Aniela Kopaczowna

61 Tamze, s. 66; zob. tez Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugie-
go..., s. 125.

62 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 66.

63 Tamze, s. 67.

64 Tamze, s. 291.

65 Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego..., s. 128.
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w referacie ,O nauce historii polskiej w szkole ludowej’6.
Zdaniem referentki, prezentacji dziejéw ojczystych mogly shu-
zyC takze zebrania i uroczystosci urzadzane w szkolach
z okazji rocznic narodowych, udzial dzieci i mlodziezy w na-
bozenstwach i uroczystosciach poswieconych waznym wyda-
rzeniom narodowym, odpowiednie zaopatrywanie bibliotek
w publikacje i dziela o tematyce historyczne;j.

Z problematyka wychowania narodowego korespondowato
m.in. wystgpienie Kazimierza Kulwiecia ,Krajoznawstwo
w szkole”. Referent postulowal, aby uwzglednia¢ ,krajoznaw-
stwo ojczyste w daleko szerszym zakresie, niz to sie dzieje
w naszych szkotach obecnych”?. Kongres w nawiazaniu do
tego referatu wyrazil m.in. ,przekonanie, ze wychowawcy
i nauczyciele mtodziezy polskiej, w poczuciu wysokich swych
zadan wychowania narodowego powierzonej im mlodziezy,
poczynia ze swej strony wszelkie zabiegi, aby wlasnem swem
przygotowaniem i umilowaniem krajoznawstwa polskiego
wpaja¢ w mlode pokolenia poped do poznawania ziemi ro-
dzinnej, aby ta droga poglebia¢ w nich przywiazanie do kraju
ojczystego”6s.

Zagadnienie wychowania narodowego pojawilo sie rowniez
w referacie Anieli Szycowny ,Zasady dydaktyki wspoélczesnej
a szkota polska”. W wystapieniu tym — pozostajacym pod du-
zym wplywem idei ,nowego wychowania”, charakteryzujacych
sie zwrotem w kierunku indywidualnosci i aktywizacji dziecka
w wychowaniu, uwzglednianiem jego potrzeb i mozliwoSci
rozwojowych — podkreslatla m.in., iz ,szkola polska, ktoéra
pragnie spelni¢ swe zadania, winna ciagle doskonali¢ sie i iS¢
z postepem wiedzy. Kto miluje swoéj narod, ten pragnie, aby
on i pod wzgledem naukowym wzniost sie wysoko, aby innym
nie dal sie wyprzedzi¢ w zdolnosci wychowania przyszlosci

66 Ksiega pamiatkowa II Polskiego Kongresu..., s. 173-178.
67 Tamze, s. 72 i in.
68 Tamze, s. 291-292.
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narodu — mlodziezy”. Przyznawatla, ze ,postepowosc¢ lezy juz
w tradycjach narodowych. Ile razy w przeszlosci oswiata na-
sza stanela wyzej, pedagodzy nasi nie tylko stali na réwni
z obcymi, lecz nieraz im przodowali...”6®. Nawolywatla, ze
s~obowiazkiem szkoly polskiej jest nie tylko poznaé, zrozumiec
i zastosowac hasla wspoélczesnej dydaktyki, ale zarazem sa-
modzielnie dazy¢ do wytworzenia dydaktyki polskiej, a przy-
najmniej do opracowania catego systemu nauczania, zgodne-
go z psychika dziecka polskiego”70.

2.2. Kwestia ksztalcenia kobiet

Podczas obrad galicyjskich kongreséow pedagogicznych
podejmowano réwniez kwestie ksztalcenia kobiet. Szczegbdlne
miejsce zajela ona w trakcie kongresu z 1894 roku, na kto-
rym awansowala, przede wszystkim sprawa wyzszego wy-
ksztalcenia kobiet, do rangi drugiego — po wychowaniu naro-
dowym — wezlowego problemu obrad.

Dyskusja nad kwestia wyzszego ksztalcenia kobiet rozpo-
czela sie w Galicji na lamach prasy w istocie juz z koncem lat
piecdziesiatych. W srodowiskach konserwatywnych wystepo-
wano zdecydowanie przeciwko przyznaniu kobietom prawa do
studiow wyzszych, z kolei w srodowiskach liberalnych opo-
wiadano sie za dopuszczeniem kobiet do wszystkich dziedzin
wiedzy i kazdego zawodu7!. Kwestia ta (jak i ksztalcenia ko-
biet na poziomie Srednim) nabrala jednak szczegbdlnego zna-
czenia w Galicji dopiero w ostatniej dekadzie XIX wieku, stata
sie szczegdlnie waznym i pilnym do rozwiazania zagadnie-
niem. Gimnazja panstwowe — a przez dlugie lata i galicyjskie
uniwersytety — pozostawaly dla dziewczat zamkniete. Funk-

69 Tamze, s. 95.

70 Tamze, s. 97.

71 K. Dormus, Kazimiera Bujwidowa 1867-1932. Zycie i dzialalno$é
spoteczno-oswiatowa, Krakoéw 2002, s. 56.
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cjonujace w Galicji tradycyjne zenskie zaklady wychowawcze
(tzw. pensje) byly kosztowne, reprezentujac jednak czesto
niski poziom. Krytycznie oceniano réwniez — w kontekscie
oSwiatowych aspiracji kobiet — nowy typ szkoty, jakim bytly
licea zenskie. W takiej sytuacji nasilily sie¢ zadania — zwlasz-
cza w rozwijajacym sie wowczas ruchu kobiecym - dotyczace
przyznania kobietom prawa do pelnego wyksztalcenia Sred-
niego, odpowiadajacego wyksztalceniu mlodziezy meskiej oraz
dopuszczenia kobiet do studiow wyzszych. W duzym stopniu
dzieki naciskom plyngacym witasnie ze strony srodowisk ko-
biecych i przy poparciu ich przez demokratyczne ,kregi me-
skie” odnotowano w Galicji w ostatniej dekadzie XIX i w po-
czatkach XX wieku na tym polu wiele osiagnie¢. Pierwszym
z nich bylo dopuszczenie dziewczat do egzaminow matural-
nych (na podstawie rozporzadzenia Ministerstwa Wyznan
i Oswiaty z 9 marca 1896 roku), nastepne stanowity: zezwo-
lenie dziewczetom (na poczatku XX wieku) na uczeszczanie
do gimnazjéw meskich w charakterze hospitantek (w miej-
scowosciach, gdzie nie bylo liceow zenskich); umozliwienie
kobietom studiéw uniwersyteckich na wydzialach filozoficz-
nych i medycznych najpierw w charakterze hospitantek,
a pozniej w charakterze shuchaczek rzeczywistych (na mocy
przepisow z 1897 i 1900 roku). Warto wspomniec, ze przy
duzym zaangazowaniu kobiet, zwlaszcza Kazimiery Bujwido-
wej, a takze sprzyjajacych im mezczyzn (Odona Bujwida, Na-
poleona Cybulskiego, Augusta Witkowskiego i Adolfa Grosa)
otwarto w Krakowie w 1896 roku pierwsze na ziemiach pol-
skich prywatne gimnazjum zenskie?2.

72 Por. W. Najdus, Szkice z historii Galicji, t. I, Warszawa 1960,
s. 467-472; J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet w Pol-
sce w wieku XIX, Krakéw 1939, s. 245-246; K. Garlicka, Kazimiera Buj-
widowa (1867-1932), ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1992, t. XXXV,
s. 101-103; K. Dormus, Kazimiera Bujwidowa..., s. 74 i in. W nowym
stuleciu tworzone byly kolejne gimnazja zenskie, przeltamujac nieufnosc
wladz i spoteczenstwa wzgledem Sredniego szkolnictwa zenskiego.
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Z pewnoscia wazne znaczenie w walce o przyznanie kobie-
tom prawa do ksztalcenia na poziomie Srednim i studiow
wyzszych mialy zwiazane z ta problematyka wystapienia
i uchwaly pierwszego kongresu pedagogicznego. Podczas po-
siedzenia plenarnego glos na ten temat zabrala (w zastep-
stwie prelegentek z Warszawy — wczesniej zgloszonych, ale
nieobecnych na kongresie’3), wspomniana powyzej, znana
wtedy dziataczka ruchu kobiecego w Galicji (zona Odona
Bujwida — wybitnego uczonego i dziatacza spotecznego), Ka-
zimiera Bujwidowa.

Nalezy podkresli¢, ze zadanie przyznania kobietom prawa
do wyzszego wyksztalcenia tak ,kategorycznie”, ,jasno i do-
bitnie” zostato sformutowane wowczas w Galicji wlasnie przez
K. Bujwidowa. Swoja walke na tym polu zainaugurowala ona
juz w 1891 roku, w czasie gdy we Lwowie mial miejsce Zjazd
Lekarzy i Przyrodnikoéw. Uczestniczyl w tym zjezdzie jej maz —
Odo Bujwid, natomiast Kazimiera, nie mogac bra¢ w nim
bezposredniego udziatu, postawila wniosek o dopuszczenie
kobiet na studia wyzsze za posrednictwem Jana Karlowicza.
Wniosek ten zostal woéwczas przyjety, cho¢ niewielka przewa-
ga glosow74,

W swoim wystgpieniu podczas kongresu pedagogicznego
K. Bujwidowa przekonywala, ze ,prawo przyrodzone daje ko-
biecie te same mozliwoSci spolecznego dzialania co i mez-
czyznie, a zatem jest absurdem zamykanie przed nig bram
wyzszych zakladéow naukowych”. Swoje wystapienie zakon-
czyla jednoznacznym wnioskiem w sprawie dopuszczenia ko-
biet do uniwersytetow polskich w charakterze rzeczywistych

W dziesiec¢ lat po zalozeniu pierwszego gimnazjum w Krakowie w Galicji
byto juz 8 prywatnych gimnazjéw, a w 1912 roku stan gimnazjéow zen-
skich powiekszyl sie do 21 zakladéw. Cz. Majorek, Historia utylitarna
i erudycyjna. Szkolna edukacja historyczna w Galicji (1772-1918), War-
szawa 1990, s. 244-245.

73 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 670.

74 K. Dormus, Kazimiera Bujwidowa..., s. 56-57.
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stuchaczek?5. Tres¢ referatu i zamykajacy go wniosek wywo-
taty wsrod uczestnikow kongresu zywa dyskusje. Z poczatku
- jak sie wydawalo — przewazalo stanowisko zachowawcze,
reprezentowane m.in. przez Boleslawa Mankowskiego z Uni-
wersytetu Lwowskiego. Zwracal on uwage, ze ,przeznacze-
niem kobiety jest by¢ zrédlem i ogniskiem zycia rodzinnego,
ze wypchnaé¢ kobiete z kolei dotychczasowej byloby narazic¢
spoteczenstwo”. B. Mankowski swoje pierwotne negatywne
stanowisko wobec wniosku K. Bujwidowej zweryfikowat
w toku dalszej dyskusji — zwlaszcza pod wplywem wystapien
uczestniczacych w kongresie kobiet — godzac sie na ,dopusz-
czenie kobiet do studiéow uniwersyteckich, z ogélnymi pra-
wami w wypadkach poszczegolnych, tam gdzie dazenie do
tego studium jest wyplywem prawdziwej potrzeby wyzszego
wyksztalcenia””¢. Ostatecznie jednak kongres przyjal — nie-
wielka przewaga glosow - wniosek sformulowany przez
K. Bujwidowa, uznajac ,za potrzebne dopuszczenie kobiet do
uniwersytetow polskich w charakterze rzeczywistych studen-
tek”77. Przeglosowana przez kongres uchwale przyjeto dosc¢
krytycznie na lamach ,Muzeum”, uznajac ja jednocze$nie za
skrajna7s.

Kongres przyjal tez wiele innych wnioskow w kwestii wy-
chowania i ksztalcenia dziewczat i kobiet. Uznal, Zze nalezy
dazy¢: ,do hartowania zdrowia i charakteru oraz wyrabiania
samoistnosci w dziewczetach”, ,do praktycznego zwrotu
w wychowaniu Srednim i gruntownego kierunku fachowego”,
»,do zalozenia szkoly gospodarstwa przemystowego dla ko-
biet”, ,do systematycznego obznajmiania... z gospodarstwem
domowym i pielegnowaniem dzieci”, ,do dopuszczenia kobiet

75 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 671; Cz. Majorek, W po-
szukiwaniu..., s. 23-24.

76 Tamze, s. 25; K. Dormus, Kazimiera Bujwidowa..., s. 59.

77 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 25; K. Dormus, Kazimiera Buj-
widowa..., s. 59.

78 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 673.
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do wszelkich zrédel wiedzy, mogacych poglebi¢ ich roz-
wo6j umyslowy i spotegowac obywatelskie i patriotyczne
uczucia”79.

Do problemu wychowania i ksztalcenia dziewczat i kobiet
powrocono podczas obrad kongresu pedagogicznego w 1909
roku. Jak zostalo to juz wspomniane wczesniej, ta problema-
tyka byla przedmiotem obrad przede wszystkim odrebnej
sekcji. Przewijala sie jednak réwniez w tresci wystgpien
i w dyskusjach spoza tej sekcji. Przywolywana juz wczesniej
A. Szycowna w dyskusji podejmowanej w sekcji szkolnictwa
Sredniego podkreslala, ,aby na przysztym kongresie pedago-
gicznym w sekcji szkolnictwa Sredniego moéwiono nie tylko
o chlopcach, lecz i o dziewczetach, a zniesiono osobna sekcje
wychowania dziewczat, ktéra jest juz pedagogicznym ana-
chronizmem?”80. W ramach jednak tej odrebnej sekcji na te-
mat ,wychowania kobiet w zastosowaniu do dzisiejszych po-
trzeb” mowita Maria Bakowska-Czerszyk, a Irena Kosmowska
(z Krolestwa Polskiego, publicystka ,krolewiackiego” ,Zara-
nia” i propagatorka szkot rolniczych nawigzujacych do idei
dunskich uniwersytetow ludowych) podejmowala kwestie
szkél gospodarczych dla dziewczat wloscianskich8l. Pod
wplywem referatu I. Kosmowskiej kongres uznat, ,ze w pracy
okolo kulturalnego i ekonomicznego podniesienia warstw lu-
dowych powazng role odegra¢ moga szkoly gospodarcze dla
dziewczat wloscianskich, ktorych dazeniem jest przygotowac
zastep kobiet z ludu do §wiadomego i umiejetnego pelnienia
ich przyrodzonych zadan w zakresie rodzinnym, gospodar-
czym i spotecznym?”82.

Podczas obrad II Polskiego Kongresu Pedagogicznego do-
magano sie pelnego zrownania praw mlodziezy zenskiej z me-

79 Powszechna Wystawa Krajowa..., Lwow 1897, s. 230.
80 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 204.

81 Tamze, s. 211 i nast.

82 Tamze, s. 299.
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ska przy wstepie na uczelnie i otwarcia bram uczelni dla ko-
biet tam, gdzie dotad tego jeszcze nie uczyniono, tj. w akade-
miach technicznych, rolniczych itp.83.

2.3. Problemy organizacyjne, programowe
i wychowawcze szkol

W obradach obu kongreséw pedagogicznych wiele miejsca
zajeta problematyka zwiazana z funkcjonowaniem szkolnic-
twa ludowego i realizacja przymusu szkolnego. Pod koniec
XIX stulecia na tym poziomie edukacji nastapity dos¢ istotne
zmiany strukturalne. Pod wplywem Srodowisk konserwatyw-
nych wprowadzono w Galicji na tym stopniu edukacji wielo-
torowosS¢ ksztalcenia®4, a przede wszystkim zaprowadzono
tzw. dwutypowosé szkot ludowych. Dwutypowosé tych szkél,
przesadzona juz w latach osiemdziesiatych XIX wieku, stata
sie ostatecznie faktem na skutek wprowadzenia w 1893 roku
— w okresie wiceprezydentury w Radzie Szkolnej Krajowej Mi-
chatla Bobrzynskiego — nowych programoéw i podrecznikéw dla
szkot wiejskich i malomiasteczkowych oraz dla szkét w wiek-
szych miastach (dla tych ostatnich — programéw o szerszym
zakresie). Sankcjonowala ja nastepnie krajowa ustawa szkol-
na ,,O zakladaniu i urzadzaniu publicznych szkét ludowych
i obowigzku posylania do nich” z 23 maja 1895 roku, ktéra
z niewielkimi poprawkami obowigzywala do konca rzadow
wladz zaborczych8s.

83 Cz. Majorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego..., s. 143.

84 Owa wielotorowo$¢ wyrazata sie juz w istnieniu odrebnych szkoél
ludowych pospolitych i tzw. szkél wydzialowych.

85 Cz. Majorek, Historia utylitarna..., s. 152-154; E. Podgorska,
T. Wieczorek, Sytuacja szkolnictwa i oswiaty w zaborze austriackim, w:
Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej do 1918, t. 1, red. S. Mi-
chalski, Warszawa 1982, s. 271 i in.; J. Semkoéw, Polityka szkolna
wladz w pogladach spoteczeristwa polskiego Galicji, Wroctaw 1973,
s. 291iin.
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Podziat szkot ludowych na dwa typy nie zostal podjety
podczas obrad pierwszego kongresu. Reforma ta nie napoty-
kala jeszcze wtedy na krytyczne glosy plynace ze srodowisk
pedagogicznych i nauczycielskich. Przeciwnie, spotkala sie
nawet z pewna aprobata wspoélorganizatora kongresu — Towa-
rzystwa Pedagogicznego. Na lamach jego organu - ,Szkoly”
uznano ja nawet za ,zdarzenie otwierajace nowa epoke
w dziejach oswiaty galicyjskiej”s6.

Problem ,dwutypowosci” szkolnictwa ludowego pojawit sie
w calej rozciaglosci podczas obrad drugiego kongresu. Bylo to
konsekwencja wzrastajacego niezadowolenia wobec takiego
ksztaltu szkolnictwa w wielu Srodowiskach spotecznych i po-
litycznych, w tym tez i wsréd nauczycielstwasd?. Stanistaw
Bieniowski w swoim wystapieniu ,,Typowos¢ szkoél ludowych”
wskazal na szkodliwos¢ takiej organizacji szkolnictwa ludo-
wego, podkreslajac m.in., ze ,przeciw temu rozgatunkowywa-
niu szkot lud. przemawiaja wprost czynniki natury czysto
pedagogicznej i dydaktycznej”. W dalszym miejscu stwierdzatl
takze, ze sa one szkodliwe rowniez z przyczyn spolecznych.
Zdaniem autora, szkoly przysposabiajace uczniow praktycz-
nie, przeltadowane materiatem, zatracaly ogélny cel ksztalce-
nia, nie ksztalcily harmonijnie ,wszystkich wtadz” i nie przy-
swajaly wychowankom ,przymiotow potrzebnych kazdemu
czltowiekowi”. Zwracal uwage na fakt, Zze ten podzial szkot
ludowych jest szczegélnie niekorzystny dla wsi, zamyka on
bowiem dzieciom wiejskim dostep do dalszej nauki i do in-
nych zawodow. Domagatl sie w konsekwencji stworzenia ,jed-
nolitej szkoly ludowej z jednakowymi podrecznikami i jedna-
kowym celem, a tym powinno by¢ stworzenie typu czlowieka
moralnego o silnym charakterze, dla ktorego ojczyzna bylaby
nie tylko wies§ lub miasto, ale caly kraj i caly naréd”. Przeko-
nywal, iz ,tego bezwarunkowo wymaga od szkoly zmoderni-

86 Cyt. za tamze, s. 42.
87 Zob. m.in. W. Jamrozek, Idee edukacyjne..., s. 38-40.
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zowane spoleczenstwo i szybko postepujaca demokratyzacja
spoleczenstwa”ss.

W kwestii ,dwutypowosci” szkoly ludowej zabrat glos Fer-
dynand Szczurkiewicz w swoim referacie na temat ,dwutypo-
wosci seminariéow nauczycielskich”. Stwierdzit jednoznacznie,
ze ,dwutypowe szkoly ludowe nie odpowiadaja potrzebom
spoleczenstwa, gdyz podawanie wiadomosci fachowych w ja-
kimkolwiek kierunku dzieciom, w wieku od 6 do 14 lat, nie
przynosi nie tylko pozytku..., lecz co gorsza, szkola zamiast
wychowywac¢ i rozwija¢ ogélnie wszystkie wladze fizyczne
i duchowe, zacie$nia horyzont myslenia, a zarazem skazuje
znaczng cze$S¢ ludnosci na pozostanie w warunkach, w kto-
rych sie znajduje...”89. Domagal sie jednoznacznie jednolitej
szkoly ludowej, nastawionej na realizacje ogolnoksztatcacych
i wychowawczych zadan. Wazna byla dalej kolejna konstata-
cja autora referatu, ze jesli szkota ludowa ma by¢ oparta na
szasadzie jednotypowosci”, to tym samym upas¢ musi takze
sJidea dwutypowych seminariéw nauczycielskich”. Referent
nawiazywal w ten spos6éb do wprowadzonego w Galicji, na
podstawie ustawy z 1907 roku, podzialu seminariéw na dwa
typy (nizszy o kierunku przyrodniczo-gospodarskim, przygo-
towujacym wlasciwie nauczycieli do szkot wiejskich; wyzszy
o kierunku jezykowo-rysunkowym, przygotowujacym nauczy-
cieli do szko6t ludowych miejskich). Sformulowat w konse-
kwencji wniosek (ktéry zostal przyjety), ze kongres winien
uznacé ,jakiekolwiek rézniczkowanie nauki w seminariach
nauczycielskich za nieodpowiednie i szkodliwe”90.

Zmian w szkolnictwie ludowym domagat sie podczas ob-
rad drugiego kongresu Bolestaw Mankowski w swoim wysta-
pieniu ,Czego zada szkola Srednia od szkoly ludowej”. Pod-

88 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 163-168.

89 Tamze, s. 147-148.

90 Tamze, s. 296; zob. tez Cz. Majorek, System ksztalcenia nauczy-
cieli szkot ludowych w Galicji doby autonomicznej (1871-1914), Wroctaw
1971, s. 64-70 i in.
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kreslal, ze w ,nauczaniu nalezy zwraca¢ wieksza uwage na
rozw6j zdolnosSci spostrzegawczej u uczniow, ich bystrosci
pojmowania, abstrakcyjnego myslenia i samodzielnosci, ani-
zeli mechaniczne wpajanie okreslen, regul i poje¢ nalezycie
nie zrozumianych”. Opowiadal sie za odwolywaniem sie
w nauczaniu w szkole ludowej do obserwacji i metody induk-
cyjne;jl.

Uczestnicy Drugiego Polskiego Kongresu Pedagogicznego,
po wyshuchaniu referatéw i wystapien dotyczacych mniej czy
bardziej bezposrednio éwczesnej szkoty ludowej, zwtaszcza po
wystapieniu S. Bieniowskiego, uznali: ,Wobec tego, ze celem
szkoly ludowej jest ksztalcenie formalne, ktére ma dac¢ pod-
stawe dalszego ksztalcenia; wobec tego, ze wiek dzieci szkoét
ludowych nie jest odpowiedni do podawania im praktycznych
wiadomosci, a rozstrzyganie o przyszlym zawodzie w tym wie-
ku i utrudnienie wyboru zawodu innego od ludnosci danej
miejscowosci jest krzywda spoteczna — Polski Kongres Peda-
gogiczny oswiadcza sie za jednolita szkolg ludowa, a przeciw
dwutypowosci”@?. Ta szkola winna byc ,8-klasowa jednolita
szkotla ludowa”93.

W warunkach galicyjskich na przelomie XIX i XX stulecia
wazna kwestig byla realizacja obowiazku szkolnego®4 i utrzy-
mujace sie ciagle zjawisko wysokiego stanu analfabetyzmu.
Tej problematyce wiele uwagi poswigecono juz podczas obrad

91 Ksiega pamiaqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 181-182.

92 Tamze, s. 297.

93 Tamze.

94 W Galicji utrzymywal sie wciaz — mimo tendencji spadkowej —
znaczny procent dzieci w wieku szkolnym pozostajacych poza szkola.
Odsetek tych dzieci, po odliczeniu tej ich czesci, ktérg ze wzgledu na
stan zdrowia zwolniono od obowiazku szkolnego (lub odroczono im roz-
poczecie nauki), a takze tej, ktorej zapewniono ,wychowanie domowe”
w roku szkolnym 1891/1892 wynosit jeszcze 31,8%, a w 1900/1901 -
jeszcze 22,2%. W. Najdus, Galicja, w: Polska klasa robotnicza. Zarys
dziejow, t. 1, cz. IlI: 1870-1918, red. S. Kalabinski, Warszawa 1978,
s. 407-408.
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pierwszego kongresu. W tej sprawie wypowiadal sie w szcze-
g6lnosci nauczyciel i publicysta ,Szkoly” — Wincenty Bieron-
ski w referacie ,W jaki sposob szkota, wladze i spoleczenstwo
moga przyjS¢ w pomoc mtodziezy, ktéra z powodu ubédstwa
szkote ludowsa zaniedbuje lub z powodu oddalenia od szkoty
od obowigzku szkolnego jest uwolniona”. Ostatecznie kongres
przyjal m.in., ze ,panstwo i kraj powinny przychodzi¢ w po-
moc mlodziezy, ktéra z powodu ubéstwa do szkoly wcale nie
uczeszcza lub uczeszcza nieregularnie”, uznal ,za rzecz
pierwszorzednego znaczenia ulatwienie pobierania nauki
dzieciom tej czesci ludnosci, ktéra z powodu oddalenia od
szkoly uczeszczac¢ do niej nie moze...”. W uchwatach kongre-
su podkreslono takze, ze ,jest rzecza wielce pozadana, aby
obowiazek uczeszczania na nauke rozpoczynat si¢ w szkotach
ludowych w ukoniczonym siédmym roku, przy czym sie nad-
mienia, ze dzieci pod wzgledem fizycznym i umyslowym zu-
pelnie rozwiniete moga byé przyjmowane do szkoly juz po
ukonczonym széstym roku zycia”’@5. Problem przymusu
szkolnego pojawil sie rowniez podczas obrad drugiego kon-
gresu w 1909 roku, na ktérym przyjeto wniosek, iz ,obowia-
zek uczeszczania do szkoly trwaé ma lat 879,

Podczas obrad obu kongreséw podejmowano réwniez pro-
blemy dotyczace szkolnictwa sredniego i akademickiego. Na
pierwszym z nich postulowano m.in. wprowadzenie zmian
w egzaminie dojrzalosci, uznawano za ,pozadane zakladanie,
obok gimnazjow i szkot realnych, gimnazjow realnych z jezy-
kiem tacinskim, a bez jezyka greckiego”. Zarazem jednak nie
zabraklo przejawow obrony gimnazjum klasycznego. Podkres-
lic trzeba, ze domagano sie¢ réwniez zmian w przepisach
egzaminacyjnych dla kandydatéw na nauczycieli szkot sred-
nich, wiekszego upraktycznienia ksztalcenia tych kandyda-

95 Powszechna Wystawa Krajowa..., Lwow 1897, s. 231-233.
96 Zob. Ksiega pamiatkowa II Polskiego Kongresu..., s. 297; Cz. Ma-
jorek, W. Marmon, Dorobek Drugiego..., s. 138.
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tow, tworzenia ,teoretycznych seminariéw pedagogicznych na
uniwersytetach krajowych”. W odniesieniu do tych ostatnich
szkol, jak réwniez szkot politechnicznych przyjeto rowniez
nastepujaca uchwale: ,Kongres uznaje za potrzebne, aby na
politechnikach w wiekszej niz dotad mierze wyktadano nauki
humanistyczne, na uniwersytetach za$§ wprowadzono wykta-
dy ogodlne nauk technicznych, podajace zasady i wyniki tako-
wych”97.

Duzo bardziej radykalne opinie na temat reformy szkoly
Sredniej prezentowano podczas obrad drugiego kongresu.
Kwestie przebudowy szkoly Sredniej podjal m.in. Tadeusz
Lopuszanski (przyszlty minister wyznan religijnych i oSwiece-
nia publicznego i wieloletni podsekretarz w tym resorcie
w niepodlegtej Polsce, jak i glowny autor pierwszych progra-
mow szkot srednich II RP) w swoim wystapieniu ,,Ruchy re-
formatorskie na polu szkolnictwa Sredniego”. W swoim refe-
racie wskazal na ogodlne tendencje rozwojowe szkolnictwa
Sredniego na $wiecie, na nowe idee wychowawcze eksponuja-
ce m.in. aktywnos¢ ucznia w procesie ksztalcenia i wlaczanie
mlodziezy w zycie spoteczne, réwnouprawnienie ,szkét nie-
klasycznych” z gimnazjami klasycznymi. Referent postulowat
ystworzenie roznych typow szkoél srednich, z ktérych kazdy
obierze sobie za podstawe wychowawcza inna grupe przed-
miotow i — nie zaniedbujac nauki przedmiotéow innych — na
nig polozy gléwny nacisk, na niej uczy¢ bedzie mtodziez pa-
trzenia i mys$lenia, przez nia zwracac¢ bedzie umysty i zamito-
wania w pewnym okreslonym kierunku”. Jednym z takich
typow moze by¢ szkola Srednia, ktéra na pierwszy plan ,wy-
sunie nauki matematyczno-przyrodnicze” (nie zaniedbujac
zarazem ,nauk historyczno-literackich”). W koncowej czesci
wystapienia, zwracajac uwage na dogodne warunki polityczne
Galicji (swobody autonomiczne), nawotywat do tworzenia wlas-
nego szkolnictwa nawiazujacego do tradycji i potrzeb narodu.

97 Powszechna Wystawa Krajowa..., Lwow 1897, s. 230-231.
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Mowil m.in.: ,... chcac mieé¢ kiedys szkolnictwo polskie, mu-
simy teraz wstapi¢ na droge powolnego budowania go wlasna
praca i mysla. Wiele z pewnoscia popelnimy na tej drodze
omylek, ale w rezultacie stale zbliza¢ sie bedziemy do wy-
tknietego celu™s.

Na temat koniecznos$ci reformy szkot sSrednich wypowiadat
sie podczas drugiego kongresu rowniez Ludomil German
w referacie ,Stan szko6t Srednich pod zaborem austriackim?”.
Juz na wstepie watro zwroci¢é uwage na sam tytul wystapie-
nia (,... pod zaborem austriackim”). Referent w swoim wysta-
pieniu wskazal m.in. na koniecznos¢ uwolnienia sie spod
dominacji wladz centralnych ,na polu szkolnictwa sredniego”
i — w sposOb nader otwarty — na potrzebe stworzenia ,szkol-
nictwa rodzimego”9°.

W dyskusji nad problemami szkolnictwa Sredniego zwro6-
cono rowniez uwage na zjawisko ,przepelnienia szkol”. Roz-
woj bazy tego szkolnictwa — rowniez po 1900 roku — nie od-
powiadal wzrostowi liczby uczniéw. Napltyw mtlodziezy do
szkoél srednich, ktéry byt nastepstwem podniesienia sie po-
ziomu aspiracji kulturalnych i edukacyjnych spoteczenstwa
galicyjskiego, ,wzmagal sie — jak zaznacza jeden ze wspol-
czesnych badaczy dziejow edukacji — od roku szkolnego
1894/95, a najbardziej od 1901/02 r...”100, W konsekwencji
kongres uznal ,obecne przepelnienie w szkolach srednich
jako stan dalej utrzymac sie nie mogacy”101.

Podczas obrad obu kongresow pedagogicznych nie zabra-
klo problematyki higieny szkolnej i wychowania fizycznego.
Niemate znaczenie dla wzrostu zainteresowan wychowaniem
fizycznym i rozwojem kultury fizycznej w Galicji miaty rozwéj

98 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 183-202.

99 Tamze, s. 203.

100 S. Mozdzen, Reformy szkoly $redniej w Galicji w latach 1884-
1914, Kielce 1989, s. 65-68.

101 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 298.
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polskiego ruchu sokolego w Galicjil®2 oraz aktywnos¢ na tym
polu profesora wydziatu lekarskiego Uniwersytetu Jagiellon-
skiego — Henryka Jordana (ktérego, jak zostalo to juz wspo-
mniane, wybrano na jednego z trzech rzeczywistych prezesow
Pierwszego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie). Z inicjaty-
wy H. Jordana powstal w Krakowie w 1888 roku ,ogrod za-
baw dzieciecych”103, ktéry stal sie osrodkiem sportowym
i rekreacyjnym, odwiedzanym licznie przez dzieci i mtodziez.
Na pierwszym kongresie tematyka ta omawiana byta prze-
de wszystkim we wspominanej piatej sekcji (problematyka
uznana za niezmiernie wazna przez ,Swiat pedagogiczny prze-
tomu XIX i XX wieku”104). Ogloszony drukiem, jeszcze przed
kongresem, referat Romana Vetulaniego ,,O ile obecna szkota
Srednia moze przyczyni¢ sie do fizycznego «wyksztalcenia
mtlodziezy»” zawieral tresci zwracajace uwage na duze mozli-
wosci dla rozwoju fizycznego mlodziezy w ramach dotychcza-
sowego ,ustroju szkoél srednich”, promujace m.in. zabawy
i gry gimnastyczne podczas przerw miedzylekcyjnychl05. Na
temat higieny szkolnej i wychowania fizycznego wypowiadali
sie na samym kongresie m.in. Jozef Zulinski, Jozef Szpilman
i Odo Bujwid. W omawianej tutaj kwestii domagano sie — co
znalazto odbicie w uchwalach kongresu — zachowania row-
nowagi pomiedzy fizycznym i duchowym rozwojem jednostki,

102 Zob. J. Snopko, Polskie Towarzystwo Gimnastyczne ,Sokot”
w Galicji 1867-1914, Bialystok 1997; K. Toporowicz, Geneza i rozwdj
organizacyjny Towarzystwa Gimnastycznego ,Sokét” w Krakowie w la-
tach 1885-1914, ,Rocznik Naukowy Wyzszej Szkoly Wychowania Fi-
zycznego w Krakowie” 1966, t. V.

103 Nazwany po6zniej ,Parkiem Miejskim dra Henryka Jordana”. Sze-
rzej o inicjatywach i koncepcjach H. Jordana na polu edukagcji fizycznej
m.in. w ksiazkach: B. buczynska, Fenomen Henryka Jordana - na-
ukowca, lekarza, spotecznika, propagatora prawa dziecka do ruchu
i rekreacji, Krakéw 2002; H. Smarzynski, Dr Henryk Jordan — pionier
nowoczesnego wychowania fizycznego w Polsce, Krakéw 1958.

104 Cz. Majorek, W poszukiwaniu..., s. 28.

105 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 681 i nast.
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wprowadzenia obowigzkowej nauki higieny w szkotach wszel-
kich stopni i rodzajow, wprowadzenia zabaw i gier gimna-
stycznych w czasie ,przerw miedzynaukowych” — zorganizo-
wanych ,na wzoér gier w parku Jordana” (,w szkolach
wszelkiej kategorii”), rozbudowy zaplecza sportowego i do
¢wiczen fizycznych, ustanowienia instytucji lekarzy szkol-
nych!%6. Kongres opowiedzial sie w szczegdlnosci za tym, aby
~wszystkie zaklady naukowe byly zaopatrzone w odpowiednie
boiska i sale gimnastyczne”107,

Problematyka higieny szkolnej i wychowania fizycznego
byla podejmowana réowniez podczas obrad drugiego kongresu.
Na ten temat zabrat glos m.in. Kazimierz Wyrzykowski (pel-
nigcy wowczas funkcje naczelnika ,Sokola — Macierzy” we
Lwowie, a nastepnie rowniez naczelnika catego ,Sokota”,
w przyszlosci wspoélorganizatora galicyjskich obchodow
S500. rocznicy bitwy pod Grunwaldem oraz pierwszego naczel-
nika polskich skautow), wyglaszajac referat ,Wychowanie fi-
zyczne w szkotach”. Juz w pierwszej czeSci swojego wystapie-
nia podkreslat: ,jasna jest tedy rzecza, ze o to cialo dbac nalezy
jesli nie wiecej — to przynajmniej w tym stopniu, co ksztalcenie
samego rozumu”. Zwracal nastepnie uwage na niekorzystne
wplywy dotychczasowej edukacji szkolnej na zdrowie i rozwoj
fizyczny uczniéow. W swoim wystapieniu wskazal m.in. na
idee ,gimnastyki leczniczej”. Przestrzegal zarazem przed jed-
nostronnoscia w ¢wiczeniach gimnastycznych. Pod wplywem
referatu K. Wyrzykowskiego kongres wypowiedzial si¢ m.in.
»Za wprowadzeniem obowiazkowej codziennej nauki gimna-
styki i zabaw ruchowych we wszystkich szkotach”108.

106 Powszechna Wystawa Krajowa..., Lwow 1897, s. 233 (zob. tez
W. Jamrozek, Problematyka opieki nad dzieckiem na kongresach i zjazdach
pedagogicznych w Polsce do 1939 roku, w: Kongresy i zjazdy pedago-
giczne w Polsce w XX wieku, red. A. Kicowska, Torun 2001, s. 122).

107 Powszechna Wystawa Krajowa..., Lwow 1897, s. 233.

108 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 124-136, s. 294.
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Na temat higieny budynkéw i urzadzen szkolnych mowit
podczas kongresu Kazimierz Panek, a stluzby zdrowia w szko-
tach — Waleryn Serbenski!®®. W rezultacie kongres pod wpty-
wem tych wystapien zwrécil uwage na warunki, w jakich po-
winna sie miesci¢ szkota, na ,konieczne zaprowadzenie
instytucji lekarzy szkolnych w szkolach wszelkiej kategorii, tak
prywatnych, jak i publicznych, tak meskich, jak i zenskich?”,
wprowadzenie w szkolach obowiazkowej nauki higieny!10.

2.4. Problemy opieki nad dzie¢mi i mlodzieza

W Galicji, na przetomie XIX i XX wieku, kontynuowano
dzialania na rzecz stworzenia systemu opieki nad dzieé¢mi
i mlodziezg. Pierwsze przepisy odnoszace sie do ubogich
i sierot znalazly sie w kolejnych ustawach panstwowych, kto-
re — jak pisze jeden z badaczy galicyjskiej edukacji — ,nakta-
daly na gminy obowiazek zaopatrywania ubogich w Srodki
niezbedne do zycia, za$ sierotom zapewnienia prawowitej
opieki” (np. ustawa gminna z 12 lipca 1866 roku)!ll. Ukazy-
waly sie publikacje dotyczace tej problematyki, przedstawia-
jace rozmiary potrzeb opiekunczych i podejmowane dziatania
opiekuncze, powstawaty i funkcjonowaly specjalne placowki
opiekunczo-wychowawcze dla dzieci i mtodziezy112.

Problemy opieki nad dzie¢mi i mlodzieza podjete zostaly
juz na pierwszym kongresie lwowskim. Znalazly one odbicie
w tresci jego uchwat. Kongres uznal na przyktad ,ochronki,
tak miejskie jak wiejskie, za bardzo pozyteczne”, opowiedzial
sie za tworzeniem ,instytucji wychowawczych dla dzieci mo-

109 Tamze, s. 103-121, 139-140.

110 Tamze, s. 293-295.

111 A. Meissner, Teoretyczne podstawy opieki nad dzieckiem siero-
cym w Galicji, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 16: Opieka nad dzieckiem
w Galicji, red. A. Meissner, Rzeszow 2002, s. 12.

112 Zob. tamze.
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ralnie zepsutych”, wychowawczym charakterem zakladéw ,dla
dzieci zepsutych”, zakladaniem specjalnych zakladow (badz
tez osobnych klas w wiekszych miastach) dla dzieci ,umysto-
wo uposledzonych”113,

Problemy opieki nad dzie¢mi i mtodzieza podejmowane by-
ly réwniez — w jeszcze wiekszym zakresie — podczas obrad
drugiego kongresu. Na temat ,wychowania nieletnich prze-
stepcow” i ,zaniedbanej mlodziezy” mowil (w sekcji wycho-
wania pozaszkolnego mlodziezy i wychowania sierot) Jézef
Steinberg, nawiazujac m.in. do austriackiego kongresu ,dla
ochrony dzieci” zorganizowanego w 1907 roku w Wiedniull4.
W rezultacie, w odpowiedzi na wnioski zgloszone przez refe-
renta, kongres uznal za ,wazny postulat spoteczny” ,organi-
zacje ochronnego wychowania zaniedbanych dzieci pod
kontrola i nadzorem publicznym”, opowiedziatl sie za zwiek-
szeniem liczby doméw poprawczych dla ,mlodocianych prze-
stepcow”. Pokreslit zarazem, ze ,zaklady wychowania ochron-
nego dla zaniedbanej mlodziezy nie powinny by¢ nigdy i pod
zadnym warunkiem !aczone z zakladami poprawczymi dla
nieletnich przestepcéw, juz karnych; takze zaklady popraw-
cze dla nieletnich przestepcow nie powinny by¢ pod zadnym
wzgledem laczone z domami pracy przymusowej dla os6b do-
rostych”115,

W sekcji wychowania pozaszkolnego i sierot Kazimierz Je-
zewski przedstawil koncepcje tzw. gniazd sierocych, spelnia-
jacych funkcje rodziny zastepczej dla osieroconych dziecill6.
Ten inicjator nowatorskich na ziemiach polskich dziatan opie-
kunczych wobec dzieci i glowny twérca Towarzystwa Gniazd

113 Powszechna Wystawa Krajowa...., Lwoéw 1897, s. 232.

114 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 228 i nast. Szerzej
na temat austriackiego kongresu ,dla ochrony dzieci” w: R. Kikinisowa,
Sprawozdanie z I austriackiego kongresu dla ochrony dzieci, ,Szkota”
1907, s. 149-150, 157-158, 162-165, 171-174.

115 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 300-301.

116 Tamze, s. 241-253.

~ 53 ~



Sierocych (zalozonego w 1908 roku) wyjasnial, ze gniazda te
tworza ,wzorowe fermy przemystowo-rolne”, ktére powierza
sie w ,zarzad i uzytkowanie odpowiednio dobranej inteligent-
nej rodzinie i pod jej opieke oddaje 10-cioro sierot bezdom-
nych w roznym wieku, azeby sie tu wychowywaly pod okiem
opiekunéw w pracy i mitosci, zaré6wno jak wlasne dzieci go-
spodarzy «Gniazda»”117. Koncepcja K. Jezewskiego spotkala
sie z zyczliwym przyjeciem uczestnikow kongresu, ktorzy
zgodzili sie na nastepujaca uchwate: ,Polski Kongres Pedago-
giczny wyraza zdanie, ze gniazda sieroce moga znakomicie na-
dac¢ sie do wychowania sierot na dobrych synoéw ojczyzny”118.
Koncepcje te (opieki nad dzieckiem osieroconym w powiaza-
niu z gospodarczym i kulturalnym rozwojem polskiej wsi)
wprowadzana juz w zycie w okresie przed pierwsza wojna
Swiatowa, na szersza skale prébowano urzeczywistnia¢ w wa-
runkach Drugiej Rzeczypospolitej119.

Kongres, na wniosek uczestniczki dyskusji w tej sekcji —
Rozy Kikenisowej — wyrazil rowniez zadanie, ,aby czynniki
powotane zajely sie jak najszybciej i najenergiczniej sprawa
zalozenia domu podrzutkéw, aby dzieci te od pierwszej chwili
zycia znalazty opieke publiczng...”120,

Na temat opieki nad dzie¢mi niepelnosprawnymi intelek-
tualnie zabrat glos w sekcji szkolnictwa ludowego i semina-
riow nauczycielskich Ignacy Danzinger!2!. Sprzeciwil sie m.in.
tworzeniu specjalnych klas dla uczniéw niepelnosprawnych
przy zwyklych szkotach ludowych, opowiadajac sie za organi-
zacja odrebnych szkél specjalnych. Zgodzil sie jednak na

117 Tamze, s. 242.

118 Tamze, s. 302.

119 Zob. m.in. L. Albanski, Kazimierz Jezewski — koncepcja opieki
rodzinnej nad dzieckiem osieroconym, w: Czlowiek. Idea. Dzielo. Prace
dedykowane Profesor Stefanii Walasek, red. B. Jedrychowska 2013,
s. 45-54.

120 J. Kornecki, Polski Kongres Pedagogiczny, ,Szkota” 1909, s. 687.

121 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 260-276.
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urzadzanie przy szkotach ludowych ,klas pomocniczych dla
dzieci o powolniejszym toku wyobrazni”, zglaszajac postulat
w tej kwestii do akceptacji kongresu. W rezultacie prosba ta
zostala przyjeta. Takze na wniosek referenta uczestnicy kon-
gresu przyjeli jego propozycje, aby dla dzieci niepelnospraw-
nych réznych stopni organizowaé¢ w najwiekszych miastach
Galicji, przynajmniej we Lwowie i w Krakowie, kilkuklasowe
specjalne zaklady z internatami (,dla tych dzieci, ktorych
stan umyslowy wymaga ciaglej opieki pedagogiczno-lekar-
skiej”)122. Kongres, w nawiazaniu do wystapienia I. Dezingera,
uznatl rowniez, ze nalezy otoczy¢ opieka dzieci, ktore ukonczy-
ly szkole specjalna, ,celem umieszczenia ich w zawodach zy-
cia praktycznego”123,

Podczas obrad i uchwal drugiego kongresu pedagogiczne-
go nie zabraklo réwniez innych kwestii zwiazanych z opieka
nad dzie¢mi i mlodzieza. W jednej z przyjetych na kongresie
rezolucji ,zwrécono uwage na daznosci uczniow do zarobko-
wania podczas wakacji” i stwierdzono ,koniecznos$¢ zaopie-
kowania sie¢ nig”124. Postulowano ,,w szerszej mierze zaklada-
nie kolonii wakacyjnych dla mlodziezy, na wzo6r kolonii
utrzymywanych przez Towarzystwo dla Kolonii Wakacyjnych
w Krakowie i Podgérzu, TNSW i PTP we Lwowie”. Zwrocono
rowniez uwage na zaniedbywanie wychowania w wieku nie-
mowlecym i przedszkolnym. W konsekwencji wyrazono opi-
nie, aby na kolejnym kongresie pedagogicznym znalazl sie
takze ,referat o wychowaniu macierzynskim”, zarazem zwro-
cono sie do Towarzystwa Pedagogicznego, aby ,obecnie” za-
checilo, ,celem zainteresowania si¢ tym przedmiotem, do
urzadzania odpowiednich kursow dla wychowawczyn, piele-
gniarek malych dzieci”125,

122 Tamze, s. 303.

123 Tamze.

124 J. Kornecki, Polski Kongres Pedagogiczny..., s. 677.

125 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 315-316.
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2.5. Problemy pozaszkolnej pracy oSwiatowej
i edukacji dorostych

Galicja konca XIX i poczatkéw XX wieku stawata sie tere-
nem stosunkowo zywej pracy oswiatowej. Od lat osiemdzie-
siatych, wraz ze stopniowym - choé¢ powolnym wzrostem
gospodarczym kraju, nastepowalo organizowanie systema-
tycznej pozaszkolnej dzialalnosci o$wiatowej. Doniosla role
w tym zakresie odgrywaly tworzone wowczas organizacje i in-
stytucje oswiatowe, zwlaszcza takie jak Towarzystwa Oswiaty
Ludowej i Macierz Polska. Rozwijata si¢ sie¢ czytelni i biblio-
tek, urzadzano popularne wyklady, odczyty i kursy, wzrastaty
naklady wydawnictw ludowych. Sposréd powstatych nieco
poOzniej organizacji oSwiatowych szczegélne znaczenie dla in-
tensyfikacji pozaszkolnej pracy oswiatowej miala dziatalnosé
wspominanego juz Towarzystwa Szkoty Ludowej (powolanego
do zycia w 1891 roku w zwiazku z obchodami 100-letniej
rocznicy uchwalenia Konstytucji 3 maja) i Towarzystwa Uni-
wersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza (powstaltego
w 1898 roku dla uczczenia setnej rocznicy urodzin poety)126.

Problemy oswiaty pozaszkolnej i oswiaty dorostych podjete
byly rowniez przez uczestnikow obu kongresow lwowskich.
Podczas pierwszego zwracano m.in. uwage na zwieckszenie
wysitkow w walce z analfabetyzmem. Jeden z referentow, Ju-
lian Nowakowski, w swoim wystapieniu podkreslat ,potrzebe
zespolenia i ozywienia rozstrzelonej pracy towarzystw maja-
cych na celu oswiate ludu”. Z trescia tego referatu korespon-
dowatl projekt Godzimira Malachowskiego, wniesiony przez
J. Czartoryskiego, ,zjednoczenia wszystkich towarzystw zaj-

126 Zob. np. W. Jamrozek, Idee edukacyjne..., s. 89-90, 137-138;
R. Terlecki, Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie
autonomii, Wroctaw 1990, s. 138, 147, 230-231; J. Ulatowska-Urba-
niak, Galicja pierwszych lat XX wieku jako teren dziatalnoSci oswiato-
wej, ,Acta Universitatis Wratislaviensis” nr 745. Prace Pedagogiczne,
XLVIII, 1986, s. 29-40.
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mujacych sie oswiata ludu”. W konsekwencji kongres w od-
rebnym wniosku ,wyrazil potrzebe zespolenia towarzystw,
dobro oswiaty na celu majacych, w jedno powszechne towa-
rzystwo”127,

Duzo wiecej uwagi poswiecono pracy oSwiatowej i oSwiacie
dorostych podczas obrad drugiego kongresu. Znaczenie dla
narodu instytucji oswiaty pozaszkolnej i oswiaty doroslych
podkreslata w swoim wystapieniu — o czym byta juz mowa —
Helena Radlinska, twoérczyni polskiej pedagogiki spolecznej
i podstaw teoretycznych polskiej edukacji dorostych. Podczas
kongresu powrocila raz jeszcze idea scalenia polskiego ruchu
oswiatowego i kulturalnego. Na ten temat glos zabral Marian
Stepowski w referacie ,,O wspoélnej pracy towarzystw oswiato-
wych”. Referent proponowal stworzenie ,pewnego organu,
ktory by stale koordynowal prace oswiatowa” (pod nazwa
~Zwiazku Polskich Towarzystw Oswiatowych”). Twierdzil m.in.:
»1ylko pewien stale funkcjonujacy organ, wyloniony sposrod
towarzystw, ktore potrzebe zblizenia sie wzajemnego odczu-
waja, a ktéry pozwolilbym sobie nazwac «mézgiem» towarzystw
oSwiatowych, dalby poszczegélnym czesciom organizmu pra-
cy osSwiatowej pelna swiadomosé celow, drog i srodkéw dzia-
lania”128. W konsekwencji w nawiazaniu do tego wystapienia
uczestnicy kongresu w odrebnym wniosku uznali ,za wska-
zane powolanie do zycia Zwigzku Polskich Organizacji Oswia-
towych”, o charakterze informacyjno-doradczym?29.

Wsrod uczestnikéw kongresu powszechne zainteresowanie
wzbudzita ,lekcja praktyczna nauczania dorostych analfabe-
tow metoda K. Promyka”. Pierwotnie zostala zapowiedziana
w programie sekcji szkolnictwa ludowego i seminariow na-
uczycielskich, jednak z uwagi na duze zainteresowanie

127 Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 677; Powszechna Wysta-
wa Kragjowa..., Lwow 1897, s. 232.

128 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 278-279, 285.

129 Tamze, s. 304.
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uczestnikéw innych sekcji drugi dzien obrad kongresu rozpo-
czeto wlasnie od ,lekcji”, po ktérej dopiero wszczeto posiedze-
nia wszystkich sekcji. ,Lekcje praktyczng” przeprowadzil syn
Kazimierza Promyka (Konrada Proszynskiego) — autora zna-
nego Elementarza, na ktérym nauczysz sie czyta¢ w 5 albo 8
tygodni, propagatora rozwoju osSwiaty na wsi polskiej w zabo-
rze rosyjskim — Tadeusz Proszynski. W sprawozdaniu z kon-
gresu Jan Kornecki pisze m.in.: ,Sala gimnastyczna szkoly
im. Mickiewicza okazala sie za szczupla i nie mogta pomiesci¢
thuméw ciekawych widzow ze wszystkich sfer spoteczenstwa.
WidzieliSmy liczny udziat cztonkéw RSK z p. wiceprezydentem
na czele, przedstawicieli TSL, obywateli spoza sfer nauczy-
cielskich, nauczycielstwo szké6t ludowych, Srednich i wyz-
szych. Uczniami p. Proszynskiego byli rekruci wojskowi,
zupelni analfabeci, przyprowadzeni przez grono oficeréw wyz-
szych i nizszych. Lekcja trwata przeszto 5 kwadransow”130.

2.6. Teoretyczno-metodyczne zagadnienia edukacji
i ich popularyzacja

Podczas obu lwowskich kongreséw pedagogicznych wiele
uwagi poswiecano teoretyczno-metodycznym zagadnieniom
edukaciji i ich popularyzacji. Na pierwszym kongresie w 1894
roku na temat pedagogiki jako nauki wypowiadal sie zwlasz-
cza Bolestaw Mankowski. W swoim referacie ,O potrzebie,
zadaniu i zakresie umiejetnej pedagogiki w programie nauk
uniwersyteckich” podkreslat potrzebe oparcia teorii pedago-
gicznej na gruntownych podstawach filozoficznych i psycho-
logicznych. Przekonywal, Zze pedagogika naukowa powinna
mie¢ charakter narodowy i nie mozna bezkrytycznie przyj-
mowac¢ nowosci pedagogicznych ptynacych z Zachodu. Zda-

130 J. Kornecki, Polski Kongres Pedagogiczny..., s. 671 (zob. takze
Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 141-146).
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niem cytowanego juz wielokrotnie badacza dziejow edukacji
w Galicji Czestawa Majorka, ,referat ten byl niewatpliwie glte-
boko erudycyjny, ale réwnoczesnie stanowil dowéd zacho-
wawczych postaw wobec przedmiotu pedagogiki, ktora miata
w sobie zamykac jedynie to, co zostalo uswiecone tradycja
i co dotyczylo lokalnych zjawisk edukacyjnych”!3!. Ten sam
badacz zdecydowanie pozytywnie ocenil jednak propozycje
B. Mankowskiego — przyjeta przez uczestnikéw kongresu —
dotyczaca utworzenia katedr pedagogiki i dydaktyki w krajo-
wych uniwersytetach oraz zwigzanych z nimi teoretycznych
seminariow pedagogicznych!32.

Podczas obrad pierwszego kongresu pedagogicznego z du-
zym odzewem spotkat sie odczyt Wiadystawa Satkego, dyrek-
tora szkoly wydzialowej w Tarnopolu ,0 potrzebie krzewienia
znajomosci zasad pedagogicznych w spoleczenstwie”133. Refe-
rent wskazal na duzy niedostatek wiedzy pedagogicznej
wsrod rodzicow, a nawet i profesjonalnych wychowawcow.
W nawiazaniu do tego wystapienia kongres w odrebnej rezo-
lucji uznat potrzebe wprowadzenia ,nauki wychowania, cho-
ciazby nawet w bardzo krétkim zarysie” do programoéw tzw.
kurséw dopelniajacych i szkét wydzialowych. Uznal rowniez
koniecznos¢ ,szerzenia wiadomosci pedagogicznych we wszyst-
kich warstwach spoteczeristwa za pomoca ksigzek i artyku-
low nie tylko w czasopismach specjalnych, ale we wszystkich
i to najbardziej wsréd publicznosci rozpowszechnionych oraz
przez urzadzanie odczytéw i pouczen w towarzystwach i kél-
kach réznych warstw spoleczenstwa”.

Podczas obrad drugiego kongresu pedagogicznego szero-
kim echem odbit sie wspominany juz wczesniej plenarny refe-

131 Cz. Majorek, Polska mysl pedagogiczna w zaborze austriackim...,
s. 121.

132 Tamze.

133 T Kongres pedagogéw polskich, ,Szkota” 1894, nr 31, s. 432;
Po Kongresie, ,Muzeum” 1894, z. 9, s. 674.
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rat Anieli Szycowny z Warszawy, gtownej tworczyni — powola-
nego do zycia w 1907 roku w Krélestwie Polskim — Towarzy-
stwa Badan nad Dziecmil34. W swoim wystapieniu (zatytulo-
wanym ,Zasady dydaktyki wspoélczesnej a szkola polska”)
wskazala na nowe tendencje i zmiany dokonujace sie w 6w-
czesnej dydaktyce. Przeciwstawila sie obecnej w dydaktyce
jednostronnos$ci w rozwijaniu dzieci i mlodziezy, dydaktyce
przesiaknietej intelektualizmem. Podkreslala, ze w dziecku
»Sa jeszcze inne strony, ktore nalezy uwzglednié¢. Procz umy-
shu jest cialo, a stan fizyczny odgrywa duza role....”. A. Szy-
cowna domagala sie uwzgledniania w procesie ksztalcenia
dziecka jego zmysléw i uczué, zerwania z jego biernoscia
w nauczaniu. W zgodzie z ideami ,nowego wychowania”
twierdzila m.in.: ,Dziecko jest przede wszystkim istota czyn-
na, ono chce dziata¢, tworzy¢, to dziatanie dopiero rozbudza
jego ciekawos¢, jego zdolnosci poznawcze, ono rzec mozna,
wyzwala jego energie myslowa, budzi zdolnos¢ rozumowag
analizy i syntezy”. Zwracala uwage na wystepujace wsrod
dzieci roznice indywidualne i w konsekwencji na potrzebe
uwzgledniania w nauczaniu indywidualnosci wychowanka.
~Stad zamiast dawnego dazenia, aby wszystkich uczniéw
przykroi¢ do jednej jakiejs miary, ideatu czy idealiku, hastem
nowego nauczania jest dbalos¢ o to, aby kazdy rozwinal sie
najlepiej i najbujniej w granicach wtasnej indywidualnosci...”
— podkreslata. Sam tez nauczyciel nie moze by¢ ,rzemieslni-
kiem”, lecz winien by¢ ,tworca w dziedzinie nauczania”135.

A. Szycoéwna opowiadala sie za nadaniem wspodlczesnej
dydaktyce, jak i calej pedagogice, ksztaltu nauki empirycznej

13¢ Zob. m.in. D. Apanel, Aniela Szycéwna w polskiej pedagogice
empirycznej, w: Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, t. 2,
red. W. Jamrozek, D. Zoladz-Strzelczyk, Poznan 2001, s. 69-80 (szerzej
w: S. Michalski, Dziatalno$é pedagogiczna Anieli Szycéwny, Warszawa
1968).

135 Ksiega pamiqtkowa II Polskiego Kongresu..., s. 90 i nast.
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i eksperymentalnej (,doswiadczalnej”), wskazujac zarazem,
ze ,najwazniejsza nauke podstawowsa” dla dydaktyki, jak
dla calej pedagogiki stanowi psychologia. Informowata jedno-
czesnie, ze na podstawie wyodrebniajacej sie z psychologii
odrebnej galtezi wiedzy — psychologii dziecka w potaczeniu
z badaniami nad jego rozwojem fizycznym (fizjologia wieku
dzieciecego) utworzono ,jedng nauke o dziecku, ktorej nada-
no nazwe pedologii”. Konczac swoje wystapienie, formutowata
wniosek, iz ,nalezy dazy¢ do podniesienia wyksztalcenia na-
uczyciela polskiego przez wprowadzanie do programu semi-
nariow i innych zakladéw podobnych nie tylko psychologii
ogoblnej, lecz psychologii dziecka i pedagogiki doswiadczalne;j.
Wyklady teoretyczne winny sie laczyé z éwiczeniami prak-
tycznymi, w odpowiednio urzadzonych laboratoriach”. Za-
proponowata rowniez utworzenie w Galicji odrebnego, choé
podobnego — do powolanego wczesniej w Krélestwie Polskim —
towarzystwa do badan nad dzie¢mi. Wnioski te zostaly przyje-
te przez uczestnikéw kongresu!36.

Zdaniem cytowanego juz wielokrotnie badacza dziejow ga-
licyjskiej mysli i praktyki edukacyjnej Czestawa Majorka, wy-
powiedz A. Szycoéwny ozywila ,zatechla atmosfere w naukach
o wychowaniu panujaca w Galicji”. W jego opinii ,podjecie
przez kongres problematyki rozwoju nauk pedagogicznych na
podstawie empirycznej, a nie jedynie filozoficznej, swiadczy
o otwarciu sie Galicji, nie tylko tej «prywatnej», ale i «urzedo-
wej», na wplywy z zewnatrz”. Badacz ten stwierdza takze, iz
byl to ,zwiastun przeobrazen, ktére na poczatku naszego stu-
lecia (wieku XX — przyp. W.J.) dokonywatly sie w galicyjskim
wychowaniu i galicyjskiej nauce o wychowaniu, namaszczo-
nych od z gorg stulecia cesarsko-krélewskim olejem wie-
dzy”137.

136 Tamze, s. 94 i nast.
137 Cz. Majorek, Polska mysl pedagogiczna w zaborze austriackim...,
s. 122.
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Dwa Iwowskie kongresy pedagogiczne doby autonomicznej
Galicji z jednej strony byly odbiciem poziomu i tresci é6wczes-
nej polskiej mysli i praktyki edukacyjnej, przede wszystkim
w zaborze austriackim, z drugiej strony rezultaty obrad i dys-
kusji podczas nich prowadzonych wyraznie na te praktyke
i mysl oddziatywaly, stajac sie wyraznym czynnikiem ich dal-
szego rozwoju. Do tradycji zwolywania kongreséw pedago-
gicznych podejmujacych szeroka problematyke edukacyjng
w kontekscie aktualnych wyzwan narodowych i spoleczno-
-kulturowych nawiazano po odzyskaniu przez Polske niepod-
leglosci.



II

=

Idee edukacyjne
i dorobek programowy kongresow
i zjazdow pedagogicznych
w Drugiej Rzeczypospolitej

1. OkolicznosSci zwolania i konteksty kongresow
i zjazdow pedagogicznych

W listopadzie 1918 roku po dtugoletniej niewoli narodowej
(po 123 latach) na arene sSwiatowa weszla ponownie suwe-
renna Polska. Uzyskanie niepodleglosci w tym czasie bylo
jednak dopiero poczatkiem procesu budowy podstaw odro-
dzonego panstwa — procesu dokonujacego sie w niezwykle
zlozonych warunkach ekonomicznych, politycznych i spo-
tecznych. Nadal nie uregulowany byl ksztalt granic odrodzo-
nego panstwa, o ktére — jak pokazaly kolejne miesiace, a na-
wet i lata — trzeba bylo walczy¢ nie tylko na kongresie
pokojowym w Wersalu i poprzez dziatania dyplomatyczne, ale
rowniez na licznych polach bitew z naszymi sasiadami. To-
czyly sie walki na zachodnich i — jeszcze dluzej — na wschod-
nich rubiezach kraju o przynaleznos¢ panstwowa tych ziem!.

1 Zob. W. Roszkowski, Najnowsza historia Polski 1914-1945, War-
szawa 2003, s. 63 i in.
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Trudna byla réwniez sytuacja odrodzonej Rzeczypospolitej
w dziedzinie edukacji, mimo niewatpliwego dorobku spote-
czenstwa polskiego zaré6wno na plaszczyznie praktycznych
dokonan, jak i w sferze koncepcji i mysli pedagogicznej
z okresu poprzedzajacego odzyskanie niepodleglosci. W spad-
ku po zaborach przypad!l Drugiej Rzeczypospolitej stosunko-
wo wysoki wskaznik analfabetyzmu. Z danych uzyskanych
w spisie powszechnym w 1921 roku wynikatlo, ze Polska mia-
la wtedy ponad 6,5 mln analfabetéw, co stanowilo okoto 33%
mieszkancow kraju powyzej 10. roku zyciaZ?.

W rezultacie odrebnosci w systemach ekonomicznych, po-
litycznych, spotecznych i prawnych panstw zaborczych szkol-
nictwo na ziemiach polskich u progu niepodleglosci réznito
sie dosS¢ znacznie pod wzgledem iloSciowym, organizacyjnym,
programowym i dydaktycznym. Przed odrodzonym panstwem
polskim stawalo zatem wazne zadanie ujednolicenia ustroju
i poziomu szkolnictwa. Jego realizacje zapowiadano juz
w programie ogloszonym 18 grudnia 1918 r. przez pierwszego
ministra oSwiaty w niepodlegltej Polsce — Ksawerego Praussa.

Wazne znaczenie dla unifikacji i porzadkowania szkolnic-
twa w poczatkowym okresie po odzyskaniu niepodleglosci
mialy: dekret o obowiazku szkolnym z dnia 7 lutego 1919
roku, dekret o ksztalceniu nauczycieli szkél powszechnych
rowniez z 7 lutego 1919 roku, ustawa o tymczasowym ustroju
wladz szkolnych z 4 czerwca 1920 roku czy ustawa o zakla-

2 Zjawisko analfabetyzmu dotyczylo w szczegélnosci starszego i naj-
starszego pokolenia (wsréd obywateli w wieku powyzej 60 lat rejestro-
wano az 54,2% analfabetow, w grupie mieszkancow Polski w wieku
40-59 lat — 42,2%) i wystepowalo przede wszystkim na wsi (ogélnie
w miescie — 18,7%, na wsi — 38,1%); zob. J. Sutyla, Miejsce ksztatcenia
doroslych w systemie oswiatowym II Rzeczypospolitej, Wroclaw 1982,
s. 20; W. Roszkowski, Najnowsza historia Polski..., s. 12. Charaktery-
styczna byla réwniez geografia tego zjawiska. Tak na przyklad wies
wielkopolska miata tylko 4,3% analfabetow, Iwowska — juz 33,9%, pole-
ska — az 78,1% (W. Roszkowski, Najnowsza historia Polski..., s. 123).
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daniu i utrzymywaniu publicznych szkél powszechnych
z 17 lutego 1922 roku, a w odniesieniu do szkolnictwa wyz-
szego — ustawa o szkolach akademickich z 13 lipca 1920 ro-
kus. Istotne byly oczywiscie takze postanowienia Konstytucji
marcowej z 1921 roku — rozstrzygajace definitywnie sprawe
obowigzkowej nauki w zakresie szkoly powszechnej, okresla-
jace bezptatnos¢ nauczania w szkotach panstwowych i samo-
rzadowych, ustanawiajace obowiazkowy charakter nauki religii
we wszystkich szkolach publicznych ksztalcacych mlodziez
do 18 lat.

Pozostalosci ustawodawstwa oswiatowego panstw zabor-
czych likwidowala ostatecznie ustawa o ustroju szkolnictwa,
uchwalona przez Sejm 11 marca 1932 roku. Ustawa ta (zwa-
na powszechnie jedrzejewiczowska, od nazwiska owczesnego
ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego — Janu-
sza Jedrzejewicza) unifikowala zarazem — z wyjatkiem woje-
wodztwa slaskiego — szkolnictwo na terenie Polski.

Szczegolnym przedmiotem troski wladz szkolnych i $ro-
dowisk oswiatowych odrodzonego panstwa bylo zapewnienie
wzrostu powszechnosci nauczania na stopniu podstawowym.
Odsetek dzieci objetych nauka szkolna w latach dwudzie-
stych stale zwiekszal sie, osiagajac w roku szkolnym 1928/
1929 - wedlug danych Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego — poziom 96,4%* W nastepnych
latach — w okresie tzw. kryzysu szkolnego — nastgpit jednak
spadek powszechnosci nauczania. W roku szkolnym 1935/
1936 wskaznik ten — wedtug danych GUS - spad!l do poziomu
88,3% dzieci zobowigzanych do uczeszczania do szko61s.

3 Kolejnym aktem prawnym regulujacym funkcjonowanie szkolnictwa
wyzszego byla Ustawa z 15 marca 1933 roku, ktéra — w poréwnaniu do
ustawy z 1920 roku — rozszerzala m.in. uprawnienia ministra WRiOP.

4 K. Trzebiatowski, Problem powszechno$ci nauczania w Polsce w la-
tach 1918-1931, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1969, t. XII, s. 65, 77.

5 W opinii niektérych 6wczesnych dziataczy oswiatowych wskaznik
ten byl jeszcze nizszy. Wedtug nich liczba dzieci nie uczeszczajacych do
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Dos$¢ wolno dokonywalo sie podwyzszanie stopnia organi-
zacyjnego szkol powszechnych. Na wsi przewazaly szkotly
najnizej zorganizowane (nie realizujace pelnego programu
szkoly powszechnej). Sytuacji tej nie poprawila w zasadzie
realizacja postanowien wspomnianej ustawy z 1932 roku,
ktoéra nadal utrzymywala nier6wnos¢ miejskich i wiejskich
szkot powszechnych. Szkola pierwszego stopnia byla przewa-
zajacym typem szkoly na wsi (jedno- i dwuklasoéwki stanowity
w roku szkolnym 1932/1933 74,6% ogotu szkot wiejskich,
a uczeszczalo do nich ponad 50% dzieci wiejskich®). Stan ten
utrudniat mlodziezy wiejskiej dostep do ksztalcenia na po-
ziomie Srednim.

Ustawa jedrzejewiczowska — co nalezy oceni¢ jednak pozy-
tywnie — dokonywatla zdecydowanej reformy szkolnictwa po-
nadpodstawowego. Wprowadzata (w miejsce dotychczasowego
8-letniego gimnazjum, przez dlugi czas nie w pelni zwiazane-
go ze szkola powszechna’) 4-letnie gimnazjum ogoélnoksztal-
cace (jednolite pod wzgledem programowym, oparte na dru-
gim szczeblu programowym szkoly powszechnej) i 2-letnie
liceum (o zréznicowanym programie). Podnositla range szkol-
nictwa zawodowego, wprowadzajac takze szkoly zawodowe
stopnia gimnazjalnego i licealnego. Reformowata ksztalcenie
nauczycieli, podnoszac zdecydowanie jego poziom.

W Polsce miedzywojennej nastepowal takze rozwdéj tzw.
oswiaty pozaszkolnej. Swoja dzialalnos¢ na tym polu prowa-
dzilty stowarzyszenia spoleczno-oswiatowe, wsrod ktorych
wymieni¢ nalezy w pierwszym rzedzie: Towarzystwo Czytelni
Ludowych, Towarzystwo Szkoly Ludowej, Polska Macierz

szkoly miala wynosi¢ wtedy ok. miliona. W. Garbowska, Szkolnictwo
powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 151-153.

6 Tamze, s. 67.

7 Ujednolicenie planéw i programéw nauczania w trzech najwyz-
szych oddziatach szkoly powszechnej i tzw. gimnazjum nizszym nasta-
pitlo dopiero na podstawie rozporzadzenia ministra WRiOP — Kazimierza
Switalskiego — ze stycznia 1929 roku.
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Szkolna, Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego. Do nich
dotaczyly rowniez takie na przyklad instytucje, jak: Instytut
Oswiaty Dorostych (powstaly na bazie Centralnego Biura
Kurséw dla Dorostych), Instytut Oswiaty i Kultury im. S. Sta-
szica, Zwiazek Teatrow Ludowych, a nastepnie Instytut Tea-
trow Ludowych. Wazne miejsce w pozaszkolnej dzialalnosci
oswiatowej zajmowaly organizacje mlodziezowe, w tym m.in.
zwiazki mlodziezy wiejskiej. W istotnej mierze z tymi ostatni-
mi zwigzany byt ruch uniwersytetéow ludowych, nawiazujacy
do zalozen i doswiadczen wypracowanych jeszcze w XIX wie-
ku przez N.F.S. Grundtviga i Ch. Kolda, a funkcjonujacy
w Polsce pod duzym wplywem idei i koncepcji wychowaw-
czych Ignacego Solarza.

Dla polskiej oswiaty pozaszkolnej okresu miedzywojenne-
go bylo charakterystyczne, ze cho¢ dominowata w niej nadal
funkcja kompensacyjna (bedaca rezultatem okreslonych za-
niedban edukacyjnych, pochodzacych jeszcze z okresu niewo-
li narodowej, jak i z brakow owczesnego szkolnictwa po-
wszechnego), to coraz wieksza uwage poswiecano jednak
wlasciwej funkcji tej edukacji — zwigzanej ze stwarzaniem
coraz wiekszych mozliwosci ksztalcenia na poziomie wyzszym
niz elementarny oraz z przygotowaniem jej uczestnikow do
aktywnego udzialu w zyciu kulturalnym i spolecznym w naj-
blizszym Srodowisku, jak i poza nim. Te funkcje realizowaty
na wsi m.in. wspomniane powyzej uniwersytety ludowe, a w
miescie — uniwersytety powszechnes.

Czasy Drugiej Rzeczypospolitej to takze okres intensywne-
go rozwoju mysli pedagogicznej. Po odzyskaniu przez Polske
niepodlegltosci pojawily sie korzystniejsze — w poréwnaniu do
poprzedniego okresu — warunki organizacyjne i kadrowe dla

8 Szerzej na temat dorobku polskiej oswiaty pozaszkolnej m.in.
w dwu publikacjach: J. Sutyly (Miejsce ksztatcenia dorostych w syste-
mie oswiatowym II Rzeczypospolitej, Wroctaw 1982) i A. Stopinskiej-
-Pajak (Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 1994).
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ksztaltowania sie refleksji edukacyjnej i prowadzenia badan
pedagogicznych. Sprzyjalo temu takze rosnace zapotrzebo-
wanie na nowa polska teorie pedagogiczna (w zwiazku z bu-
dowa nowego systemu edukacji narodowej oraz rola wycho-
wania w utrwalaniu niepodleglego bytu panstwowego).

W rozwoju mysli i badan pedagogicznych wazne miejsce
zajely osrodki naukowe zwigzane z uniwersytetami. Przypo-
mnie¢ mozna, ze pierwsza katedre pedagogiki utworzono
w 1919 roku, w uruchomionym w tym samym czasie Uniwer-
sytecie Poznanskim (katedra ta kierowal poczatkowo Antoni
Danysz, po jego Smierci Bogdan Nawroczynski, a nastepnie
Ludwik Jaxa-Bykowski). Waznym osrodkiem badan pedago-
gicznych byta Wolna Wszechnica Polska. Od poczatku jej ist-
nienia funkcjonowal w niej Wydzial Pedagogiczny. Na Wydziale
tym utworzono, w 1925 roku, Studium Pracy Spoleczno-Oswia-
towej pod kierownictwem Heleny Radlinskiej. Istotna role
w rozwoju nauki i mysli pedagogicznej spelnial takze, zwlasz-
cza w zakresie badan zwigzanych z ksztalceniem specjalnym,
Instytut Pedagogiki Specjalnej — utworzony w 1922 roku
w Warszawie i kierowany przez Marie Grzegorzewska.

W Polsce miedzywojennej wytonily sie najwazniejsze teore-
tyczne nurty w naukach o wychowaniu. Stefan Woloszyn
zaliczyl do najwazniejszych z nich m.in.: ,nurt pedagogiki
psychologicznej” i zwiazany z nim wielki ruch ,nowego wy-
chowania (wychowania progresywnego)”, ,nurt pedagogiki
socjologicznej (pedagogiki spotecznej)”, ,nurt pedagogiki kul-
tury (pedagogiki humanistycznej, personalistycznej)”.

Na rozwéj mysli i teorii pedagogicznej w Drugiej Rzeczypo-
spolitej wplywaly réwniez osiagniecia nauk pokrewnych,
zwlaszcza psychologii oraz socjologii. Ten wplyw uzewnetrznia
sie juz w sygnalizowanej powyzej klasyfikacji teoretycznych
nurtéw pedagogicznych. Wskaza¢ w tym kontekscie nalezy na

9 S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX wieku. Préba syn-
tetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce 1998, s. 31.
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dorobek z tego okresu najwybitniejszych przedstawicieli psy-
chologii wychowawczej, m.in: Stefana Baleya, Jozefy Joteyko,
Stefana Szumanal®, a z dziedziny socjologii: Floriana Zna-
nieckiego, Ludwika Krzywickiego, Jana Stanislawa Bystronia
i — najmlodszego sposrod nich — Jozefa Chatasiniskiego.

Duzy wplyw na mysl i praktyke wychowawcza w Polsce
miedzywojennej wywarl wspomniany ruch ,nowego wycho-
wania”. Szczegbdlng role w propagowaniu jego zalozen i idei
spelniato pismo ,Ruch Pedagogiczny”, ukazujace sie pod re-
dakcja (az do 1933 roku) Henryka Rowida, twoércy jednej
z polskich odmian ,szkoly pracy” — koncepcji ,szkoty twor-
czej”. Wazne miejsce wsrod polskich pedagogéw ,nowego wy-
chowania” zajal z pewnoscia Janusz Korczak (Henryk Gold-
szmit), jednocze$nie pisarz i lekarz, a przede wszystkim
wychowawca dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej. Na
podstawie wieloletnich studiéw i doswiadczen w prowadzo-
nym przez siebie ,Domu Sierot” (dla dzieci zydowskich) oraz
w blizniaczym ,Naszym Domu” (dla dzieci polskich) stworzytl
oryginalny system wychowawczy w zakladzie opiekunczym.
Swoja koncepcje oparl na idei samowychowania i zwigzanym
z nig projekcie ,spoleczenstwa dzieciecego, organizowanego
i rzadzonego przez same dzieci”. Janusz Korczak zginal
w komorach gazowych obozu zaglady w Treblince wraz
z dwiema setkami wychowankow i personelem ,Domu Sierot”.

Szczegdlnym problemem refleksji nad wychowaniem
w Drugiej Rzeczypospolitej i zarazem kontrowersji w pedago-
gice dwudziestolecia miedzywojennego byla kwestia celow
wychowania. W okresie do 1926 roku dominujacym kierun-
kiem w teleologii wychowawczej i najbardziej oddzialujacym
na praktyke edukacyjna bylo tzw. wychowanie narodowe,
w latach pozniejszych przewage zyskiwalo wychowanie pan-
stwowe. Probe sformutowania podstaw naukowych wychowa-

10 Zob. np. Osiagniecia polskiej psychologii w okresie miedzywojen-
nym, red. K. Czarnecki, Katowice 1981, s. 107-116, 140-144 i in.
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nia narodowego podjal w Polsce miedzywojennej przede
wszystkim Lucjan Zarzecki. Natomiast koncepcje wychowania
panstwowego wspoltworzyli m.in.: Slawomir Czerwinski,
Adam Skwarczynski, Hanna Pohoska. W dyskusje nad we-
zlowymi problemami wychowania panstwowego znaczacy
wktad wniost takze Kazimierz Sos$nickill.

Druga Rzeczpospolita, mimo wielu trudnosci i ograniczen
w realizowanej w niej polityce oswiatowej, odnotowata jednak
wiele osiagnie¢ — zaréwno w praktyce, jak i teorii oraz refleks;ji
pedagogicznej. Praktyka edukacyjna i zwiazane z nig nauki
o wychowaniu z jednej strony przyswajaly doswiadczenia
i nowatorskie koncepcje pedagogiki zachodniej, z drugiej —
dopracowywaly sie wlasnych, oryginalnych rozwiazan i pro-
pozycji. Wazna role w rozwoju tej praktyki, jak i mysli eduka-
cyjnej odegraly kongresy i zjazdy pedagogiczne zwolywane
w tym czasie przez Srodowiska nauczycielskie i zwigzanych
z nimi teoretykéw edukacji: Ogoélnopolski Zjazd Oswiatowy
w Warszawie, zorganizowany w dniach 14-17 kwietnia 1919
roku (ktory przeszed! do historii — ze wzgledu na jego znacze-
nie w okres$leniu podstaw budowanego woéwczas systemu
edukacji narodowej — pod nazwa Sejmu Nauczycielskiego),
I Kongres Pedagogiczny - odbywajacy sie w Poznaniu
w dniach 8-10 lipca 1929 roku, II Kongres Pedagogiczny —
majacy miejsce w Wilnie w dniach 4-8 lipca 1931 roku,
I[II Kongres Pedagogiczny — zorganizowany we Lwowie w dniach
17-21 czerwca 1933 roku, IV Kongres Pedagogiczny — obra-
dujacy w Warszawie w dniach 27-29 maja 1939 roku. Ten
wykaz kongreséow mozna uzupelni¢ jeszcze — ze wzgledu na

11 Szerzej m.in. w pracach: F.W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze
Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978; K. Bartnicka, Wychowanie
parnistwowe, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV; K. Jakubiak,
W. Jamrozek, Idea wychowania obywatelskiego w polskiej nowozytnej
mysli pedagogicznej do 1939 r., w: Historyczne konteksty edukacji oby-
watelskiej w spoteczeristwach wielokulturowych, red. A. Szerlag, Kra-
kow 2007.
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jego range — o Ogolnopolski Kongres Dziecka, ktéry odbyt sie
w Warszawie w dniach 2-4 pazdziernika 1938 roku.

Wspomniany Ogoélnopolski Zjazd Oswiatowy w Warszawie
poprzedzilo wiele wczesniejszych zjazdow ogoélnonauczyciel-
skich zorganizowanych w latach 1917-1919: w Krakowie
w dniach 23-26 sierpnia 1917 roku, ponownie w Krakowie
w dniach 6-9 stycznia 1918 roku, w Piotrkowie w dniach
23-25 sierpnia 1918 roku, w Warszawie w dniach 2-3 stycz-
nia 1919 rokul!?. Podczas tych zjazdow (skupiajacych przed-
stawicieli powazniejszych organizacji nauczycielskich Galicji
i b. Kongresowki), z ktorych trzy odbyly sie jeszcze pod koniec
pierwszej wojny Swiatowej, probowano wypracowac¢ koncepcje
systemu edukacji narodowej w wolnej Polsce!3. Zadanie to
podjeto réwniez na Ogoélnopolskim Zjezdzie Oswiatowym
w kwietniu 1919 roku, dla ktérego ,roboczym” materialem do
prac byly m.in. rezultaty obrad tych wczesniejszych zjazdow
oraz projekty Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego (rowniez z czasow kierowania tym resortem przez
»socjaliste” Ksawerego Praussa, tj. do 16 stycznia 1919 roku).
Zakladano, ze po rozpatrzeniu ich przez delegatow zjazdu
zostang one poézniej przedstawione w Sejmie Ustawodaw-
czym.

Kwietniowy zjazd nauczycielski [nazwany oficjalnie Pierw-
szym Ogoélnopolskim Wielkim Zjazdem Nauczycielskim (!)
i jednoczesnie — nieformalnie — Sejmem Nauczycielskim| zwo-

12 Zjazd ten miat sie odby¢ pierwotnie we Lwowie, ale ze wzgledu na
trudng sytuacje miasta zwotano delegatow do Warszawy (Pierwszy Sejm
nauczycielstwa polskiego w Warszawie, ,Muzeum” 1919, nr 3-4, s. 63).

13 O szkote polskaq. Protokét Zjazdu Delegatéw stowarzyszen nauczy-
cieli z Krélestwa, Poznariskiego i Galicji odbytego w dniach 6, 7, 8, 9
stycznia MCMXVIII, Lwéw MCMXVIII; O szkole polska. Czes¢ II, Proto-
kéty 1lI-go i IV-go Zjazdu Delegatéow stowarzyszen nauczycielskich z Kré-
lestwa, Poznariskiego i Galicji, odbytych w dniach 25, 26 i 27 sierpnia
r. 1918 w Piotrkowie oraz w dn. 3 i 4 stycznia roku 1919 w Warszawie,
Warszawa MCMXIX.
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ltany zostal przez Zwiazek Polskich Towarzystw Nauczyciel-
skich (ZPTN), zrzeszajacy 44 stowarzyszenia nauczycielskie
i powolany do zycia jeszcze na zjezdzie nauczycielskim
w Piotrkowie Trybunalskim w sierpniu 1918 roku (na ktérym
tez przyjeto jego regulamin i wybrano na przewodniczacego
Zwiazku Jana Kasprowicza, prezesa TNSW)!4. Prace przygo-
towawcze do kwietniowego zjazdu rozpoczeto w lutym 1919
roku. W tym tez miesiacu na posiedzeniu prezydium ZPTN
ustalono termin zjazdu na 14-17 kwietnia 1919 roku. Cha-
rakterystyczny jest fakt, ze na ostatnie posiedzenie prezy-
dium ZPTN, zwolane przed zjazdem, zaproszono réwniez
przedstawicieli organizacji nauczycielskich z Poznania, Teofila
Bloniskiego i Edmunda Nowaczkiewicza!lS.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze Sejm Nauczycielski odbywat sie
w niezwykle trudnym okresie odbudowy panstwa polskiego,
zarowno w kontekscie ztozonych warunkéw wewnetrznych
(takze, niestety, animozji i antagonizméw ,miedzydzielnico-
wych”, sytuacji zdewastowanego przemystu i niedostatkow
rolnictwa), jak i warunkow zewnetrznych (chocby w konteks-
cie dzialan zwiazanych z wytyczaniem granic odrodzonego
panstwa)!6. Uczestnicy zjazdu byli §wiadomi doniostosci ,hi-
storycznej chwili”. Swiadczy o tym m.in. skierowanie dwoch

14 O szkote polskq. Czes¢ II..., s. 34 i in. Na zjezdzie nauczycielskim
w styczniu 1919 roku w Warszawie, poprzedzajacym Sejm Nauczyciel-
ski, na wiceprezeséw ZPTN powotano: Pawla Sosnowskiego — przedsta-
wiciela ,krolewiackiego” Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego (SNP),
Karola Klimka - przedstawiciela ,krélewiackiego” Zrzeszenia Nauczy-
cielstwa Polskich Szko6t Poczatkowych oraz Stanistawa Nowaka — przed-
stawiciela i prezesa Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Ludowego z Kra-
kowa. W sktad prezydium ZPTN weszli ponadto: Henryk Rygier (SNP)
i Wiadystaw Kopczewski (SNP).

15 O szkote polska. Pierwszy Ogdlnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski
w dniach 14, 15, 16, 17 kwietnia MCMXIX w Warszawie, Lwow-Warsza-
wa MCMXX, s. 10-11.

16 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.), ,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty” 1980, t. XXIII, s. 141.
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depesz do premiera Ignacego Paderewskiego oraz premiera
Francji Georges’a Clemenceau (cztonka Rady Najwyzszej kon-
ferencji pokojowej, ktéra obradowala od 18 stycznia 1919
roku) z zadaniem przyznania Polsce ,Gdanska z wybrzezem
Mazuréw Pruskich, Slaska Opolskiego i Cieszynskiego, Spi-
sza i Orawy”. Uczestnicy wyrazili takze ,czes¢ wszystkim bo-
haterskim obroicom ziemi i kultury polskiej na wszystkich
kresach”17.

W Sejmie Nauczycielskim uczestniczylo ponad o$miuset
delegatow, reprezentujacych takze nauczycielskie stowarzy-
szenia ze Slaska i z Poznanskiego — z dzielnic, ktore pozosta-
waly woéwczas formalnie poza granicami odrodzonej Rzeczy-
pospolitej!8. Zjazd rozpoczal sie 14 kwietnia, a jego otwarcia
dokonat Jan Kasprowicz — prezes ZPTN (ktéry objat rowniez
przewodnictwo zjazdu). W swoim inauguracyjnym przemo-
wieniu stwierdzil (entuzjastycznie i nader optymistycznie), ze
»~Zjazd odbywa sie w chwili, kiedy Polska moze juz o sobie
z cala niemal pewnoscia powiedzieé, ze bedzie wielkg i wspa-
niala, ze kazdy jej czlonek bedzie mogl swobodnie w niej od-
dychad, ze sama, jako calosé, bedzie miedzy narodami swiata
jednym z najpierwszych, najpotezniejszych, najkulturalniej-
szych narodow”!9. Uczestnikow zjazdu przywital rowniez —
w imieniu rzadu RP i resortu oswiaty — minister wyznan reli-
gijnych i oSwiecenia publicznego Jan Lukasiewicz. W swoim
wystapieniu podkreslit m.in., iz szkola ma by¢ polska nie tyl-
ko z jezyka, ale i z ducha, zgodna z charakterem polskim
i tradycjami polskimi.

Zakres problematyki podejmowanej podczas obrad (za-
rowno plenarnych, jak i sekcyjnych) byl rozlegly. Obejmowal
zagadnienia dotyczace ustroju szkolnego i administracji
szkolnej, wychowania przedszkolnego i kolejnych szczebli

17 O szkole polska. Pierwszy Ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 42.

18 Tamze, s. 15-16.

19 Tamze, s. 16-17.
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ksztalcenia (lacznie ze szkolnictwem wyzszym, cho¢ zwiazana
z nim sekcja nie ukonstytuowata sie20), szkolnictwa zawodo-
wego, ksztalcenia nauczycieli i pragmatyki nauczycielskiej,
oswiaty pozaszkolnej, higieny szkolnej i wychowania fizyczne-
go. Przewodniczacymi poszczegélnych sekcji zostali: sekcji
pierwszej ustroju szkolnego - Ludwik Jaxa-Bykowski ze
Lwowa i Stanistaw Nowak z Warszawy, sekcji drugiej wycho-
wania przedszkolnego — Michat Sicinski ze Lwowa i Aniela
Rucinska ze Lwowa, sekcji trzeciej oswiaty pozaszkolnej —
ks. Antoni Ludwiczak z Poznania i Antoni Konewka z War-
szawy, sekcji czwartej szkoly powszechnej — Teofil Blenski
z Poznania, Jan WozZnicki z Warszawy, sekcji piatej szkoty
Sredniej — Kazimierz Kujawski z Warszawy, Edmund Nowacz-
kiewicz z Poznania, sekcji szostej szkol zawodowych — prze-
wodniczacy Maksymilian Heilpern z Warszawy i Antoni Paw-
lowski ze Lwowa, sekcji 6smej seminariow — Jozef Wiodarski
z Warszawy i Henryk Rowid z Krakowa, sekcji dziewiatej
ksztalcenia nauczycieli szkét srednich — Wiadystaw Heinrich
z Krakowa i Stanislaw Szober z Warszawy, sekcji dziesiatej
higieny szkolnej i wychowania fizycznego — Stanistaw Ciecha-
nowski z Krakowa i Eugeniusz Piasecki z Poznania, sekcji
jedenastej pragmatyki nauczycielskiej — Julian Smulikowski
ze Lwowa i Karol Zagajewski ze Lwowa?21.

Mozna zgodzi¢ si¢ w czeSci z opinig Stanistawa Swidwin-
skiego, autora pierwszej publikacji w Polsce po 1945 roku na
temat Sejmu Nauczycielskiego (zawierajacej wiele kontrower-
syjnych ocen i stwierdzen na temat zjazdu), iz jego sktad oso-
bowy ,charakteryzuje wyraznie pierwsza nasza probe na
wielka skale manifestacji oswiatowej w zyciu narodu”22.

20 Tamze, s. 41.

21 Tamze, s. 40-41; Poklosie Sejmu Nauczycielskiego, ,Muzeum”
1919, s. 166-167.

22'S. Swidwinski, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.)
w dziejach polskiej demokracji oswiatowej, ,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1947, nr 3-4, s. 38.
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W pewnej mierze zgodzi¢ sie tez nalezy z opinig i oczekiwa-
niami wyrazonymi na tamach ,Muzeum” (pisma jednego ze
wspolorganizatorow zjazdu, TNSW), jeszcze w okresie poprze-
dzajacym obrady, ze ,ten pierwszy walny Sejm Nauczycielski
jest w dziejach polskiego szkolnictwa zdarzeniem waznem
i bardzo radosnem. Ma on przed soba donioste zadania
i wielkie postannictwo narodowe do spelnienia. Od jego bo-
wiem prac i uchwat zaleze¢ beda w wysokiej zapewne mierze
przyszte losy polskiej szkoly, a tem samem i nasza przysztosé
narodowa, bo takim bedzie narod, jakim uczyni go szkota”23.
Nalezy wspomnie¢, ze w czasie trwania zjazdu ,krélewiac-
kie” Zrzeszenie Nauczycielstwa Polskich Szkét Poczatkowych
i ,galicyjski” Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego (naj-
liczniejsze stowarzyszenia wchodzace w sklad Zwiazku Pol-
skich Towarzystw Nauczycielskich) polaczyly sie w jeden Zwia-
zek Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Prezesem
nowej organizacji nauczycielskiej zostal Stanistaw Nowak,
a wiceprezesami: Zygmunt Nowicki i Julian Smulikowski24.
Poznanski I Kongres Pedagogiczny z 1929 roku zwotlaly
dwie wspolpracujace ze soba organizacje nauczycielskie:
Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych (ZPNSP
— powolany do zycia podczas obrad Sejmu Nauczycielskiego
z 1919 roku) oraz Zwiazek Zawodowy Nauczycieli Polskich
Szko6t Srednich (ZZNPSS - powstaly takze w 1919 roku?5). Byt
on jednym ze 140 kongresow i zjazdow zwotanych przy okazji
Powszechnej Wystawy Krajowej, zorganizowanej w Poznaniu
w 1929 roku (obok m.in. Wszechslowianskiego Zjazdu Spiewa-
kéw, Wszechstowianskiego Zlotu Sokolow, Wszechslowianskie-
go Zjazdu Medykow, Zjazdu Ekonomistow Polskich, Zjazdu

23 Pierwszy Sejm nauczycielstwa polskiego w Warszawie, s. 63-64.

24 Zob. m.in.: S. Mauersberg, Udzial ruchu nauczycielskiego w bu-
dowie podstaw ustroju szkolnego Drugiej Rzeczypospolitej Polskiej,
»Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1995, nr 1-2, s. 13; M. Walczak, ZNP
wezoragj i dzig, Warszawa 1968, s. 16.

25 Tamze, s. 16-17.
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Strazy Pozarnych, Zjazdu Mlodych Polek, Zlotu Harcerstwa,
Kongresu Katolickiego)26. W pokongresowym wydawnictwie
pisano: ,ze termin i miejsce kongresu zwigzano z Powszechnag
Wystawa Krajowa, nic w tym nie ma dziwnego; kiedy i gdzie
mozna bylo owocniej obradowa¢ nad zagadnieniami szkoty
polskiej, jesli nie w obliczu tego wielkiego przegladu pracy,
dokonanej w ciagu pierwszego dziesiatka istnienia panstwa”27.
Sama Powszechna Wystawa Krajowa w Poznaniu zostata
zorganizowana w dniach 16 maja-30 wrzesnia 1929 roku,
po dwoch zaledwie latach przygotowan. Wystawa — otwarta
oficjalnie przez prezydenta Ignacego Moscickiego — miata do-
kumentowa¢ dokonania odrodzonego panstwa polskiego
w pierwszym dziesiecioleciu jego istnienia. Gospodarz wysta-
wy, Prezydent Miasta Poznania — Cyryl Ratajski — w swoim
wystapieniu pokreslit m.in., ze ,PWK wykazujac dorobek wol-
nego od lat dziesieciu narodu we wszystkich dziedzinach zy-
cia spolecznego ma przede wszystkim stuzy¢ pokrzepieniu
serc, ma wszelkim glosem wolaé sursum corda...”?8. W ciagu
kilku miesiecy trwania wystawy zwiedzito ja ok. 4,5 mln osob.
Jej inicjatorzy i organizatorzy odwotywali sie do innych po-
dobnych przedsiewziec z przesztosci, w tym m.in. do Wystawy
Paryskiej z 1889 roku zorganizowanej w setna rocznice rewo-
lucji i wspominanej juz wystawy lwowskiej z 1894 roku2°.
Zwiedzajacy PWK, w tym tez uczestnicy I Kongresu Peda-
gogicznego, mogli obejrze¢ w kilku pawilonach takze ekspozy-

26 Zob. S. Waschko, Kongresy i zjazdy, w: Powszechna Wystawa
Krajowa w Poznaniu w roku 1929, t. II, oprac. pod kier. S. Wachowiaka,
Poznan 1930, s. 337-355.

27 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiazek Polskiego Na-
uczycielstwa Szkét Powszechnych i Zwiqzek Zawodowy Nauczycielstwa
Polskich Szkét Srednich od 8-10 lipca 1929 r., Warszawa 1930, s. 9.

28 Cyt. za: U. Moskalik, Kongres poznariski w cieniu Powszechnej
Wystawy Krajowej w 1929 r., w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, red. A. Kicowska, Torun 2001, s. 74.

29 Tamze.
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cje oswiatowa, bedaca czescia PWK30. Wszystko co mialo
zwiazek z oswiata i wychowaniem znalazto swoje odbicie na
Wystawie: administracja i budzet szkolnictwa; budynki szkol-
ne i ich umeblowanie; stan nauczycielstwa, jego ksztalcenie
i doskonalenie zawodowe; problemy uczniow w rozmaitych
typach szkot — od przedszkola po wyzsze studia; specyfika na-
uczania poszczegbélnych przedmiotow; ogrody, place zabaw,
biblioteki, warsztaty szkolne; wychowanie fizyczne i arty-
styczne; organizacja opieki pozaszkolnej i teatr szkolny”31.
Prace przygotowawcze do poznanskiego kongresu rozpocze-
ly sie wiele miesiecy przed planowanym terminem jego prze-
prowadzenia (juz w styczniu 1929 roku). Duzg role odgrywata
w nich Sekcja Pedagogiczna przy Zarzadzie Glownym ZPNSP,
w ktoérej zrodzil sie pomyst zwolania kongresu. Sekcja ta zwra-
cala sie z prosba do potencjalnych referentow o przygotowanie
wystapien kongresowych i przesylanie przez ich autorow gtow-
nych tez. W dniu 28 marca 1929 roku Sekcja zwrocila sie
z takg prosba do Floriana Znanieckiego, znanego poznanskie-
go uczonego, profesora Uniwersytetu Poznanskiego, traktowa-
nego wowczas jako socjologa swiatowej stawy i przedstawiciela
tzw. socjologii humanistycznej, zajmujacego sie réwniez pro-
blematyka wychowawcza32. Profesorowi F. Znanieckiemu za-

30 Zob. J. Budzynska, Z wystawy poznariskiej. Dzial organizacji
szkolnictwa na PWK, ,Praca Szkolna” 1929, nr 8, s. 239-245; W. Wey-
chert-Szymanowska, Z wystawy poznarskiej. Wystawa poswiecona
nauczaniu jez. polskiego, ,Praca Szkolna” 1929, nr 9, s. 285-287,
Z.J. Raczynska-Skalska, Z wystawy poznarnskiej. Dzial rysunku na
P.W.K., ,Praca Szkolna” 1929, nr 10, s. 327-330.

31 U. Moskalik, Kongres poznariski..., s. 76; zob. tez: H. Rowid, Kon-
gres oswiatowy na Powszechnej Wystawie Krajowej, ,Ruch Pedagogicz-
ny” 1929.

32 Por. m.in.: Z. Dulczewski, Florian Znaniecki — zycie i dzielo,
Poznan 1984; W. Theiss, Florian Znaniecki i pedagogika. Trzy konferen-
cje, w: Historia. Spoteczeristwo. Wychowanie. Ksiega pamigtkowa dedyko-
wana profesorowi Jozefowi Migso, Puttusk-Warszawa 2004, s. 513 i in.
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proponowano pierwotnie temat ,0 znaczeniu wychowania
w szkole polskiej”. Badacz ten, uznajac jednak, ze wskazany
mu temat zostal przygotowany (wyczerpany) przez innych refe-
rentow, podsunal zasadnicze tezy referatu, ktory ewentualnie
moglby wyglosi¢ podczas kongresu. Ostatecznie prof. F. Zna-
niecki zglosil temat, ktory zostal przyjety przez organizatorow
kongresu — ,Samowychowanie i samoksztatcenie przez szkote”.
Taki referat wlaczono tez do porzadku obrad drugiego dnia
kongresu33. Referat ten, cho¢ dotaczony do materialow kon-
gresu, nie zostal jednak wygloszony przez autora — jak oficjal-
nie podano — ,z powodu zastabniecia prelegenta”s4.

Na poznanski kongres przybylo ok. 2000 os6b. Obok
dzialaczy nauczycielskich i reprezentantéw obu zwiazkéw
uczestniczyli w nim przedstawiciele wladz panstwowych
(wraz z ministrem WRiOP - Slawomirem Czerwinskim i wo-
jewoda poznanskim - Piotrem Dunin-Borkowskim) i samo-
rzadowych, przedstawiciele swiata nauki (w tym m.in. twor-
czyni polskiej pedagogiki spotecznej Helena Radlinska), takze
delegacji pokrewnych organizacji nauczycielskich z zagranicy.
Kongres zostal uroczyscie otwarty 8 lipca w sali reprezenta-
cyjnej PWK. Jego obrady zainaugurowat prezes ZPNSP Stani-
staw Nowak. Zasadnicze za$ znaczenie dla merytorycznej cze-

Florian Znaniecki, jak pisze Z. Dulczewski, stat sie w okresie miedzy-
wojennym ,jednym z najwybitniejszych tworcéw socjologii w skali
Swiatowej, zaliczanym do «ojcow» i «mistrzéw» mysli socjologicznej — na
réwni z A. Comtem, K. Marksem, H. Spencerem, E. Durkheimem,
M. Weberem, G. Simmlem...” (s. 249-250). W 1928 roku ukazal sie —
poprzedzony wczesniejszymi Szkicami z socjologii wychowania (1924) —
pierwszy tom fundamentalnej pracy F. Znanieckiego pt. Socjologia wy-
chowania.

33 Archiwum Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (AZNP), korespon-
dencja Sekcji Pedagogicznej ZPNSP, Zespo6t Akt Zwiazek Nauczycielstwa
Polskiego 1905-1939, cz. III (1919-1931), sygn. 261.

34 Kongres Pedagogiczny w Poznaniu, ,Praca Szkolna” 1929, nr 7,
s. 196.
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Sci obrad poznanskiego kongresu mialo przemowienie mini-
stra WRiIiOP Stawomira Czerwinskiego, zatytutowane ,O ideat
wychowawczy szkoty polskiej”35.

II Kongres Pedagogiczny w Wilnie, w 1931 roku, zwotlata
juz jedna zjednoczona organizacja nauczycielska — Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego (ZNP). Powstata ona w wyniku pola-
czenia w 1930 roku Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot
Powszechnych i1 Zwiazku Zawodowego Nauczycieli Szkot
Srednich36. Kongres - traktowany przez nowa organizacje
nauczycielska jako swoista kontynuacja kongresu poznan-
skiego3” — zostal zorganizowany w trudnym woéwczas dla edu-
kacji okresie zaostrzajacego sie kryzysu ekonomicznego i za-
razem kryzysu szkolnego dotykajacego Polske coraz bardziej.
Poczatek kryzysu szkolnego ujawnit sie juz w kolejnym roku
szkolnym po zakonczeniu I Kongresu Pedagogicznego w Po-
znaniu — w 1929/1930, ktérego zewnetrznym i najbardziej
widocznym przejawem byl wzrost liczby dzieci pozostajacych
poza szkola powszechng38. Z tej trudnej sytuacji w szkolnic-
twie zdawali sobie sprawe organizatorzy kongresu. Na tamach
»,Glosu Nauczycielskiego” — organu prasowego ZNP pisano:
»--- Wbrew tej powszechnej depresji, jakkolwiek z pelnym
zrozumieniem wyjatkowo ciezkiej sytuacji szkolnictwa, do-
tknietego naraz dwoma kryzysami: ogélnym ekonomicznym
i czysto szkolnym, w postaci wzmozonego przyrostu dzieci
szkolnych, ZNP podjal szeroko zakrojona akcje naprawy
i reformy w duchu wspolczesnej pedagogiki catego systemu

35 Kongres Pedagogiczny w Poznaniu, ,Glos Nauczycielski” 1929,
nr 26, s. 393-397; Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiqzek
Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych..., s. 9 i nast.

36 M. Walczak, ZNP..., s. 29.

37 Drugi Kongres Pedagogiczny, ,Glos Nauczycielski 1931, nr 1-2, s. 3.

38 Szczegoblne nasilenie tego kryzysu — zainicjowanego w roku szkol-
nym 1929/1930 - wystapitlo w polowie lat trzydziestych (zob. szerzej w:
W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939,
Wroctaw 1976, s. 151-153).
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nauczania i wychowania w Polsce, akcje odwaznego stwier-
dzenia wszystkich jej brakow, niedociagniec, falszywych zato-
zen, zgubnych przezytkow, z drugiej strony istniejacych juz
pradéw odrodzenczych, samorzutnie wyniklych z glebszego
poznania rdzennych sit naturalnego podtoza szkoty polskiej”s9.

Gosémi kongresu (na ktory zaproszono blisko dwiescie
piecdziesiat oséb i podmiotéow zbiorowych) byli m.in.: przed-
stawiciele rzadu, nowo powolany wojewoda wilenski — Zyg-
munt Beczkowicz, kurator okregu szkolnego wilenskiego —
Kazimierz Szelggowski, kurator okregu szkolnego poleskiego
— Stefan Pogorzelski, przedstawiciel Uniwersytetu Stefana
Batorego — prof. Bronistaw Rydzewski, przedstawiciele admi-
nistracji szkolnej z ré6znych innych okregéw szkolnych, wtadz
samorzadowych, reprezentanci réznych organizacji spotecz-
nych i oswiatowych40. Przewodniczacym kongresu zostal Ka-
rol Makuch - kierujacy Wydzialem Pedagogicznym ZNP. Na
kongresie nie zabraklo owczesnych teoretykéw pedagogiki
(np. wspominanej juz wcze$niej Heleny Radlinskiej*!) i przed-
stawicieli nauk pokrewnych (przede wszystkim psychologii).
Organizatorzy kongresu zabiegali takze — podobnie jak w przy-
padku kongresu poznanskiego — o udziat w obradach kongre-
su wilenskiego Floriana Znanieckiego. Uczony odmowit jed-
nak udzialu. Podobnie uczynil — zapraszany do uczestnictwa
przez organizatorow — inny wybitny polski badacz (w zakresie
etnografii i socjologii, w tym i socjologii wychowania%*2), wow-

39 Drugi Kongres Pedagogiczny, ,Glos Nauczycielski” 1931, nr 1-2,
s. 3-4.

40 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w Wil-
nie od 4-8 lipca 1931 r., Warszawa 1932, s. 5.

41 H. Radlinnska moéwita podczas obrad kongresu o koniecznej tacz-
nosci pomiedzy teoria pedagogiczna a praca dziecka i nauczyciela
w szkole oraz o czytelnictwie mtodziezy.

42 Zob. szerzej m.in.: A. Kutrzeba-Pojnarowa, Jan Stanistaw By-
stroni (1892-1964), w: Historycy warszawscy ostatnich dwéch stuleci,
red. A. Gieysztor, J. Maternicki, H. Samsonowicz, Warszawa 1986,
s. 309-324.
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czas jeszcze profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, Jan S.
Bystron*3. Nadmieni¢ nalezy, ze na kongresie wilenskim nie
dopuszczono do prezentacji referatu Antoniego Bolestawa
Dobrowolskiego, zawierajacego koncepcje 10-letniej szkotly
powszechnej. Jak pisze dzialacz wspoélczesnego nauczyciel-
skiego ruchu zwiazkowego i zarazem jego historyk — Bolestaw
Grzes - ,najbardziej wplywowa czesS¢ kierownictwa ZNP nie
chciata firmowac¢ radykalnego projektu reformy ustroju
szkolnictwa i drazni¢ tym samym wladz sanacyjnych”+4. Refe-
rat ten zamieszczono jednak w publikacji pokongresowej,
w ktorej znalazly sie inne wystgpienia przedstawione podczas
obrad kongresu. W tym zbiorowym tomie stwierdzano, ze re-
ferat A.B. Dobrowolskiego ,nie zostal wygloszony na Kongre-
sie ze wzgledu, ze postulaty w nim zawarte, nie mogag dzis byc¢
objete programem prac i dazen Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego. Niemniej drukujemy referat poza oficjalna trescig
Kongresu, jako material do krytycznego przemyslenia i do
dyskusji w szeregu licznych wspotczesnych koncepcji na te-
mat wychowania publicznego”45.

Obrady otworzyl prezes ZNP (zarazem senator RP) Stanislaw
Nowak. Juz na wstepie swego wystapienia stwierdzil, iz kongres
wileniski ,stanowi dalszy ciag Kongresu Poznanskiego, ktory
odbyt sie przed dwoma laty”. W swoim wystapieniu nawigzat
rowniez do rezultatow Sejmu Nauczycielskiego z 1919 roku, jak
i do ujawniajacych sie przejawow kryzysu szkolnego?®.

Szczegolnym rysem obrad II Kongresu Pedagogicznego —
obok kontynuacji problematyki dotyczacej edukacji obywatel-
skiej i wychowania panstwowego — byla do$¢ szeroka obec-
no$¢ w nich zagadnien psychologicznych. Przeznaczono im

43 AZNP, korespondencja, Zespol Akt Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego 1905-1939, cz. IV (1930-1939), sygn. 1589.

44 B. Grzes, Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego od korzeni po wspot-
czesnosé, Warszawa 2000, s. 56.

45 II Kongres Pedagogiczny Zwiqzku..., s. 342.

46 Tamze, s. 6-7.
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nawet odrebng komisje, ktéra cieszyla sie — obok komisji
dotyczacej pierwszych czterech lat nauczania — najwicksza
frekwencja. W pierwszym dniu kongresu referat plenarny
z zakresu tych zagadnien wyglosila Maria Lipska-Librachowa
na temat stanu i wynikéw nauk psychologicznych w zastoso-
waniu do potrzeb wychowania i nauczaniat’. Inne odrebne
komisje stanowily sekcje: organizacji wychowania, huma-
nistyczna, matematyczna, geograficzno-przyrodnicza, nauki
o Polsce wspoélczesnej, przedmiotow artystyczno-technicznych,
wychowania fizycznego, czytelnictwa mtodziezy.

IIT Kongres Pedagogiczny zostal zorganizowany przez ZNP
we Lwowie w czerwcu 1933 roku. Wzielo w nim udzial
ok. 600 delegatow?8. Jesli podczas poprzednich kongresow
w niepodlegtej Polsce formutowano postulaty dotyczace przy-
sztej reformy, to obrady kongresu lwowskiego odbywaly sie
juz w pierwszym roku szkolnym zwigzanym z realizacja re-
formy szkolnej, opartej na ustawie z 11 marca 1932 roku.
Toczyly sie takze przy swiadomosci trwajacego nadal w Polsce
kryzysu szkolnego (a tak naprawde bardziej sie jeszcze za-
ostrzajacego) i jego niekorzystnego wplywu na realizacje re-
formy szkolnej. Pojawila sie¢ rowniez swiadomos$¢ zagrozen
ptynacych dla panstwa polskiego w zwiazku ze zmianami po-
litycznymi i spolecznymi (réwniez w dziedzinie wychowania),
dokonujacymi sie w Niemczech po przejeciu w nich wladzy
przez Adolfa Hitlera. Owe okolicznosci i zagrozenia, w ktorych
kontekscie przebiegaly obrady kongresu lwowskiego, zostaty
wyartykulowane juz w inauguracyjnym przemowieniu preze-

47 M. Grzywak-Kaczynska, Zagadnienia psychologiczne na II Kongre-
sie Pedagogicznym Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, ,Polskie Archi-
wum Psychologii” 1931, t. IV, nr 4, s. 313 (w wydawnictwie pokongre-
sowym tytul referatu M. Lipskiej-Librachowej brzmial: ,Wspélczesne
kierunki psychologii i ich znaczenie dla pedagogiki”. Zob. II Kongres
Pedagogiczny Zwiqzku..., s. 32-47).

48 AZNP, zbiér wycinkéw prasowych o III Kongresie Pedagogicz-
nym ZNP, Zespét Akt Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego 1905-1939,
sygn. 2211.
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sa ZNP, senatora Stanislawa Nowaka. Ten dzialacz nauczy-
cielski przyznawal, iz ,nie nalezy pomija¢ wpltywu kryzysu
szkolnego nawet w obliczu imponujacego rozmachu pracy
ustawodawczej, ksztalceniowej i samoksztalceniowej oraz eks-
perymentalnej i badawczej. ... kryzys szkolny obciazyl bez-
wzglednie skrzydla tego rozmachu, nadal mu charakter
zapowiadajacej sie na czas dlugi walki z nadmiernymi trud-
nosciami oraz zbiorowych i indywidualnych zmagan woli na-
pietej do ostatecznosci, walczacej z bezlitosnym zyciem”.
Stwierdzal rowniez, ze ,obradom naszym przystuchiwac sie
bedzie nie tylko cale nauczycielstwo polskie. Kazdy obywatel
polski w trosce o przysztos¢ kraju dowiadywac sie bedzie, co
mowiag wychowawcy i jaka postawe zajal Zwiazek Nauczyciel-
stwa Polskiego. Bo oto w tej chwili na terenie calej Rzeszy
Niemieckiej odbywa sie proces wychowania narodu niemiec-
kiego o celach szalenczych, przepojonych fanatyzmem, rozgo-
raczkowaniem i psychozg”49.

Jak na wczesniejszych kongresach, takze i na tym Iwow-
skim reprezentowane byly, obok dzialaczy i delegatow zawo-
dowej organizacji nauczycielskiej, réwniez wladze panstwowe,
szkolne, samorzadowe i sSwiat nauki. Na otwarcie kongresu
przybyli m.in. Kazimierz Pieracki — 6wczesny wiceminister wy-
znan religijnych i o§wiecenia publicznego oraz wspoétautor za-
lozen reformy jedrzejewiczowskiej, wiceprezydenci Lwowa (po-
sel Zdzistaw Stronski i dr Wawrzyniec Kubatla), kuratorzy
trzech okregéw szkolnych (lwowskiego — Stanistaw Gadomski,
brzeskiego — Marian Godecki, krakowskiego — Eustachy No-
wicki)50. Nie zabraklo takze znanych wtedy przedstawicieli pol-
skiej mysli pedagogicznej (z Henrykiem Rowidem na czele).
Tym razem w obradach kongresu uczestniczyl, zaproszony
przez organizatoréw, prof. J.S. Bystron. Juz w czerwcu prof.
Stanistaw Lempicki, z lwowskiego Uniwersytetu Jana Kazimie-

49 III Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwouwie, ,Glos Nauczycielski” 1933, nr 2, s. 26-27.
S0 Tamze, s. 25.
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rza, znany wowczas historyk oswiaty (tworca lwowskiej szkoty
historii wychowania, redaktor naczelny Encyklopedii wycho-
wania, wychodzacej w latach 1933-193951), zawiadomil, ze nie
wyglosi referatu kongresowego ,ze wzgledu na chorobe oczu”.
Podczas samych obrad referat — wedlug niektérych doniesien
prasowych sygnowany réwniez przez S. Lempickiego52 — na
temat ,Polskich tradycji wychowania” wyglosita Hanna Poho-
ska. W obradach kongresu lwowskiego nie uczestniczyta — bio-
raca udzial w poprzednich kongresach — Helena Radlinska.
Przeslala jednak na kongres podziekowania za zaproszenie do
udzialu w nim oraz zyczenia ,pomys$lnych obrad”. Warto odno-
towaé rowniez, ze w imieniu Miedzynarodowego Biura Wycho-
wania (BIE) jego dyrektor Jean Piaget przestal odrebne po-
zdrowienia, wyrazy uznania i zyczenia owocnych obrad dla
uczestnikéw ,Kongresu Pedagogicznego odbywajacego sie we
Lwowie, bohaterskim mieScie Orlat Lwowskich”53.

W pierwszym dniu kongresu jego uczestnicy udali sie pod
Iwowski pomnik kréla Jana III Sobieskiego, by zlozy¢ hold
i zaakcentowac¢ udzial nauczycielstwa w organizacji obcho-
dow 250. rocznicy zwyciestwa pod Wiedniem. Obradom towa-
rzyszylta réwniez wystawa szkolna, ktorej eksponaty stanowity
przede wszystkim ,wytwory rak uczniowskich od przed-
szkolnych wylepianek z plasteliny az do najbardziej skompli-
kowanych przedmiotéw i urzadzen (np. nadawczej radiostacji
krétkofalowej)s4.

51 Zob. W. Szulakiewicz, Stanistaw Lempicki (1886-1947). Twérca
lwowskiej szkoty historii wychowania, Torun 2012.

52 Zob. Dzis otwarcie III Kongresu Pedagogicznego, ,Gazeta Poranna”
z d. 18 czerwca 1933 roku (w: AZNP, Zbiér wycinkéw prasowych
o III Kongresie Pedagogicznym ZNP, Zesp6t Akt Zwiazku..., sygn. 2211).

53 AZNP, Programy obrad, listy uczestnikéw, korespondencja, nade-
stane zyczenia, Zespo6l Akt Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego 1905-
1939, cz. IV (1930-1939), cz. IV ZNP (1930-1939), sygn. 1592, 1596.

54 AZNP, Zbiér wycinkéw prasowych o III Kongresie Pedagogicznym
ZNP, Zespo6l Akt Zwiazku..., sygn. 2211.
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Obradom III Kongresu Pedagogicznego (ktére toczyly sie za-
rowno podczas posiedzen plenarnych, jak i poszczegolnych ko-
misji i grup kongresowych: szkot nizej zorganizowanych, szkot
wyzej zorganizowanych, szkétl sSrednich ogoélnoksztatcacych,
zakladow ksztalcenia nauczycieli, doswiadczen pedagogicznych
w Polsce) przyswiecala przede wszystkim (podobnie jak dwu
wczesniejszym kongresom: w Poznaniu i w Wilnie) ideologia
wychowania panstwowego (cho¢ formalnie wychowaniu pan-
stwowemu nie poswiecono odrebnego wystapienia). Podczas
obrad kongresu lwowskiego niewatpliwie wazne miejsce zajela
reforma szkolna immanentnie zwiazana z owa ideologig wycho-
wania panstwowego i nowatorstwo pedagogiczne nauczycieli.

Kolejnym kongresem zorganizowanym przez ZNP byt
IV Kongres Pedagogiczny w Warszawie trwajacy w dniach 27-
29 maja 1939 roku. Wczesniej jednak, 2-4 pazdziernika 1938
roku, odbytl sie Pierwszy Ogélnopolski Kongres Dziecka. Byt
on — jak stlusznie zauwaza Marian Balcerek — punktem kul-
minacyjnym 6wczesnych dzialan podejmowanych dla ,zmobi-
lizowania catego spoteczenstwa do walki o prawa dziecka oraz
przyspieszenia prac ustawodawczych i budowy nowoczesnego
systemu opieki nad dzieckiem”5S.

Zdaniem inicjatoréw, zwolanie kongresu bylo wrecz ko-
nieczno$cia, bowiem - jak pisal o tym przewodniczacy jego
komitetu organizacyjnego Stanislaw Dobrowolski — ,dzieciom
w Polsce jest zle i trzeba je ratowac”. Stawial on przed tym
zgromadzeniem zadanie ,przesuniecia intereséw dziecka bar-
dziej na czolo polskiej rzeczywistosci”se.

Zadania kongresu jeszcze bardziej konkretnie okreslit
Stanistaw Papuzinski, znany wowczas dziatacz opieki nad
dzieckiem: ,Kongres ma przyczyni¢ sie do zmniejszenia dy-
stansu miedzy uznanymi haslami i zasadami z jednej strony

55 M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce w latach
1918-1939, Warszawa 1978, s. 278.

56 S. Dobrowolski, Przygotowanie do Kongresu Dziecka, ,Opiekun
Spoleczny” 1937, nr 5, s. 1-4.
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a rzeczywistoscia z drugiej... ma by¢ nie uroczystym zgroma-
dzeniem, lecz spotkaniem ludu pracy i zebraniem roboczym”.
Twierdzit dalej: ,Rozwazy¢ te glebokie niedomogi i przedsta-
wi¢ glowne kierunki drog ostatecznej realizacji starych,
uznanych, posiwialych juz zasad — oto jak sobie wyobrazamy
zadania kongresu”s7.

Kongres byt przygotowywany, a nastepnie zwolany w cza-
sie pokonywania przez panstwo polskie nastepstw wielkiego
kryzysu ekonomicznego (trwajacego w Polsce dluzej niz
w innych krajach) i zwiazanego z nim — w duzej mierze —
wspominanego juz wielokrotnie kryzysu szkolnego. Kryzys
gospodarczy pociagnal za soba radykalne pogorszenie sytua-
cji dziecka, zwlaszcza jego warunkéw bytowych. Warunki te
i brak odpowiedniej opieki higieniczno-lekarskiej byly przy-
czyna m.in. wysokiej Smiertelnosci dzieci, zwlaszcza w pierw-
szych miesiacach ich zycia. Na przyklad w 1932 roku z liczby
712 tys. zywo urodzonych zmarlo przed 11. miesigcem zZycia
ok. 14% niemowlat58. Wzrastata liczba dzieci pozbawionych
opieki, mtodocianych wloéczegow i bezdomnych. Duza czesc
dzieci uczeszczajaca do szkoly byla niedozywiona, w konse-
kwencji niezdolna do wysitku umystowego i pracy szkolnej,
pozbawiona stosownej odzieZy i obuwia, niezbednych przybo-
row szkolnych. Po omawianym powyzej III Kongresie Pedago-
gicznym we Lwowie nadal obniZzeniu ulegal poziom realizacji
obowiazku szkolnego. W roku 1935 poza szkola (wedlug obli-
czen ZNP) przebywalo ok. miliona dzieci®®. Aby zlagodzic
skutki ciagle trwajacego kryzysu szkolnego, ,w wielu obwo-
dach szkolnych - jak pisze cytowany juz M. Balcerek - za-

57 Cyt. za M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem..., s. 278-279;
M.J. Zmichrowska, Pierwszy Ogoélnopolski Kongres Dziecka (2-4 paz-
dziernika 1938 r.), Czestochowa 2007, s. 54-55.

58 M. Balcerek, Rozwodj opieki nad dzieckiem..., s. 206.

59 Tamze, s. 222; zob. tez W. Jamrozek, Praktyka i mys$l edukacyjna
Drugiej Rzeczypospolitej — w 90. rocznice odzyskania niepodleglodci,
,Biuletyn Historii Wychowania” 2008, nr 24, s. 122.
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czeto przyjmowac dzieci dopiero od 8. roku zycia, w nie-
ktorych zwalniano uczniéw z obowigzku szkolnego juz w wie-
ku 13 lat, aby zapewni¢ miejsca w tawkach szkolnych no-
wym rocznikom”0. Sytuacja dziecka wraz z wychodzeniem
Polski z kryzysu gospodarczego ulegata wprawdzie poprawie,
ale wiele srodowisk nie zadowalaly dziatania podejmowane
przez panstwo i zmiany w lansowanej przez nie polityce so-
cjalnej i oswiatowej. W roku, w ktérym toczyly sie obrady
Kongresu Dziecka, nadal jeszcze ponad 570 tys. dzieci w wie-
ku szkolnym - jak podkreslata to w swoim referacie przygo-
towanym na ten kongres Helena Radlinska — przebywalo poza
szkotgbl,

Jak juz stwierdzono, przewodniczacym komitetu organiza-
cyjnego Kongresu Dziecka (skupiajacego przedstawicieli
wladz rzadowych i organizacji spotecznych), a nastepnie jed-
nym z wiceprezesOw Komitetu Wykonawczego Kongresu (pod-
czas jego trwania), byl Stanistaw Marian Dobrowolski, znany
w Polsce miedzywojennej teoretyk i praktyk wychowania,
zwiazany wlasna tworcza dzialalnoscia wychowawcza z peda-
gogicznym nowatorstwem Drugiej Rzeczypospolitej®?. Organi-
zatorzy kongresu powotali do zycia, w celu jego zwolania,
formalne stowarzyszenie o nazwie Polski Komitet Ogo6lnopol-
skiego Kongresu Dziecka, ktore zostalo wpisane do rejestru
stowarzyszen i zwiazkéw Komisariatu Rzadu m.st. Warszawy
dopiero 22 kwietnia 1938 roku®3. Jednak sama i wczesniejsza

60 M. Balcerek, Rozwodj opieki nad dzieckiem..., s. 221.

61 Pierwszy Ogéblnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoleczny”
1938, nr 11, s. 263.

62 Zob. m.in. T. Jalmuzna, Dobrowolski Stanistaw Marian, w: Ency-
klopedia pedagogiczna XXI wieku, t. I, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 712-715; Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900-1939,
wstep B. Suchodolskiego, Warszawa 1963, s. V-VI i in.

63 Archiwum Akt Nowych (AAN), Organizacja i dziatalnos¢ Komitetu
Ogoblnopolskiego Kongresu Dziecka, Zespél Ministerstwa Opieki Spo-
lecznej w Warszawie nr zesp.15, sygn. 647.
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inicjatywa zwolania kongresu powstata jeszcze w 1935 roku,
w ramach Stowarzyszenia Uczestnikéw Walki o Szkote Pol-
skab4. Kongres byt w istocie — co mozna stwierdzi¢ — udana
proba polaczenia wysitkow réznych instytucji, podmiotow
i 0s6b, ktérym bliskie byly sprawy dziecka i — co jednak nale-
zy dodac¢ obiektywnie — przy duzym wsparciu czynnikéw pan-
stwowych i samorzadowych. Bralo w nim udziat ok. 1500
przedstawicieli swiata nauki, nauczycielstwa, dzialaczy spo-
tecznych, samorzadowych, panstwowych, reprezentantéw
ok. 60 organizacji i instytucji spotecznych (wsréd nich na
przykiad Polskiego Komitetu Walki z Handlem Kobietami
i Dzie€¢mi)®>.

Obrady kongresu otworzyl gen. dr Stefan Hubicki, prze-
wodniczacy Komitetu Wykonawczego Kongresu Dziecka,
w przeszloSci minister pracy i opieki spolecznej, wowczas
komisarz Zakladu Ubezpieczen Spolecznych®. W imieniu
wladz rzadowych zabratl glos byly premier i aktualny Minister
Pracy i Opieki Spolecznej Marian Zyndram-Kosciatkowski.
Stwierdzit, ze kongres odbywa sie w momencie historycznie
waznym dla narodu. Podkreslajac dotychczasowy dorobek
Rzeczypospolitej w zakresie opieki nad dzieckiem, przyznawat
zarazem, iz ,sa jeszcze bardzo znaczne braki. Sa dzieci, kto-
rym dzieje sie krzywda i ktorym brak jest tkliwego uczucia,
gdyz za wiele ludzi dorostych zapomina o dziecku”¢?. W dniu
inauguracji kongresu otwarto rowniez wystawe (czynng do
konica pazdziernika) ,Dziecko w Polsce”. Jej zadaniem bylo
rowniez ,zobrazowanie stanu opieki nad dzieckiem w Polsce,
plastyczne przedstawienie zagadnien poruszanych na Kon-

64 Zob. M.J. Zmichrowska, Pierwszy Ogélnopolski..., s. 48-50, 57.

65 Zob. mi.in. M. Balcerek, Rozwodj opieki nad dzieckiem..., s. 279;
AAN, Organizacja i dziatalno$¢ Komitetu..., sygn. 647.

66 M.J. Zmichrowska, Pierwszy Ogélnopolski..., s. 70.

67 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 11,
s. 355.
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gresie oraz rozpropagowanie ich wsrod najszerszych mas
ludnosci”®8. Wystawe zwiedzilo w sumie 36 tys. osob®9.

Zasadnicze referaty podczas Pierwszego Ogolnopolskiego
Kongresu Dziecka dotyczyly dwoch glownych tematow: sto-
sunku spoleczenstwa dorostych do dziecka i podstawowych
praw dziecka. Pierwszy problem zostal ujety w trzech tzw.
generalnych referatach. Wyglosili je: Stanistaw Dobrowolski
(»Dziecko i czlowiek dorosty”), Wanda Szuman i Jozef Czeslaw
Babicki - sekretarz Komitetu Wykonawczego Kongresu (na
ten sam temat ,Dziecko w rodzinie”), Stanistaw Gotlab
(,Dziecko w polskim prawie rodzinnym?”)70. Uczestnicy kon-
gresu, poza udzialem w obradach plenarnych, pracowali tak-
ze w szesSciu komisjach odpowiadajacych zasadniczym tema-
tom: ,dziecko i czlowiek dorosty”, ,dziecko w rodzinie”, ,prawo
dziecka do szkoly”, ,zdrowie dziecka”, ,dziecko w polskim
prawie rodzinnym”, ,prawo dziecka do zabawy i wczasy dzie-
ciece”71,

W szczegolnych okolicznosciach toczyly sie przygotowania
do wspominanego wczesniej IV Kongresu Pedagogicznego
w Warszawie. Wyrazne zaostrzenie miedzynarodowych sto-
sunkéw politycznych w Europie wystapilo juz w 1938 roku.
W tym roku, w marcu, hitlerowskie Niemcy dokonaly przyla-
czenia neutralnego dotad panstwa austriackiego do Rzeszy
(Anschlussu) i pierwszego rozbioru Czechostowacji, na mocy
ukladu monachijskiego, podpisanego z koncem wrzesnia.
W miesiac po podpisaniu tego ukladu minister spraw zagra-

68 Cyt. za M. Zmichrowska, Pierwszy Ogélnopolski..., s. 91; zob. tez
S. Amarant, Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spotecz-
ny” 1938, nr 12, s. 296.

69 Tamze, s. 93; zob. tez Pierwszy Ogdlnopolski Kongres Dziecka,
»2Rocznik Polityczny i Gospodarczy” 1939, s. 1160.

70 Pierwszy Ogéblnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoteczny”
1938, nr 11, s. 262.

71 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 12,
s. 391-393; J.M. Zmichrowska, Pierwszy Ogélnopolski..., s. 79-88.
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nicznych Niemiec Joachim von Ribbentrop wystapit do amba-
sadora RP z propozycja wlaczenia Gdanska do Rzeszy
i zbudowania eksterytorialnej autostrady i linii kolejowe;j
przez polskie Pomorze. Te propozycje, juz w formie zadan,
zostaly powtérzone przez wladze niemieckie na poczatku
1939 roku. W marcu 1939 roku Niemcy dokonaly natomiast
kolejnej agresji, zajmujac Prage i tworzac zwigzany z Rzesza
Protektorat Czech i Moraw. W dniu 28 kwietnia 1939 roku
Hitler wygtosit w Reichstagu przemowienie, w ktéorym wska-
zywal m.in. na plany uzyskania dla Niemiec tzw. przestrzeni
zyciowej i powtorzyt zadania wobec Polski?2.

W maju, kiedy obradowat juz kongres, poczucie zagrozenia
ze strony Niemiec hitlerowskich w spoteczenstwie polskim,
w tym takze w szeregach nauczycielskich, osiagalo apogeum.
Znalazlo to odbicie takze w inauguracyjnym przemowieniu
prezesa ZNP Zygmunta Nowickiego. Mowil wowczas: ,Zwolany
przez Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego Kongres Pedagogiczny
wyraza goraca solidarnos¢ z calym narodem w sprawach doty-
czacych obrony granic Polski i wraz z calym narodem podej-
muje za Ministrem Beckiem okrzyk: «Nie damy odepchna¢ sie
od morza»”. Po tych stowach zebrani wstali z miejsc, powtarza-
jac ow okrzyk, a nastepnie zaczeli Spiewac Rote3. Nalezy row-
niez podkresli¢, ze kongres odbywal sie takze w czasie wzrostu
krytycznych nastrojow wsrod nauczycielstwa, réwniez w szere-
gach ZNP, niezadowolonego z realizowanej w Polsce polityki
oswiatowej. To takze znalazlo odzwierciedlenie w wystapieniu
Zygmunta Nowickiego. Prezes ZNP glosil m.in.: ,WykonaliSmy
wiele. Ale tu naleZy otwarcie stwierdzic, ze to, czego dokonali-
Smy, dzialo sie poza zakresem normalnych sit ludzkich, poza
granicami, w ktorych zawod nasz obowiazany jest i moze funk-

72 W. Roszkowski, Najnowsza historia Polski 1914-1945, Warszawa
2003, s. 349-356.

73 Program ideowy Kongresu, ,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36,
s. 809.
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cjonowac, bez doskonalego warsztatu pracy, na waskiej kra-
wedzi nowoczesnej szkoly. Bo reforma szkolna w Polsce zostala
przeprowadzona, ale nie dokonana! Szkoly siedmioklasowej,
powszechnej, podbudowy jednolitego ustroju szkolnego nie
mamy... Sie¢ szkolna, stabo rozwinieta, nie wmontowana so-
cjologicznie w organizm kraju, prowadzi do mechaniki selek-
cyjnej, broniacej interesow oswiatowych elitarnych grup, ale
w stosunku do warstw nizszych, zwlaszcza do chlopskiej,
stwarza taka forme polityki oswiatowej, jaka sie stosuje do
obywateli drugiej klasy — forme zamykajaca biedniejsza lud-
nos¢ w kregu jej niskiej kultury!”74.

Przygotowania do IV Kongresu Pedagogicznego rozpoczely
sie juz w kwietniu 1937 roku z inicjatywy Wydziatu Pedago-
gicznego ZNP. Pierwotnie kongres mial by¢ zwotany w grud-
niu 1937 roku?s. Termin jego zwotania zostat jednak odlozony
na poézniejszy czas. Z pewnoscia bylo to nastepstwem zaklo-
cen wystepujacych w funkcjonowaniu ZNP w ostatnich mie-
sigcach 1937 i na poczatku 1938 roku, zwigzanych z zawie-
szeniem przez wladze panstwowe (we wrzesniu 1937 roku)
Zarzadu Gléwnego i ustanowieniem przymusowego kuratora,
nastepnie ze strajkiem pracownikéw ZG ZNP i walka organi-
zacji o wlasna niezaleznos$¢. Dzialania obozu rzagdowego wo-
bec ZNP byly konsekwencja spolecznej radykalizacji tej orga-
nizacji w drugiej polowie lat trzydziestych i wzrostu jej
krytycyzmu wobec realizowanej wéwczas przez panstwo poli-
tyki oSwiatowej. Sytuacja w ZNP ustabilizowala sie dopiero
w lutym 1938 roku po odbyciu Zjazdu Delegatow ZNP w Kra-
kowie (wybrano na nim Zarzad Glowny, w sktad ktoérego weszli
w wiekszosci czlonkowie zawieszonego wczesniej zarzadu)7e.

74 Tamze, s. 810-811.

75 Zob. Cz. Banach, O uspotecznienie i zdemokratyzowanie oswiaty
(IV. Kongres Pedagogiczny), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1995,
nr 1-2, s. 49.

76 Zob. m.in.: B. Grzes, Zwiqgzek Nauczycielstwa Polskiego od korze-
ni..., s. 66-70; M. Marczuk, Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego wobec
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Charakterystyczne jest jednak, ze i w 1939 roku w lonie
organizacji nauczycielskiej nie bylo jednolitego stanowiska
w kwestii terminu kongresu. Jeszcze na poczatku kwietnia
1939 roku Sekcja Szkolnictwa Sredniego zwrocila sie do Za-
rzadu Glownego ZNP z propozycja przeniesienia terminu kon-
gresu na kolejny rok kalendarzowy. Kongres odbyt sie jednak
w okresie Zielonych Swiat, w dniach 27-29 maja 1939 roku,
a jego tematem przewodnim uczyniono - jak ustalo-
no wczesniej — ,wychowanie na tle struktury spotecznej Pol-
ski”?7. Komitetowi Wykonawczemu Kongresu, przygotowuja-
cemu to przedsiewziecie, przewodniczyl prof. Stefan Baley
(znany wowczas polski psycholog i wspottworca polskiej psy-
chologii wychowawczej, profesor Uniwersytetu Warszawskie-
go, takze wykladowca w Instytucie Pedagogicznym ZNP78).
W komitecie tym znalezli sie takze — obok innych jeszcze os6b
— wybitni uczeni: prof. Jézef Chalasinski i prof. Antoni Bole-
staw Dobrowolski.

W obradach IV Kongresu Pedagogicznego w Warszawie
uczestniczylo ponad 1200 oséb, w tym 711 delegatéw — na-
uczycieli wszystkich typow szkol. Na jego przewodniczacego,
zaraz na poczatku obrad, powotano profesora Uniwersytetu
Jagielloriskiego — Zygmunta Myslakowskiego, znanego wow-
czas teoretyka wychowania’. Przewodniczacy zaprosil nastep-
nie do Prezydium Kongresu inne osoby, m.in. prof. Jézefa Cha-
lasinskiego, przewodniczacego Wydzialu Pedagogicznego ZNP

probleméw ,niezaleznosci” szkolnictwa 1 stanu nauczycielskiego
w II Rzeczypospolitej, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1995, nr 1-2,
s. 47-48; zob. tez np. Centralne Litewskie Archiwum Panstwowe (CLAP),
Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego 1929-1938, Zesp6t Wilenskiego Sta-
rostwa Grodzkiego, f. 53, op. 23, sygn. 2270.

77 AZNP, IV Kongres Pedagogiczny w Warszawie, Zesp6l Akt Zwigz-
ku..., sygn. 1598.

78 A.A. Zych, Baley Stefan (1885-1952), w: Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. 1, Warszawa 2003, s. 309.

79 Zob. szerzej w: G. Michalski, Zygmunt Mystakowski (1890-1971).
Dziatalnosé i tworczosé pedagogiczna, L6dz 1994.
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— dra Albina Jakiela, Jana Kolanke, prof. Stefana Baleya,
prof. Tadeusza Kotarbinskiego. Podczas inauguracji obecni
byli liczni reprezentanci MWRIiOP, zabraklo jednak przedstawi-
cieli Scislego kierownictwa resortu. Na kongres przybyl réwniez
rektor Wolnej Wszechnicy Polskiej — prof. Teodor Viweger i de-
legat Ministerstwa Spraw Wojskowych — pptk Tadeusz Korni-
lowicz, naczelnik Departamentu Dowodzenia Ogélnego (promo-
tor oswiaty i psychologii w wojsku, brat Kazimierza, znanego
dzialacza spotecznego i oswiatowego), ktory jako jedyny spo-
§rod przedstawicieli rzadu byl obecny do konca obradso.

W czasie trzydniowych obrad (plenarnych i sekcyjnych —
w ramach czterech odrebnych sekcji) wygloszono w sumie
30 referatoéw, z czego polowe przygotowali — jak ocenia Stani-
staw Michalski — ,pracownicy nauki oraz wybitni znawcy pro-
blematyki pedagogicznej”, zwiazani w istotnej mierze z 6wczes-
na lewica spoteczna i radykalna pod wzgledem spolecznym
inteligencja. Wedlug tego badacza gléwna role w czasie obrad
odegraly referaty: J. Chatasinskiego ,Wychowanie a struktura
spoteczna Polski”, H. Radliniskiej ,Rola wychowania w prze-
budowie spolecznej”, A.B. Dobrowolskiego ,Wytyczne demo-
kratycznego ustroju oswiaty”, Z. Myslakowskiego ,Wspotu-
dzial nauczycielstwa w tworzeniu systemu wychowawczego
w panstwie”, J. Kolanki — ,Rola zrzeszeniowego ruchu na-
uczycieli w rozwoju szkolnictwa”, S. Baleya ,Czynnik psycho-
logiczny w budowie programoéw” oraz S. Kalinowskiego ,Rola
spoleczna nauki”®l. S. Michalski stwierdza: ,Chociaz referaty
programowe oraz dyskusje plenarne nie byly wolne od kon-
trowersji, to jednak uchwaly Kongresu stanowily wyraz zwy-

80 Zob. Plon rzetelnego trudu. Sprawozdanie z IV Kongresu Pedago-
gicznego, ,,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 812-813, 834.

81 S. Michalski, Koncepcje systemu edukacji w II Rzeczypospolitej,
Warszawa 1988, s. 122-123. Pierwotnie zakladano czynny udziat
w obradach plenarnych takze wybitnego historyka dziejéw gospodar-
czych i spolecznych, Franciszka Bujaka. Nie mogl on jednak przyby¢ na
kongres z powodu choroby (Plon rzetelnego trudu..., s. 818).
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ciestwa demokracji oswiatowej”82. Organizatorzy kongresu
zamierzali pomiesci¢ wszystkie wystgpienia (tak jak bylo to
w przypadku kongresu poznanskiego, wilenskiego i lwowskie-
go) w odrebnym zbiorowym tomie83. Niestety na przeszkodzie
realizacji tego zamierzenia stanal wybuch wojny.

Charakterystyczny pozostaje fakt, ze organizatorzy war-
szawskiego kongresu pedagogicznego nawiazywali bezpo-
Srednio do Sejmu Nauczycielskiego z 1919 roku. W informa-
cjach prasowych na temat przebiegu kongresu podkreslano
wrecz, ze odbywal sie on ,niemal dokladnie w dwudziesta
rocznice pamietnego Sejmu Nauczycielskiego”84. W przywoly-
wanym juz przemowieniu inauguracyjnym prezes ZNP
stwierdzat takze: ,rodowodem swoim siega obecny IV Kongres
Pedagogiczny, jak i ubiegle trzy kongresy, owej wzruszajacej
chwili, ktora przezywalo nauczycielstwo polskie w kwietniu
1919 roku - chwili niezatartej w naszych wspomnieniach.
Wojna plonely rubieze Rzeczypospolitej, wskrzeszona Ojczy-
zna stawiala pierwsze kroki na polu zycia panstwowego, gdy
demokratyczne nauczycielstwo polskie — z niezwyklym intui-
cyjnym odczuciem potrzeb oswiatowych kraju, z wolg zwal-
czania chaosu szkolnego — zwotalo pierwszy w Polsce zjazd
pedagogiczny: «Sejm Nauczycielski». Dorobek Sejmu Nauczy-
cielskiego byl dla nas olbrzymi! Nie tylko dlatego, ze grun-
townie przepracowaliSmy wowczas problematyke organiza-
cyjna szkoly polskiej, ze wskazaliSmy drogi ku nadaniu jej
nowoczesnego charakteru i demokratycznej ideologii — ale
jeszcze dlatego, ze stworzyliSmy wielki precedens, ktorego
tradycja skupila nas trzykrotnie w Poznaniu, Wilnie i Lwowie,
a dzi$ po raz czwarty, w stolicy Wolnej Rzeczypospolitej”s5.

82 S. Michalski, Koncepcje systemu edukacgji..., s. 123.

83 AZNP, IV Kongres Pedagogiczny w Warszawie, Zesp6l Akt Zwiaz-
ku..., sygn. 1598.

84 Plon rzetelnego trudu..., s. 812.

85 Program ideowy Kongresu, s. 809-810.
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2. Problematyka obrad

2.1. Zagadnienia ustrojowo-organizacyjne
szkolnictwa

Po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci centralne miej-
sce zarowno w refleksji, jak i w praktyce edukacyjnej zajmo-
waly zagadnienia organizacji i ustroju szkolnictwa. Byly one
tez zasadniczym tematem obrad Sejmu Nauczycielskiego
z kwietnia 1919 roku. Podczas obrad plenarnych, juz
w pierwszym dniu, kwestie ustrojowe podjeli w swoich wysta-
pieniach przedstawiciele Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego: Wladystaw Radwan wyglosil referat
»Zarys ustroju wladz szkolnych i organéw samorzadu szkol-
nego” oraz ks. Jan Gralewski ,Projekt ustawy o rodzajach
i stopniach szkoét i ich wzajemnym ustosunkowaniu”. Pierw-
szy z referentow wskazywal, ze wladze panstwowg nad wy-
chowaniem publicznym sprawowa¢ winno Ministerstwo
Oswiecenia Publicznego i podlegle mu organy. Przy Minister-
stwie tym istnie¢ winna, jako organ opiniodawczy, Rada Wy-
chowania Narodowego. Kraj dzielony bylby na okregi szkolne
,W granicach zakreslonych na podstawach geograficzno-
-gospodarczych”, obejmujac od 2 do 3 mln ludnosci. Okregi
szkolne dzielityby sie na powiaty szkolne, te znéw na gminy
szkolne. Nadzor nad szkolnictwem w okregu sprawowac miat
dyrektor okregu szkolnego obok komisji szkolnej okregowej,
ktora m.in. zatwierdzataby projekty sieci szko6t powszechnych
siedmioklasowych i wydziatowych, udzielataby koncesji szko-
lom prywatnym i zarzadzataby funduszami okregu szkolnego.
Komisja skladac¢ sie miata z przedstawicieli nauczycielstwa
szko6t roznych typow, samorzadow terytorialnych oraz osob
wskazanych przez dyrektora. Z kolei ,kierowanie szkolnic-
twem powszechnym, nizszymi szkotami zawodowymi, wycho-
waniem przedszkolnym, oswiata pozaszkolna na terenie po-
wiatu” naleze¢ mialo do inspektora szkolnego powiatowego
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i rady szkolnej powiatowej. Ta ostatnia uprawniona bylaby
m.in. do zatwierdzania projektu sieci szkél powszechnych
nizej zorganizowanych w powiecie, udzielania koncesji na
prywatne szkoly powszechne nizej zorganizowane oraz kiero-
wania do komisji szkolnej okregowej wnioskéw w sprawie
koncesji na szkoly powszechne siedmioklasowe i wydzialo-
we, dysponowania funduszami powiatu przeznaczonymi na
oSwiate. W gminach natomiast istnialyby dozory szkolne,
a przy kazdej szkole powszechnej tzw. opieka szkolnas86.

Zgodzi¢ sie mozna z opinig Stanistawa Mauersberga, ba-
dacza dziejow edukacji czasow najnowszych, ze projekt
przedstawiony przez W. Radwana podczas obrad Sejmu Nau-
czycielskiego ,prezentuje koncepcje wladzy szkolnej wspoma-
ganej przez przedstawicielstwo spoleczenstwa obdarzone
znacznymi kompetencjami. Jest to niewatpliwie koncepcja
demokratyczna”s”?.

Wspomniany drugi referent — ks. J. Gralewski — zaprezen-
towal projekt Ministerstwa, wedlug ktorego szkoly powszech-
ne mialy by¢ 7-letnie, ale w okresie przejSciowym, do czasu
stworzenia pelnej sieci szkél 7-letnich, mogly istnie¢ rowniez
szkoly 4-letnie z 3-letnia nauka uzupelniajaca lub 5-letnie
z 2-letnia nauka uzupelniajaca. Projekt utrzymywat jeszcze —
na czas przejSciowy — szkoly wydzialowe jako szkoly stano-
wigce ogniwo posrednie pomiedzy szkola elementarng a gim-
nazjalna (o programie odpowiadajacym wyzszym klasom
szkoly ludowej i nizszym klasom gimnazjalnym). Do klasy
pierwszej S-letniego gimnazjum przyjmowano by — po egza-
minach wstepnych — absolwentow szostej klasy szkoly po-
wszechnej 7-klasowej lub trzeciej klasy szkoly wydzialowej
4-klasowej. Klasa siodma szkoly powszechnej i klasa czwarta

86 O szkote polska. Pierwszy Ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 31-35.

87 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.), ,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty” 1980, t. XXIII, s. 145.
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szkoly wydzialowej mialy stanowi¢ zamkniecie nauki dla
uczniow, ktérzy nie zamierzali juz ksztalci¢ sie dalej. Projekt
zakladal rowniez funkcjonowanie instytucjonalnego wycho-
wania przedszkolnego i oSwiaty pozaszkolnej normowanych
jednak przez odrebne ustawys3s.

Zaréwno pierwszy, jak i drugi referat byly przedmiotem
obrad w sekcji ustroju szkolnego. Stefania Sempotowska wy-
stapila w niej z koreferatem do wystapienia W. Radwana.
Opowiedziata si¢ za oddzieleniem spraw Kosciota od resortu
oSwiaty i szkolnictwa. Twierdzita: ,laczenie spraw Kosciola ze
sprawami szkoly — instytucji, ktorej cele, zadania, kompeten-
cje sa dzi§ zupelnie rozne — jest dzi§ zupelnie przezytkiem
i moze zaciazy¢ na samodzielnosci szkolnictwa”. Zaznaczajac,
ze nie mozna ograniczac¢ sie tylko do ,oswiecania”, propono-
wala przeksztalci¢ dotychczasowe MWRIOP w Ministerstwo
Wychowania i Oswiecenia Publicznego. Zarzucala projektowi
przedstawionemu przez W. Radwana biurokratyzm i dazenia
centralistyczne. Jej zdaniem, wladza szkolna miata by¢ pod-
miotem wykonujacym postanowienia organoéw spolecznychsd.

Podczas obrad sekcji pierwszej poddano ostrej krytyce
projekt przedstawiony przez ks. J. Gralewskiego. Uczestni-
czacy w dyskusji Henryk Rowid zadatl, aby szkota powszech-
na byla w calej Rzeczypospolitej ,jednakows i siedmioletnia,
by dopiero po ukonczeniu jej mozna bylo wstepowacé do in-
nych szkoél, a mianowicie Srednich...”0. Wiekszos¢ delegatow
i uczestnikéw tej sekcji wypowiedzialo sie przeciwko istnieniu
szkot wydzialowych. Domagano sie jednolitej 7-klasowej szko-
ly powszechnej i oparcia bezposrednio na niej szkét srednich
roznych typow i rodzajow9l.

88 O szkote polska. Pierwszy Ogoélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 35-36.

89 Tamze, s. 44-51.

90 Tamze, s. 45.

91 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski..., s. 147.

~ 97 ~



Problemy ustroju i organizacji szkolnictwa podejmowane
byly takze w innych sekcjach, zwlaszcza w obradach sekcji IV
— szkoly powszechnej. Przedstawiciele ministerstwa: Zygmunt
Gasiorowski i Marian Reiter zaprezentowali projekt organizacji
i programu szkoly powszechnej, nie méwiac w ogole o szkolach
wydzialowych. Podkreslili natomiast zasade powszechnosci,
obowiazkowosci i bezplatnosci tego ogniwa edukacji, zarazem
jednakowy program szkoél miejskich i wiejskich. Zwracali tez
uwage, ze nie jest realistycznym ,wprowadzenie od razu
i wszedzie, zwlaszcza w b. Krélestwie, codziennej 7-letniej na-
uki szkolnej™2. Szkota powszechna 7-letnia miata by¢ tworzo-
na wszedzie tam, gdzie w obwodzie szkolnym o promieniu
3 km bylo powyzej 50 dzieci w wieku szkolnym, w obwodach
o mniejszej liczbie dzieci mialy byé zakladane przejsciowo
szkoly codzienne 4-letnie z 3-letnia nauka uzupetniajaca, po-
dawang 2-3 razy w tygodniu lub szkoly 5-letnie z 2-letnig na-
uka uzupelniajaca. Z koreferatem do wystapien przedstawicieli
ministerstwa wystapil Henryk Rowid, opowiadajac sie za
7-letnia szkola powszechna ,,obowiazkowa dla wszystkich dzie-
ci w Polsce w okresie od 6, wzglednie 7 do 14 roku zycia”. Po-
stulowal, aby w najblizszym czasie tworzy¢ ,na razie rzadsza
sie¢ szkot dwuizbowych, z 7-letnia nauka, przeksztatcac¢ szkoty
jednoizbowe na dwuizbowe, tudziez organizowa¢ w miejscowo-
Sciach, pozbawionych szkoly, kursy dla analfabetow i oswiate
pozaszkolnga. W kazdym powiecie powinna by¢ co najmniej
jedna szkota powszechna 7-klasowa, do ktorej moglyby dzieci
bez przeszkéd przechodzié ze szkél nizej zorganizowanych”.
H. Rowid sprzeciwial sie rowniez ograniczaniu roli klasy siéd-
mej, traktowaniu jej jako swoistego dodatku dla dzieci, ktore
nie beda pobierac¢ dalszej nauki. Twierdzit, ze do klasy pierw-
szej ,szkoly Sredniej 5-letniej powinna tedy mlodziez wstepo-
wac dopiero po skonczeniu VII kl. szkoly powszechnej”93.

92 O szkote polska. Pierwszy Ogoélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 73-82.
93 Tamze, s. 82, 84, 86.
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Problemy szkolnictwa s$redniego (takze natury organiza-
cyjnej i ustrojowej) omawiane byly w sekcji piatej. Podstawa
do dyskusji w tej sekcji stal sie referat szefa sekcji szkol-
nictwa Sredniego w MWRIOP - Tadeusza Lopuszanskiego
(,Program naukowy szkoly sredniej”). Referent proponowat
utworzy¢ na poziomie szkot srednich rozne ,podstawy dydak-
tyczne” (,wychowawcze”), polegajace na wyposazeniu pew-
nych grup przedmiotow, nadajacych charakter danej szkole
w wiekszag liczbe godzin lekcyjnych. Stanowiloby to podstawe
stworzenia czterech typow gimnazjum: matematyczno-fizycz-
nego, humanistycznego bez laciny i greki, humanistycznego
z lacing i humanistycznego z tacing i grekg%. T. Lopuszanski
skoncentrowal sie na tresciach nauczania w szkole Sredniej,
nie wchodzac w istocie w kwestie okresu nauki w tej szkole
i w relacje pomiedzy nig i innymi ogniwami systemu szkolne-
go. Wyrazne stanowisko w tej sprawie zajal natomiast autor
koreferatu — w imieniu krakowskiego kota TNSW - Bolestaw
Kielski. Zaproponowal on utrzymanie na razie gimnazjum
8-klasowego i stopniowe przeksztalcanie go w gimnazjum
S-klasowe. Postulowal zarazem ustanowienie nastepujacych
typow szkoly Sredniej ogédlnoksztalcacej: realnego (matema-
tyczno-przyrodniczego), humanistycznego z tacing, humani-
styczno-neofilologicznego (z dwoma jezykami obcymi) oraz
humanistyczno-klasycznego9s.

Na temat organizacji szkolnictwa zawodowego w sekcji VI
(szkol zawodowych), juz na pierwszym jej posiedzeniu, referat
wygtosit Jan Grabowski. Podzielil szkoly na: szkoly doksztal-
cajace wieczorowe, szkoly zawodowe dzienne (jednego, dwu
lub trzech typow), specjalne kursy ksztalcenia zawodowego,
nie przewidujac miedzy nimi droznosci (,kazda ze szkol za-
wodowych stanowi calo§¢ w sobie zamknietg i nie daje prawa

94 Tamze, s. 93-95.
95 Tamze, s. 98 i nast.
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wstepu do innej szkoly zawodowej wyzszego typu”)%. W sekcji
tej zostal zaprezentowany rowniez referat Jana Tarczalowicza
na temat ,koniecznosci ustawowego zaprowadzenia nauki
dziennej w szkolnictwie przemyslowym uzupelniajacym”97.
Dyskutowano m.in. nad tym, czy calte szkolnictwo zawodowe
pozostawi¢ pod zarzadem Ministerstwa WRIOP, czy tez ,ze
wzgledu na S$cisly zwiazek z interesami i zakresem dzialania
poszczegdlnych ministerstw resortowych” szkoly zawodowe
podporzadkowaé odpowiedniemu ,ministerstwu fachowemu”,
albo tez zaja¢ w tej kwestii neutralne stanowisko. Ostatecznie
przyjeto w sekcji pierwsze rozwiazanie®s.

Podczas obrad najbardziej kontrowersyjna kwestia okaza-
la sie sprawa wyznaniowosci szkoly (broniona szczegoblnie
przez przedstawicieli z Wielkopolski). Spowodowata ona roz-
bicie obrad sekcji IV szkoly powszechnej. H. Rowid we wspo-
mnianym juz koreferacie podkreslit, Ze szkola powszechna
powinna by¢ wspélna dla wszystkich dzieci bez réznicy stanu
i wyznania. Twierdzil m.in.: ,publiczne szkoly powszechne nie
moga by¢ zakladami wyznaniowymi, dostepnymi jedynie dla
dzieci jednego wyznania”. Przeciwne stanowisko zaprezento-
wal w swoim wystapieniu Stanistaw Luczak z wielkopolskiego
wowczas Mogilna, uznajac, ze ,pierwsza wytyczna” szkoly
powszechnej powinien by¢ ,charakter jej wyznaniowos$ci”.
~Jest ona przeciez — moéowil — dalszym ciggiem wychowania
rodzicielskiego, a zatem moze prawdziwie taczy¢ tylko dzieci
i nauczycieli jednego wyznania...”®. Jego stanowisko pod-
trzymal przewodniczacy sekcji Teofil Bloniski (z Poznania).
Przedstawiciele Poznanskiego proponowali tez, aby ze wzgle-
doéw narodowych utrzymacé szkole wyznaniowa w b. zaborze
pruskim na okres przejSciowy. Ostatecznie przyjeto w tej
sprawie dos¢ ogélne i niejednoznaczne sformulowania, ktore

96 Tamze, s. 116-120.
97 Tamze, s. 120 i nast.
98 Tamze, s. 130.

99 Tamze, s. 82, 87.
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mozna bylo — jak ocenia S. Mauersberg — ,interpretowac za-
rowno na korzys¢ przeciwnikow, jak i zwolennikow szkoty
wyznaniowej”100. Na posiedzeniu plenarnym zgodzono sie
m.in., iz w odniesieniu do szkoly powszechnej ,pierwiastek
narodowy i religijno-moralny mie¢ winien nalezne sobie miej-
sce” i ze ,zwierzchnosci wyznaniowe kontroluja jedynie zgod-
nos¢ i metode nauczania religii jako przedmiotu nauczania
z zasadami wiary odpowiedniego wyznania”101.

Na ostatnim plenarnym posiedzeniu Sejm Nauczycielski
w kwestiach organizacyjno-ustrojowych szkolnictwa opowie-
dzial si¢ m.in. za obowiazkowym uczeszczaniem do szkoty
powszechnej po ukonczeniu 7. roku zycia dziecka (ale ,umy-
stowo i fizycznie lepiej rozwinieta mlodziez moze by¢ przyjeta
juz po skonczeniu 6-ciu lat zycia”); za jednolita 7-letnia szko-
la powszechna, uznajac, iz ,najnizej zorganizowana moze by¢
szkola o dwu izbach i dwu sitach nauczycielskich”, ,gdzie
warunki sa odpowiednie”; przeciwko tworzeniu szkol wydzia-
lowych (cho¢ zgodzono sie na przejSciowe ich utrzymanie na
Slasku Cieszyriskim). Uznano, na wniosek sekcji IV szké6t po-
wszechnych, ze ,ustrédj i organizacja szkolnictwa powszech-
nego powinny by¢: a) zgodne z wlasciwosciami psychicznymi
narodu i potrzebami poszczegolnych calosci geograficzno-
-gospodarczych; b) oparte na jednolitych podstawach organi-
zacyjnych w calym panstwie; c) znajdowac sie pod kierownic-
twem i nadzorem organéw panstwowych i spotecznych...”.
Podczas tych obrad plenarnych opowiedziano sie rowniez za
przyjmowaniem do szkoly Sredniej zawodowej po ukonczeniu
spelnej 7-letniej szkoly powszechnej”. Wprawdzie w sekcji IV
uchwalono réwniez wniosek, by do szkoly Sredniej ogélno-
ksztalcacej przyjmowano takze dopiero po ukonczeniu sied-
mioklasowej szkoly powszechnej, to z uwagi na to, ze stal on
»W Wyraznej sprzecznosci z opinia w tej sprawie sekcji V szkot

100 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski.., s. 149.
101 O szkote polska. Pierwszy Ogdlnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 253.
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Srednich”, nie poddano go jednak pod glosowanie. Przy licz-
nych wczesniejszych protestach i po wyjasnieniach S. Kali-
nowskiego wiekszo§¢ uczestnikéw zjazdu opowiedziala sie
za przeksztalceniem MWRIOP w Ministerstwo Wychowania
i Oswiecenia Publicznego. Zaakceptowano oddzielenie nadzo-
ru pedagogicznego we wszystkich radach szkolnych od admi-
nistracji szkolnej — ,we wszystkich radach szkolnych udzial
nauczycielstwa powinien wynosi¢ 45%7102,

Uczestnicy Sejmu Nauczycielskiego w przyjetych tezach
koncowych nie zaprezentowali wprawdzie uzgodnionego sta-
nowiska w kwestii ustroju szkoly sredniej, to jednak w dysku-
sji toczonej na zjezdzie opowiadano sie¢ w wiekszosci za S-letnig
szkolg srednig ogoélnoksztalcaca. Zgodzono sie formalnie na
proponowane w sekcji V oparcie ksztalcenia w szkole Sredniej
na koncepcji tzw. podstawy wychowawczej (dydaktycznej —
obejmujacej przedmioty okreslajace kierunek i cele wychowa-
nia w poszczegolnych typach szkoél) i opowiedziano sie za uzna-
niem réwnoprawnosci wszystkich typow szkét srednich103,

Proponowane przez Sejm Nauczycielski rozwiazania orga-
nizacyjno-ustrojowe szkolnictwa byly w wielu sprawach kom-
promisem i nie mialy tez mocy obowiazujacej. Wytyczaly jed-
nak podstawe dalszych prac nad budowa demokratycznego
systemu edukacji narodowej. Nawigzywano do nich w réz-
nych koncepcjach i projektach reform szkolnych. Wiele tez
kwestii podejmowanych w obszarze zagadnien organizacyjno-
-ustrojowych szkolnictwa i edukacji podczas tego zjazdu za-
chowalo aktualnos$é¢ do konca okresu miedzywojennego.

Zagadnienia organizacyjno-ustrojowe przewijaly sie row-
niez podczas obrad I Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu,
cho¢ nie one byly na nim najwazniejsze. Przedmiotem glownej
uwagi jego uczestnikow byl bowiem program wychowawczy
polskiej szkoly. W wielu wystapieniach — takze inauguruja-

102 Tamze, s. 253-255.
103 Tamze, s. 239-240; Poktosie Sejmu Nauczycielskiego, ,Muzeum”
1919, nr 5, s. 169-170.
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cych obrady — pobrzmiewala znana z obrad Sejmu Nauczy-
cielskiego idea jednolitej szkoly ogdlnoksztalcacejlo+4. Na temat
reformy szkoly Sredniej zabral gltos Stanistaw Swidwinski.
Przedstawial ten problem na tle szerszej polityki oswiatowej
Polski, takze w odniesieniu do organizacji samorzadu szkol-
nego i w konteksScie szerszej koncepcji szkoly jednolitej.
Twierdzit, ze ,szkola jednolita obejmuje poza przedszkolami:
1) 7-klasowsq szkole powszechng od 7 do 14 lat; 2) powszech-
ne 5-letnie nauczanie Srednie obowigzkowo od lat 14 do 18
(ogélnoksztalcace lub zawodowe), dostepne bez egzaminéw po
ukonczeniu 7-klasowej szkoly powszechnej” (,w pelnej sied-
mioklasowej szkole powszechnej”). Podkreslal, Ze ,naczelng
zasada ustroju szkolnego jest obowiazkowa opieka wycho-
wawcza ze strony spoteczenstwa i panstwa nad mlodzieza od
lat 7-miu do 18-tu”. Jego zdaniem, szkota Srednia ,przysto-
sowana do swej roli spotecznej” winna ,skroci¢ czas nauki do
S 1at”, ,jak najwczes$niej rézniczkowac typy i programy szkolne”,
»przerzuci¢ punkt ciezkosci z typow i programoéw klasycznych
i humanistycznych... na matematyczno-przyrodnicze i neo-
humanistyczne z dwoma jezykami nowozytnymi”105.

Podczas obrad kongresu poznanskiego podjeta zostata
takze kwestia koedukacji. Na ten temat odrebny referat,
w czesci plenarnej kongresu, wyglosila postanka na Sejm RP
Maria Jaworska. Na wstepie swojego wystapienia wskazala
na przyczyny wystepujacej w polskim spoteczenstwie niecheci
do rozwazania tego problemu. Rozprawiajac sie z argumen-
tami przeciwnikéw koedukacji, podkreslita wartosci wycho-
wawcze szkoly koedukacyjnej!oe.

104 Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Glos Nauczycielski” 1929,
nr 26, s. 394.

105 Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Praca Szkolna” 1929, nr 7,
s. 200 i nast.; AZNP.

106 Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Glos Nauczycielski” 1929,
nr 27, s. 419; Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Praca Szkolna” 1929,
nr 7, s. 209 i nast.
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Problematyka wustroju i organizacji systemu szkolnego
obecna byla rowniez podczas obrad kongresu wilenskiego.
s~Zagadnienie ustroju szkolnictwa w Polsce” przedstawil pod-
czas obrad plenarnych Stanislaw Somorowski — wykltadowca
seminarium nauczycielskiego w Lodzi i Wolnej Wszechnicy
Polskiej. W swoim wystapieniu podkreslil, ze podstawa ustro-
ju szkolnego winna by¢ ,formalno-zewnetrzna, jak i meryto-
ryczno-wewnetrzna jednolito§¢”, ,prostota i przejrzystosé or-
ganizacji”, wreszcie brak tzw. ,Slepych ulic” (,aby kazdemu na
obranej trasie szkolnej umozliwic posuwanie sie do najwyz-
szych granic jego rozwoju”). Za podstawe organizacji szkolnej
uznal 7-klasowa szkole powszechna. Przestrzegal przed po-
mystem skracania czasu obowigzkowego ksztalcenia dla dzie-
ci wiejskich, stwierdzajac, ze zle warunki pracy na wsi sa
wlasnie argumentem za pozostawieniem 7-letniego okresu
pracy szkolnej, ,gdyz w ztych warunkach i w ciggu tego okre-
su trudno jest czasem uzyskac takie wyniki, jakich od szkoty
powszechnej wymaga¢ mamy prawo”. Jego zdaniem, obo-
wiazkowe ksztalcenie trwac¢ winno takze po ukonczeniu szko-
ly powszechnej w ramach 3-letnich szké6t doksztalcajacych
(dla pracujacych juz zarobkowo), 3-letnich szko6t zawodowych
nizszych (rzemieslniczych) lub 3-letnich srednich szkot ogdl-
noksztatcacych bez taciny” (ktérych absolwenci ,mieliby
przed soba droge otwarta do szkél zawodowych Srednich
i dwuletnich gimnazjéow nastepujacych typéw: matematyczno-
-przyrodniczego, humanistycznego i klasycznego”)107. Pod-
stawowe tezy referatu zostaly przyjete jednomyslnie przez
potaczone komisje kongresu!0s8,

Problematyka dotyczaca organizacji i ustroju szkolnego
wystapila podczas kongresu wilenskiego rowniez w referacie
Hugo Kaufmana ,Organizacja nauczania w wyzszych klasach

107 JT Kongres Pedagogiczny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego...,
s. 49 i nast.
108 Tamze, s. 10.
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szkoly powszechnej i w szkole sredniej”. Autor zaproponowat
m.in. ustanowienie 6-letniej szkoty sSredniej ogdlnoksztatcace;j
(obejmujacej dwa 3-letnie stopnie)109.

Referat przygotowany przez A.B. Dobrowolskiego ,Sprawa
szkoly powszechnej jako zasadnicza sprawa naszej cywiliza-
cji”, odnoszacy sie w istotnej mierze do zagadnien organiza-
cyjno-ustrojowych szkolnictwa, nie zostal wprawdzie wyglo-
szony podczas samych obrad kongresu wilenskiego, to jednak
zamieszczono go — 0 czym juz wczesniej informowano — w pu-
blikacji pokongresowej. Z tego tez powodu warto poswiecic
mu nieco uwagi. W referacie tym jego autor wystapil z kon-
cepcja 10-letniej szkoly powszechnej (,na calej ziemi”), zada-
jac jej ustanowienia ,tam, gdzie dzi§ mamy siedmioletnia (dla
dzieci od lat 7-miu)”, a nawet 11-letniej , ,tam, gdzie mamy
osmioletnia (dla dzieci od lat 6-ciu)”. Przeciwstawial sie ,za-
mknieciu przed dzieckiem ubogim szkoly wtedy, gdy szkotly
tej potrzebuje najwiecej”. Domagal sie nie tylko szkoly bez-
platnej, ale tez i bezptatnego internatu. Twierdzil: ,nastajemy
wreszcie na to, zeby ta o 3 lata powigkszona szkota po-
wszechna nie tylko byla obowigzkowa i bezplatna, ale ko-
niecznie z internatem bezplatnym - jezeli na razie nie cala, to
przynajmniej podczas tych trzecich lat ostatnich”. W jego
opinii wszystkim dzieciom nalezy da¢ ,rowny start do cywili-
zacji”. Podkreslal: ,niech nie bedzie juz dudu» i «inteligencji».
Niech bedzie tylko «inteligencja». Niech najubozsze nawet
dziecko chowane bedzie na inteligenta: niech wiec ksztalci sie
jeszcze trzy lata — nie dla zarobku, nie praktycznie, lecz ogol-
nie i tylko ogblnie!”110,

W ocenie Wincentego Okonia ten wybitny przyrodnik i za-
razem humanista (w tym i pedagog) ,zmierzal do prawdziwej
demokratyzacji oSwiaty, lecz nie tylko przez formalne przy-
znanie wszystkim prawa do nauki, lecz przez podniesienie

109 Tamze, s. 62 i nast.
110 Tamze, s. 345-346, 366.
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poziomu wyksztalcenia ogétu Polakéw, a zarazem przez za-
szczepienie tendencji do uczenia sie i samoksztalcenia, dla
ktorych szkola dziesiecioletnia miala stanowi¢ odpowiedni
fundament”11l.

III Kongres Pedagogiczny we Lwowie odbywal sie — jak
juz wspomniano wczesniej — w pierwszym roku szkolnym
zwigzanym z realizacjg reformy szkolnej, opartej na ustawie
z 11 marca 1932 roku. Prezes Stanistaw Nowak w swoim
przemowieniu wskazal na cechy odrézniajace ten kongres od
kongres6w wczesniejszych, méwiac: ,... gdy dwa tamte kon-
gresy staly na gruncie postulowanym wobec przysztej, nie-
istniejacej jeszcze ustawy ustrojowej, to III Kongres Pedago-
giczny znajduje sie w obliczu dokonywanej juz budowy
szkolnictwa polskiego i bierze udzial w jej realizacji”112.

Podczas obrad kongresu lwowskiego niewatpliwie central-
ne miejsce zajeta wlasnie reforma szkolna. Przyjeta zostala,
najogolniej rzecz biorac, z duza zyczliwosScia, mimo tego, ze
nie wychodzila w pelni naprzeciw dotychczasowym postula-
tom ZNP i wnioskom stawianym podczas wczesniejszych
kongresow pedagogicznych. Prébowano uzasadni¢ na przy-
ktad utrzymanie ,wielopostaciowosci organizacyjnej szkoty
powszechnej”. Aleksander Litwin, zabierajacy w tej sprawie
glos, twierdzil, ze organizacja szkoly powszechnej, uzalez-
niona od liczby dzieci i zwiazanej z tym liczby nauczycieli,
nie moze by¢ jednolita, ale ze obok szkél typu normalnego
musza istnie¢ szkoly o nizszych stopniach organizacji”. Pod-
kreslal, iz ,zrézniczkowanie szkoly powszechnej w nowym
ustroju bezporéwnanie lepiej i bardziej celowo zostato prze-
prowadzone”113,

111 W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich, Warszawa
2000, s. 76.

112 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwouwie, s. 7.

113 Tamze, s. 115-116.
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Podczas kongresu zwracano zarazem uwage, ze reforma
ustrojowa dokonujaca si¢ w szkolnictwie zwiazana byla z rea-
lizacja wychowania panstwowego, czy — jak mozna to wyrazic,
uzywajac stow przytaczanego wyzej prezesa ZNP — z dazeniem
do ,stworzenia nowego wspolczesnego typu obywatela pan-
stwowego”114, Potwierdzit to zreszta w swoim wystapieniu
sam wspolautor zalozen reformy, oOwczesny wiceminister
oswiaty, Kazimierz Pierackill5. Charakterystyczny pozostaje
fakt, ze z ust prominentnych dzialaczy nauczycielskich, np.
Juliana Smulikowskiego, padaly zapewnienia dotyczace ,nie
tylko wspoétdzialania, ale i wspoltworzenia z wltadzami w bu-
dowie nowego ustroju szkolnego”. Tenze sam dzialacz pod-
kreslal, iz ,oceniajac... w calej pelni potrzebe bliskiego i na
pelnym zaufaniu opartego kontaktu z wladzami w ogoéle, na-
lezy jednak zagwarantowac nie tylko formalna, ale i faktyczna
niezaleznos¢ wladz szkolnych od wtadz administracyjnych”.
Natomiast zar6wno nauczyciele, jak i reprezentujgca ich or-
ganizacja mieliby uczestniczy¢ ,w zamierzeniach i zmaga-
niach wladzy szkolnej z przeciwnosciami”, twoérczo wspolpra-
cowac przy realizacji nowego ustroju szkolnego!16.

W zwigzku z realizowang reforma szkolna na kongresie
dokonano takze analizy nowych programoéw szkolnych. Na
temat ,oblicza nowych programéw”, bedacych konsekwencja
tej reformy szkolnej, mowil m.in. naczelnik wydziatu progra-
mowego MWRIOP Juliusz Balicki. Podkreslat, ze sa one pod-
porzadkowane ideatowi wychowawczemu ,w ujeciu dwoéch
ostatnich kierownikéw nawy szkolnej — §p. ministra Czerwin-
skiego i obecnego ministra Janusza Jedrzejewicza. Ideal ten
wiaze Scisle szkole z zyciem spoteczno-obywatelskim i dazy do
przygotowania pelnowartosciowych pracownikéw i organiza-
toréw zycia. Z tego naczelnego postulatu wynika koniecznos¢

114 Tamze, s. 8-9.
115 Tamze, s. 29.
116 Tamze, s. 35, 37.
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uspolecznienia szkoly, zblizenia jej do zycia przez wszystkie
przedmioty nauczania i metody pracy, zarowno w szkole po-
wszechnej, jak i gimnazjum. Program poszed! droga odrzucenia
zbytecznego balastu, kladac nacisk na najistotniejsze warto-
$ci wychowawcze i dydaktyczne”117. Zgodzi¢ sie mozna z opinia,
ze wypowiedzi na temat nowych programéw podczas kongre-
su — jak stwierdza to jeden z autoroéw piszacych o kongresach
pedagogicznych w Polsce miedzywojennej — nie byly krytycz-
ne, ,mialy one charakter informacyjno-interpretujacy”118.

Z analizy tresci wystapien na III Kongresie Pedagogicznym
wynika, jak shlusznie zauwaza to Halina Gajdamowicz, ze
»tworcy polskiej reformy szkolnej i nowych programow, odwo-
lujac sie do hasetl «stulecia dziecka», préobowali potaczy¢ wy-
mogi zycia spoteczno-panstwowego z postulatami psychologii
rozwojowej. Zwracali tez uwage na koniecznos¢ przystosowa-
nia pracy w szkole do potrzeb zycia praktycznego i obywatel-
skiego”119.

Krytycznej analizy problematyki organizacyjno-ustrojowej
dokonano podczas obrad IV Kongresu Pedagogicznego w War-
szawie. Cytowany juz B. Grze$ pisze, ze w odréznieniu od
poprzednich kongreséow ten charakteryzowal sie m.in. tym,
»ze nie byl zwolany dla akceptacji kolejnej fazy polityki oswia-
towej obozu rzadowego, lecz dla dokonania krytycznej oceny
systemu szkolnego na tle uwarunkowan socjologicznych, pe-
dagogicznych, ekonomicznych i potrzeb oswiatowych srodo-
wisk pracujacych”120.

Problematyka ta byla obecna juz w przywolywanym wcze-
Sniej przemowieniu inauguracyjnym prezesa ZNP Zygmunta

117 Tamze, s. 38.

118 W. Wojtynski, Zjazdy oswiatowe i kongresy pedagogiczne w okre-
sie miedzywojennym, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1959, nr 2, s. 17.

119 H. Gajdamowicz, Cele wychowania na kongresach i zjazdach pe-
dagogicznych w II Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, red. A. Kicowska, Torun 2001, s. 37.

120 B. Grzes, Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego od korzeni..., s. 71.
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Nowickiego. Nawiazujac do wczesniejszych postulatow repre-
zentowanego przez niego ruchu nauczycielskiego (w tym i do
tych formutlowanych podczas obrad Sejmu Nauczycielskiego),
twierdzil réwniez: ... z zakresu ogélnego ksztalcenia stoimy
wcigz na stanowisku jednej szkoly dla wszystkich obywateli
w Polsce bez réznicy na pochodzenie, wyznanie lub stan ma-
jatkowy rodzicow ksztalcacej sie mlodziezy. Stoimy dalej na
stanowisku, ze calte szkolnictwo ma by¢ réwnojakosciowe
i bezplatne. Szkola powszechna w pierwszym, tj. obecnym
etapie, ma by¢ siedmioletnia i powinna by¢ zwiazana z piecio-
letnia szkola srednia ogélnoksztalcaca w jednolity system
szkolny”. Nawiazujac zapewne do koncepcji A.B. Dobrowol-
skiego, moéwil dalej: ,w nastepnych etapach rozwoju szkolnic-
twa powinien przyby¢ szkole powszechnej 6smy, a potem
dziewiaty i nawet dziesiaty rok nauki przy odpowiednim do-
stosowaniu do niej szkoly $redniej”. Tenze sam dzialacz
zwigzkowy ocenial: ,dazenie niektérych két w naszym spote-
czenstwie do przywrocenia osmioklasowych gimnazjow oraz
szkotek tzw. «dudowych» uwazamy za che¢ dokonania zama-
chu na prawa szerokich mas spoteczenstwa polskiego —
zwlaszcza mas ludowych wiejskich i miejskich do pelnowar-
tosciowej oswiaty i kultury”12!.

Pierwszy referat w plenarnych obradach warszawskiego
kongresu — entuzjastycznie przyjety przez uczestnikow — wy-
glosit Jozef Chatasinski, znany juz wéwczas socjolog, zblizony
ideowo do 6wczesnego ruchu ludowego, dyrektor Panstwowe-
go Instytutu Kultury Wsi. W swoim wystapieniu na temat
~Wychowanie a struktura spoteczna Polski” zwrocil uwage, iz
sproblem szkoly jest problemem nie tylko ustroju szkolnego
w Polsce, lecz gtownie tresci tej szkoly, bo stanowos¢ przenika
bez reszty cala spoteczno-kulturalna tresé szkoly”. Referent
podkreslal, ze ,w Swietle struktury spotecznej Polski i ten-
dencji warstw spotecznych jasne sie staje, ze sprawa szkotly

121 Program ideowy Kongresu, s. 811.

~ 109 ~



jednolitej nie sprowadza sie do formalnego zagadnienia ustro-
ju i drabiny szkolnej. O istotnej jednolitosSci spolecznej sys-
temu szkolnego decyduje przede wszystkim: 1) dostepnosé
szkoly dla wszystkich pozioméw zamoznosci, 2) demokratycz-
na tres¢ spoteczno-kulturalna szkoty, 3) oparcie wychowania
na zasadzie wolnosci i godnosci cztowieka”. J. Chatlasinski
podkreslat szczegolnie znaczenie w strukturze spolecznej Polski
miedzywojennej warstwy chlopskiej (najliczniejszej warstwy
spotecznej Drugiej Rzeczypospolitej) i jej ,szybkie dojrzewanie
spoteczne”1?2 ] zwlaszcza mlodego pokolenia chlopskiego, dla
ktorego edukacja byla istotnym czynnikiem procesu spolecz-
no-politycznej i kulturalnej emancypacji warstwy chlopskiej
oraz tworzenia silnych i trwalych podstaw odrodzonego pan-
stwa. Jozef Chatasinski, opisujac juz wczesniej spoleczno-
-kulturalng tres¢ 6wczesnej szkoly (w czwartym tomie swego
monumentalnego dziela), podkreslal, iz w szkole tej uczy sie
tylko historii panéw, szlachty, natomiast chlop przedstawiany
jest jako ,istota godna pogardy”, a funkcjonujacy w niej me-
chanizm selekcyjny oparty jest na zasadzie: ,szkoda zdolnosci
dla wsi i dlatego zdolny element ludzki powinien sie ksztalcic¢
wyzej i odejS¢ ze wsi, aby sie w niej nie marnowac”123,

Podczas kongresu w Warszawie referat wyglosil — o czym
byla juz mowa — Antoni B. Dobrowolski. W swoim wystapie-
niu ,Wytyczne demokratycznego ustroju oswiaty” powracat
do koncepcji szkoty powszechnej 10-letniej og6lnoksztatcace;j
na poziomie gimnazjalnym, ,naturalnie z przedszkolem i in-
ternatem bezplatnym dla dzieci ubogich (inaczej reforma be-
dzie tylko na papierze)”124.

122 Wychowanie a struktura spoteczna Polski, ,,Glos Nauczycielski”
1939, nr 36, s. 815; Zagadnienie wychowania na tle struktury spolecz-
nej polskiej. Referat prof. Chalasiriskiego na IV Kongresie Pedagogicz-
nym, ,Wici” 1939, nr 25, s. 4.

123 J. Chatasinski, Mtode pokolenie chtopow, t. 4, Warszawa 1938,
s. 99.

124 Wytyczne demokratycznego ustroju oswiaty, ,Glos Nauczycielski”
1939, nr 36, s. 816-818.
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Problematyke ustroju i organizacji szkolnictwa podejmo-
wano réowniez w obradach sekcyjnych. Dotyczyl jej m.in. refe-
rat Albina Jakiela ,Problem szkoly jednolitej w Polsce i za
granica”. Zdaniem referenta, ,celem spoltecznym szkoty jedno-
litej jest doprowadzenie do przemian spotecznych idacych
w kierunku jednosci kulturalnej i sprawiedliwosci spotecz-
nej”. Wskazywal, ze podstawowa zasada idei szkoly jednolitej
jest ,prawo do wyksztalcenia odpowiadajacego zdolnosciom
i potrzebom jednostki”. Zwracal zarazem uwage, ze szkola
jednolita nie oznacza ,szkoly jednorodnej”, ze jest ,w istocie
szkolg zrézniczkowana”. Omawiajac strukture szkoly jednoli-
tej, wprowadzal w niej ,podzial pionowy i poziomy”. ,Pionowe
rozczlonkowanie obejmuje trzy stopnie: I — 7-12 rok zycia,
II — 12-15 rok zycia, III — 15-18 rok zycia. Stopien pierwszy
stanowi jedna szkole o zrézniczkowaniu regionalistycznym,
stopienn drugi szkole o zrézniczkowaniu psychologicznym,
trzeci — o zrozniczkowaniu zawodowym (ogoélnoksztalcaca,
zawodowa i doksztalcajaca). Wszystkie trzy stopnie powinny
by¢ obowigzkowe dla wszystkich”. A. Jakiel twierdzit, Ze wla-
$nie taki system ,zapewnia kazdej jednostce rowne mozliwo-
Sci ksztalcenia”. Przy realizacji idei szkoty jednolitej podkres-
lal m.in. znaczenie akcji stypendialnej i organizacji burs.
Nalezy odnotowad, ze z tresci referatu wynikalo, iz jego autor
uznawal jednak reforme jedrzejewiczowska za duzy postep
w ksztaltowaniu sie systemu edukacji narodowej w Polsce.
Twierdzit: ,wszelkie proby cofniecia si¢ do okresu sprzed re-
formy szkolnej z r. 1932 zostang odpowiednio odparte przez
nauczycielstwo zwiazkowe”125,

Omawianej tutaj problematyki dotyczy! takze referat ,,sek-
cyjny” Stanistawa Rychlinskiego ,Drabina spoleczna a drabi-
na oswiatowa”. Wedlug referenta ,drabina oswiatowa musi
umozliwia¢ doboér osobnikéw zdolnych ze wszystkich warstw
spolecznych. Jednolitos¢ i przejrzystosé systemu szkolnego to

125 Obrady w sekcjach, ,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 820-821.
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jeszcze nie wszystko. Trzeba, by szkota docierata do mlodzie-
zy wiejskiej (stad postulat pelnej szkoly powszechnej dla
wszystkich dzieci) oraz by uczniowie niezamozni korzystali ze
szkoly bezplatnej i ze stypendiow”. Domagajac sie ,racjonal-
nej selekcji” kandydatéw do wyzszych stopni edukacji, opo-
wiadatl sie za egzaminami konkursowymi, bedacymi jedynym
kryterium przyjecia do szkot sSrednich i wyzszych126.

Na temat zwigzkéw pomiedzy ustrojem szkolnym a prze-
obrazeniami gospodarczymi w Polsce moéwila w obradach
sekcyjnych Wiladystawa Hoszowska, eksponujac zwlaszcza
potrzebe rozwoju szkolnictwa zawodowego (w tym takze rolni-
czego)127. Z propozycja wprowadzenia ,roku przysposobienia
zawodowego” w postaci 6smej klasy szkoly powszechnej oraz
ustawowego uregulowania poradnictwa zawodowego i po-
Srednictwa pracy wystapit z kolei Ludwik Gorynskil2s.

Problematyka organizacji i ustroju szkolnego zostala réow-
niez uwzgledniona w koncowych uchwatach IV Kongresu Pe-
dagogicznego, ktore w wielu tresciach cechowaly sie wyraznym
radykalizmem spolecznym. ,Biorac pod uwage strukture spo-
teczng Polski, na ktorej ludnos¢ — jak okreslano — skladaja sie
w ogromnej wiekszosci warstwy pracujace i stojac na stanowi-
sku, ze o losach narodu polskiego i o jego przysztym rozwoju
zadecyduje rozwéj tych warstw” przeciwstawiano sie w tych
uchwatach ,spoteczno-kulturalnej tresci wychowania, opartego
na stanowisku stanowo-elitarnej koncepcji kultury”. Zadano
w konsekwencji m.in. szerszego uwzglednienia w programach
i podrecznikach szkolnych ,historii pracy i dorobku warstw
chlopskiej i robotniczej”129. Domagano sie, aby podstawa cate-
go systemu szkolnego byla ,przynajmniej 7-letnia szkota
powszechna poprzedzona upowszechnionym przedszkolem”.

126 Tamze, s. 824-825.

127 Tamze, s. 825.

128 Tamze, s. 826.

129 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego, ,Glos Nauczycielski” 1939,
nr 37, s. 851.
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Ponadto zadano ,przeprowadzenia racjonalnej decentralizacji
sieci szkol wszystkich typow i stopni z uwzglednieniem
wlasciwosci regionalnych i Srodowiskowych”, likwidacji szkot
nizej zorganizowanych, utworzenia wiekszej liczby bezptatnych
szkél srednich panstwowych, stworzenia funduszu stypen-
dialnego dla wybitnie uzdolnionych, a niezamoznych uczniéw
szkol Srednich i wyzszych, rozwoju poradnictwa zawodowego
w systemie szkolnym, ,utrzymania koedukacyjnego charakte-
ru szkol powszechnych”, szerszego udostepnienia szkél wyz-
szych dla mlodziezy chlopskiej i robotniczej, rozwoju szkolnic-
twa specjalnego i przedtuzenia obowigazku szkolnego dla dzieci
niewidomych, gluchych, niepelnosprawnych intelektualnie
oraz ,zaniedbanych moralnie”, rozwoju sieci szkolnictwa zawo-
dowego (w tym rolniczego, uwzgledniajacego ,potrzeby wsi
w Polsce i tendencje rozwojowe warstwy chlopskiej”)139.

2.2. Problemy ksztalcenia
i statusu spolecznego nauczycieli

W warunkach Polski miedzywojennej, okresu budowy
i utrwalania podstaw systemu edukacji narodowej odrodzo-
nego panstwa, niezmiernie wazng sprawa pozostawata kwe-
stia ksztalcenia nauczycieli. To przede wszystkim od nich
zalezalo, na ile edukacja szkolna odpowiada¢ bedzie 6wczes-
nym wyzwaniom wynikajacym ze zlozonosci sytuacji spotecz-
no-kulturowej, politycznej i ekonomicznej Drugiej Rzeczypo-
spolite;j.

W calym okresie miedzywojennym edukacja nauczycielska
na potrzeby szkol powszechnych odbywala sie w zasadzie na
poziomie Srednim. Podstawowymi instytucjami przygotowuja-
cymi nauczycieli szkél powszechnych przez wiekszosé tego
okresu byly 5-letnie seminaria nauczycielskie oparte na pod-

130 Tamze, s. 851-854.
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budowie programowej 7-letniej szkoly powszechnej!3l. Wpraw-
dzie w 1928 roku pojawily sie postulowane juz wczesniej pe-
dagogia (2-letnie), to jednak nie mialy one (jak proponowano)
pelnego statusu wyzszej szkoty zawodowej. Pod koniec dwu-
dziestolecia miedzywojennego (w 1937 roku) — w efekcie reali-
zacji reformy jedrzejewiczowskiej — wprowadzano w miejsce
dotychczasowych seminariow nauczycielskich licea pedago-
giczne roéznigce sie od nich ,struktura, podbudowa progra-
mowa, planami ksztalcenia i organizacja procesu dydaktycz-
nego”132,

Nauczycieli szkot Srednich ksztalcily przede wszystkim
uniwersytety (cho¢ tez i inne uczelnie, np. w przypadku na-
uczycieli przedmiotéw artystyczno-technicznych)133.

Ze wzgledu na wage problematyki nie moze dziwic, ze te-
matyka zwigzana z ksztalceniem i statusem spotecznym na-
uczycieli byta juz przedmiotem obrad Sejmu Nauczycielskiego
z kwietnia 1919 roku. Z referatem ,O zadaniach i godnosci
stanu nauczycielskiego” wystapit w obradach plenarnych
ks. J. Gralewski. Twierdzil m.in., Zze godno§¢ nauczyciela za-
sadza sie na ,umiejetnosci upodobania do pracy indywidual-
nej, w podatnosci do zorganizowania i w talencie organizowa-
nia pracy zbiorowej, wreszcie w ustawieniu duszy pod wplywy
wielkosci i wzniostosci nauki, sztuki i religii”. Zwracal uwage,
ze w przeciwienstwie do innych narodow ,z nieprzerwana sa-
modzielnoscia polityczna, z wlasng dawno wyrobiona organi-
zacja szkolnictwa” posiadajacych wlasnych nauczycieli, narod
polski nie ma jeszcze w pelni polskiego nauczycielstwa, ,to
nauczycielstwo dopiero sie tworzy”134.

131 Seminaria nauczycielskie przez dluzszy czas (do 1932 roku)
wspomagane byly przez panstwowe kursy nauczycielskie. Zob. R. Stankie-
wicz, Edukacja nauczycieli w II Rzeczypospolitej, Zary 2013, s. 23 i in.

132 Tamze, s. 23.

133 Tamze, s. 65 i nast.

134 O szkote polska. Pierwszy Ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 26-31.
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Problematyke ksztalcenia nauczycieli omawiano przede
wszystkim w dwoch sekcjach: sekcji 6smej seminariow i sek-
cji dziewiatej ksztalcenia nauczycieli szkét srednich. W pierw-
szej z wymienionych Wtadystaw Radwan - w imieniu
MWRIOP - zreferowal na wstepie obrad dekret o ksztalceniu
nauczycieli szk6t powszechnych w panstwie polskim (z dnia
7 lutego 1919 roku), w ktéorym za podstawowe zaklady
ksztalcenia nauczycieli uznano 5-letnie seminaria nauczy-
cielskie oparte na ,szkole powszechnej najwyzej zorganizowa-
nej”. Pozniej koreferat wyglosit Henryk Rowid — znany jeszcze
z wczesniejszego okresu propagator ksztalcenia nauczycieli
na poziomie wyzszym!3>. H. Rowid w swoim wystapieniu pod-
kreslal, iz nalezy tak zorganizowac¢ ksztalcenie nauczycieli
szkél powszechnych, aby kandydat do tego zawodu ,po
ukonczeniu szkoly powszechnej, a nastepnie Sredniej ogolno-
ksztalcacej” ksztalcil sie w ,dwuletnim studium fachowym
pedagogicznym”. Caly okres takiej edukacji nauczyciela za-
mykalby sie w 14 latach. H. Rowid moéwil jednak takze o ko-
lejnym trzecim (,pozadanym”) roku wtasciwej edukacji nau-
czycielskiej, ,celem poglebienia nauki oraz metodycznego
wyspecjalizowania” (,wowczas kandydaci mogliby sie poswie-
cac tej grupie przedmiotow, do ktorej majg specjalne zamito-
wanie i uzdolnienie”). Swoja propozycje zakladu ksztalcenia
nauczycieli szkol powszechnych okreslit mianem ,semina-
rium o charakterze wyzszej szkoly zawodowej”. Stwierdzajac,
ze organizacja takich zakladéw ksztalcenia nauczycieli ,moz-
liwa jest dzisiaj”, ze wzgledu, iz ,potrzebujemy jednak okoto
80 tysiecy nauczycieli, nalezy wiec ksztalci¢ ich i innymi dro-
gami”. Zgodzil sie zatem, ze ,w okresie przejSciowym trzeba
tworzy¢: 1) S5-letnie seminaria; 2) 2-letnie dla tych, ktérzy
ukonczyli szkoly Srednie; 3) specjalne 1- i 2-letnie kursy”.
Drugi koreferat, polemiczny wobec wystapienia H. Rowida,

135 Zob. np. A. Szumski, O postepowa szkole. Rzecz o Henryku
Rowidzie, Warszawa 1977, s. 115-118 i in.
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wyglosit Juliusz Saloni. Referent popart w sumie stanowisko
Ministerstwa, stwierdzajac, ze ,nauka w seminariach nauczy-
cielskich trwa piec¢ lat, a opiera sie na siedmioletniej szkole
powszechnej, tak co do lat, jak i wyksztalcenia wychowan-
ka”. Zaproponowat rowniez, aby ze wzgledéw wychowawczych
wszyscy uczniowie seminarium podlegali ,przymusowi inter-
nackiemu”136,

Podczas dyskusji w 6smej sekcji Juliusz Kleiner popart
wprawdzie koncepcje H. Rowida dotyczaca tworzenia 2-let-
nich wyzszych zakladéw ksztalcenia nauczycieli dla absol-
wentow szkét Srednich, to jednoczesnie zaproponowal two-
rzenie w okresie przejSciowym seminariow 6-letnich opartych
na szostej klasie szkoly powszechnej. ,Cztery lata bylyby po-
Swiecone wyksztalceniu ogélnemu, dwa ostatnie zawodo-
wemu pedagogicznemu”. Dopominal sie takze zréwnania
w prawach absolwentéw seminarium z absolwentami szkot
Srednich. Inny uczestnik dyskusji w tej sekcji, P. Gliniecki,
zadal, aby ,ustali¢ jako zasade, ze nauczyciele szkél po-
wszechnych winni posiada¢ wyzsze wyksztalcenie, réwno-
znaczne z wyksztalceniem nauczycieli szkét srednich”. Osta-
tecznie na plenarnym posiedzeniu zjazdu zgodzono sie¢ m.in.,
ze ,okres ksztalcenia zawodowego w szkole pedagogicznej”
winien by¢ ,co najmniej dwuletni, o charakterze szkoly wyz-
szej zawodowej”. Przyjeto zrazem, ze ,w okresie przejSciowym
czas ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych moze trwac
6 lat po skonczeniu pelnej szkoly powszechnej siedmiolet-
niej”. Na posiedzeniu tym odczytano réwniez opinie sekcji
(,nie przeznaczona do glosowania”), iz jej zdaniem ,nauczy-
ciele szkot powszechnych winni posiadaé¢ wyzsze wyksztat-
cenie rownoznaczne 2z Wwyksztalceniem nauczycieli szkoét
Srednich”137,

136 O szkote polska. Pierwszy Ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 172-183.
137 Tamze, s. 250-252.
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W sekcji dziewiatej — ksztalcenia nauczycieli szkot sred-
nich — Pawel Sosnowski odczytat referat ,,Projekt Panstwowe-
go Instytutu Pedagogicznego”. Przedstawiajac zadania i za-
kres dziatalnosci Instytutu uczestniczacego w przygotowaniu
nauczycieli szkét srednich, podkreslit m.in, ze od kandydata
do stanu nauczycielskiego nalezy wymagac: ,wyrobienia nau-

kowego (kultury naukowej)”, ,uzdatnienia pedagogicznego
(kultury pedagogicznej)”, ,wycwiczenia fizycznego i znajomo-
Sci higieny osobistej (kultury cielesnej)”, ,obznajmienia

z funkcjami organizmu spoleczno-oswiatowego i uswiadomie-
nia obywatelskiego, dzieki ktéoremu mamy poczucie prawa,
obowiazku i odpowiedzialnosci za swe czyny — stowem kultu-
ry spolecznej”, kultury estetycznej” i ,umiejetnosci praktycz-
nych i pomocniczych”. Podczas obrad plenarnych zjazdu
uznano, iz ,instytuty pedagogiczne powinny by¢ tworzone
przy uniwersytetach i wyktady w nich powierzane odpowied-
nim silom profesorskim, a to w celu utrzymania w nich po-
ziomu i atmosfery szkot wyzszych. Instytuty takie winny po-
wstac przy kazdym z uniwersytetow polskich”138.

Podczas I Ogoélnopolskiego Wielkiego Zjazdu Nauczyciel-
skiego obradowata — jak juz o tym pisano — takze jedenasta
sekcja pragmatyki nauczycielskiej. Okreslita ona pozycje na-
uczyciela w spoleczenistwie, jego zabezpieczenie materialne,
stosunki stuzbowe, zasady awansu zawodowego i normy ob-
cigzenial3d,

Podczas obrad I Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu
z referatami na temat ksztalcenia nauczycieli wystapili: Be-
nedykt Kubski (nauczycieli szk6t powszechnych) i Teofil Wo-
jenski (nauczycieli gimnazjum). B. Kubski w swoim referacie
zwracal uwage na konieczno$¢é podniesienia na wysoki po-
ziom zaréwno wyksztalcenia ogblnego, jak i zawodowego.

138 Tamze, s. 185-192, 242-243; Poktosie Sejmu Nauczycielskiego,
L2Muzeum” 1919, nr 5, s. 170-171.
139 S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski..., s. 153.
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Wskazujac na trzy rodzaje zakladow ksztalcenia nauczycieli,
tj. seminaria, kursy nauczycielskie i pedagogia, za najbardziej
wlasciwe uznal te ostatnie. Podkreslit m.in., ze celem zakla-
doéw ksztalcenia nauczycieli powinno by¢ ,wychowanie jak
najdoskonalszego typu nauczyciela”, rozwijanie ,potrzeby
doskonatosci, poczucia odpowiedzialnosci i obowigzku, we-
wnetrznej prawdziwosci, moralnej odwagi i mitosci dusz ludz-
kich”, pielegnowania ,instynktu opiekunczego jako podstawy
talentu pedagogicznego”, rozwijania poczucia panstwowosci,
uspolteczniania. Podkreslat takze wage odpowiedniego doboru
kadry pedagogicznej w zakladach nauczycieli. W zakresie
ksztalcenia nauczycieli czynnych opowiadal sie za umozliwie-
niem zdolniejszym nauczycielom szkoly powszechnej studiow
na uniwersytetach, a w zakresie ,ksztalcenia nowych zaste-
pow nauczycieli” — za ,jednolitym ksztalceniem nauczycieli
szkoly powszechnej i Sredniej” (czemu sprosta¢ moga jedynie
pedagogia)140,

Z kolei Teofil Wojeniski juz na wstepie swego referatu pod-
kreslal, ze ,praca nauczyciela — wychowawcy jest umiejetno-
Scia, wymagajaca okreslonych uzdolnien i wyksztalcenia za-
wodowego”. Jego zdaniem, nabiera to szczegdlnego znaczenia
»,W szkole nowej, w ktorej metodom i programom dawnym,
nieskomplikowanym, nie liczacym sie z indywidualnoscig
ucznia i z psychologia dziecka, opartym o Slepy autorytet na-
uczyciela, przeciwstawia sie program i metode oparta na do-
brej znajomosci duszy dziecka, na wynikach najnowszych
badan i dorobku nowoczesnej mysli pedagogicznej”. W zwigz-
ku z tym w ksztalceniu nauczycieli szkél Srednich coraz
wiekszej wagi nabiera, obok przygotowania naukowego w za-
kresie wykladanych przedmiotéow, przygotowanie zawodowe
do pracy nauczyciela — wychowawcy, ktore jest dotad zbyt
teoretyczne, za malo zwigzane z rzeczywisto$cia szkolna.

140 Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Praca Szkolna” 1929, nr 7,
s. 213-215.

~118 ~



Twierdzit, ze w ksztalceniu nauczycieli trzeba klasé¢ nacisk
nie tylko na ksztaltowanie kultury umystowej, ale tez i ,kul-
tury uczuciowej”. ,Dostatecznie rozwinieta kultura uczuciowa
jest... podstawa wlasciwego stosunku nauczyciela do mto-
dziezy, decydujacego o powodzeniu nauczyciela, zwlaszcza
przy stosowaniu wspoélczesnych metod nauczania i wycho-
wania”. Bez tej kultury mozna by¢ wybitnym uczonym, do-
skonalym urzednikiem administracji szkolnej, jednak nie
nauczycielem - wychowawca. Oceniajac krytycznie dotych-
czasowe studia pedagogiczne przy uniwersytetach, propono-
watl utworzenie ,dwuletniej wyzszej szkoly zawodowej dla na-
uczycieli szko6t Srednich” — Instytutu Pedagogicznego, do
ktorego wstepowaliby nauczyciele po skonczeniu studiow
uniwersyteckich. ,Instytut Pedagogiczny obok wykladéw teo-
retycznych z zakresu przedmiotéw specjalnych musi panuja-
ca w uczelni atmosfera, calg organizacja pracy sprzyjaé¢ bu-
dzeniu sie i rozwijaniu tych cech charakteru i uzdolnien,
ktore sa niezbedne w pracy nauczycielskiej”141.

W komentarzu do obrad kongresu w kwestii ksztalcenia
nauczycieli, wyrazonym na tamach ,Pracy Szkolnej”, stwier-
dzano m.in., ze wspominane powyzej wystapienia odegraty
wazna role. Ciekawa tez byla dyskusja w komisji ksztalcenia
nauczycieli, ktéra dowiodla, ze ,uczestnicy kongresu uswia-
damiali sobie znakomicie zasady ksztalcenia nauczycieli
szkoly jednolitej, czemu dali wyraz w przyjeciu tezy o potrze-
bie uniwersyteckiego wyksztalcenia dla nauczycieli szkoty
jednolitej, tzn. nauczycieli szkél powszechnych i gimnazjum,
przy czym zwrocono uwage, iz ich wiedza winna sie opierac
na solidnym fundamencie nauk psychologicznych i pedago-
gicznych”142,

Podczas obrad II Kongresu Pedagogicznego w Wilnie nie
podejmowano bezposrednio problematyki ksztalcenia i statu-

141 Tamze, s. 215-217.
142 Tamze, s. 196.
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su spolecznego nauczycieli. Dominowaly bowiem zagadnienia
wychowawcze i dydaktyczno-programowe (wraz z ich podsta-
wami teoretycznymi), cho¢ przy ich omawianiu zwracano
uwage na role nauczyciela w realizacji zakladanych celow
wychowania i nauczania. W kontekscie szerszych zagadnien
sygnalizowano jednak réwniez potrzeby w zakresie ksztalce-
nia nauczycieli, w tym ksztalcenia robét recznych czy do-
ksztalcania nauczycieli wychowania fizycznego!43.

Duzo wiecej uwagi problematyce pedeutologicznej poswie-
cono podczas obrad III Kongresu Pedagogicznego we Lwowie.
Wsrod wielu podejmowanych probleméw eksponowane miej-
sce zajmowalo zagadnienie roli i pracy nauczyciela w konteks-
cie rozpoczetej reformy szkolnej, realizowanej w niezmiernie
trudnych warunkach. Jego przede wszystkim obarczano od-
powiedzialnoscia za losy tej reformy i w efekcie polskiej
oSwiaty. Zagadnienie to pojawilo sie juz w pierwszym meryto-
rycznym referacie ,Szkola wobec rzeczywistosci” Juliana
Smulikowskiego. Ten dzialacz nauczycielski moéwit m.in.:
sNowa ustawa, niezaleznie od warunkéw rzeczowych, prze-
rzuca niemal caly ciezar zadania na nauczyciela. Stworzenie
racjonalnego, przystosowanego do potrzeb panstwowych, spo-
lecznych i ogolnoludzkich polskiego systemu wychowania
publicznego wiaze sie nie tylko z nowg architektonika organi-
zacji szkolnej i zakreslonemi ramami form nauczania, ktorg
W te ramy wprowadzi nauczyciel. ... nauczyciel ma da¢ mtodzie-
zy «potrzebne ogbélowi obywateli jednolite podstawy wychowa-
nia i wyksztalcenia ogélnego» oraz wychowanie spoteczno-oby-
watelskie z uwzglednieniem potrzeb Zycia gospodarczego”144.

Referaty dotyczace bezposrednio miejsca nauczyciela
w Owczesnej rzeczywistosci wyglosili w czesci plenarnej (trze-

143 Zob. II Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskie-
go..., s. 309, 333.

144 JII Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., Warszawa 1934, s. 17-18.
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ciego dnia kongresu) Jan Kolanko i Benedykt Kubski. Wedtug
J. Kolanki, nalezacego do bardziej radykalnego pod wzgledem
spotecznym nurtu w ZNP!45 nauczyciel a rzeczywistos¢ to
ten codzienny nasz wysitek w kierunku skrystalizowania ide-
alu wychowawczego i realizowania go nasza praca szkolna
i pozaszkolna, to troska nasza o opanowanie kryzysu szkol-
nego... o wartoS¢ nauczyciela, o jego poziom intelektualny
i etyczny, o jego osobowos$¢, a wiec dusze nauczyciela, ten
kardynalny warunek jego wartosci obywatelskiej i sprawnosci
zawodowej”. Referent ten przypomnial stanowisko ruchu na-
uczycielskiego w kwestii wyksztalcenia nauczycieli, wyrazaja-
ce sie w ,fakcie domagania sie rownych studiow dla nauczy-
cieli wszystkich stopni i kategorii szkot ogoélnoksztatcacych”,
jak i o jego staraniach i wysitkach w obszarze doksztalcania
czynnych nauczycieli. Twierdzil, ze ,stosunek nauczycielstwa
do potrzeby podniesienia poziomu intelektualnego nauczy-
cielstwa jest dowodem, iz pragniemy uczyni¢ nauczycielstwo
zdolnym do spelniania roli na nim ciazacej”. Zarazem wyrazit
krytyczne stanowisko wobec nowej ustawy o stosunkach
stuzbowych nauczycieli z roku 1932146,

B. Kubski w swoim wystapieniu podkreslal z kolei zwro-
cenie szczegoblnej uwagi — w 6wczesnej zlozonej rzeczywistosci
— na krzewienie wsrod nauczycielstwa zwiazkowego i w ogoble
nauczycieli ,poczucia godnosSci stanu nauczycielskiego”.
Wskazywal na potrzebe wyjScia nauczyciela poza mury szkol-
ne i nawolywal do jego czynnego udzialu w pracy spotecznej
i gospodarczej oraz koniecznosci poznania srodowiska dziecka,
od czego zalezy jego skuteczne oddzialywanie na dzieckol47.

Podczas obrad komisyjnych (w komisji zakladow ksztalce-
nia nauczycieli) z wlasnym referatem ,Organizacja i program

145 Zob. m.in. 100 lat ZNP. Ludzie, fakty, sprawy, wydarzenia, red.
B. Grzes, Warszawa 2005, s. 158-159.

146 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., s. 24-32.

147 Tamze, s. 32-40.
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zakladow ksztalcenia nauczycieli” wystapil wspominany juz
wielokrotnie Henryk Rowid. Niemal na samym poczatku swe-
go wystapienia — nawigzujacym w istotnej mierze do pracy
wydanej jeszcze w 1931 roku!48 — podkreslil, ze zagadnienie
organizacji ksztalcenia nauczycieli nalezy rozpatrywac¢ na
podlozu stosunkoéw spoleczno-gospodarczych danego kraju,
na tle jego kultury materialnej i duchowej w danej epoce dzie-
jowej. Na organizacje studiow nauczycielskich duzy wplyw
wywiera takze rozwoOj nauk, ktore odgrywaja wazna role
w przygotowaniu nauczyciela do zawodu: pedagogiki, socjolo-
gii, filozofii, psychologii i biologii. W swoim referacie wskazat
rowniez na cechy, majace istotne znaczenie dla zawodu na-
uczycielskiego, a przede wszystkim na wtasciwosci duchowe
jednostki, ktére tez winny by¢ brane pod uwage przy organi-
zacji ksztalcenia nauczycieli. Przedstawil tez gléwne drogi
ksztalcenia nauczycieli w krajach europejskich (typ nizszy,
typ wyzszy, typ uniwersytecki). Przypomnial nastepnie, ze
nauczycielski ruch zwiazkowy, ktérego kontynuacja jest ZNP,
Swysunal w swym programie zawodowym postulat ksztalce-
nia nauczycieli szkél powszechnych na poziomie wyzszym juz
od poczatkow swego istnienia i odtad dazy konsekwentnie do
jego realizacji”. W tym kontekscie powrocit zwlaszcza do ob-
rad i postanowien w tym zakresie Sejmu Nauczycielskiego.
Ocenil, ze sformulowane wowczas glowne zasady organizacji
ksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych znalazly ,cze-
Sciowa realizacje” w Ustawie o ustroju szkolnictwa z 11 mar-
ca 1932 roku. Wyrazil tez opinie, iz analizujac ,postanowienia
artykutéw w sprawie ksztalcenia nauczycieli szk6t powszech-
nych, stwierdzi¢ mozna, w stosunku do tradycyjnego typu
seminarialnego, duzy postep i wazny etap w tworzeniu nowej

148 Chodzi o prace: Nowa organizacja studiow nauczycielskich
w Polsce i za granicq. Instytuty pedagogiczne. Akademie pedagogiczne.
Pedagogia (1931). Zob. A. Szumski, O postepowaq szkote. Rzecz o Hen-
ryku Rowidzie, Warszawa 1977, s. 137-138.
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organizacji studiow nauczycielskich...”. Cho¢ zarazem zazna-
czyl, ze ,calkowita realizacja koncepcji wyzszych studiow na-
uczycielskich nalezy u nas jeszcze do przyszlosci. Zasadnicza
bowiem forma ksztalcenia nauczycieli wedlug artykutu
40 ustawy jest, obok pedagogium, 3-letnie liceum pedago-
giczne, do ktérego wstepuje mtodziez po skonczeniu co naj-
mniej 16 roku zycia i ktore opiera sie na programie 4-letniego
gimnazjum”. H. Rowid, zwracajac uwage, ze ten typ zakladow
ksztalcenia nauczycieli bedzie przewazajacy liczebnie, pod-
kreslal, iz ,istotna reforma studiéw nauczycielskich wymaga
glebszej dojrzatosci duchowej mlodziezy i oparcia ksztalcenia
zawodowego na programie liceum ogo6lnoksztatcacego”. Do-
magal sie, aby w statucie pedagogiéow — ktére winny bycé
glowna forma ksztalcenia nauczycieli — przyznano im upraw-
nienia i charakter szkot wyzszych. Do pedagogium winni miec
tez wstep absolwenci szkoly zawodowej stopnia licealnego,
chocby ze wzgledu na potrzeby szkolnictwa zawodowego. Wy-
razil takze nadzieje, ze ,w dalszym swym rozwoju zaklady
ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych w panstwie
polskim zostana stopniowo przeksztalcone w instytuty, czy
akademie pedagogiczne o kursie 3-letnim”. We wnioskach
zlozonych komisji zadal tez, aby mlodziez niezamozna, po-
Swiecajaca sie studiom nauczycielskim miala ,zapewnionag
pomoc ze strony rzadu w formie stypendium i bezplatnego
mieszkania w internacie, istniejacym przy zakladach ksztal-
cenia nauczycieli”149. Nalezy zauwazyc, iz krytyczny stosunek
H. Rowida do liceéw pedagogicznych nie spotkal sie jednak
z akceptacja na kongresie, na ktérym przyjeto ,z zadowole-
niem wprowadzenie liceow pedagogicznych jako krok naprzéd
w przygotowaniu zawodowym i naukowym nauczycielstwa
polskiego”150,

149 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., s. 157-179.
150 Cyt. za J. Szumski, O postepowq szkote..., s. 145.
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Podczas obrad plenarnych IV Kongresu Pedagogicznego
na temat roli nauczyciela ,w tworzeniu systemu wychowaw-
czego w panstwie” mowil Zygmunt Mystakowski. W swoim
referacie — przyjetym przez uczestnikow z duzym zaintereso-
waniem - twierdzil m.in., ze ,w dobrze zbudowanej demo-
kracji, czyli ustroju, ktory nie zaprzecza autonomii wychowa-
nia, staje sie¢ nauczyciel czynnym wspoltworca systemu
edukacji”. Z kolei temat roli zrzeszeniowego ruchu nauczy-
cielskiego w rozwoju szkolnictwa na plenarnym posiedze-
niu przedstawial Jan Kolanko. W pierwszej sekcji referat
System ksztalcenia nauczycieli a ewolucja spoteczno-
-kulturalna” wyglosil omawiany powyzej H. Rowid. Nawia-
zujac do swojego wystapienia na kongresie Iwowskim i do
kolejnych wtasnych publikacji zwiazanych z problematyka
ksztalcenia nauczycieli, przypomnial wiele przestanek prze-
mawiajacych na rzecz zmian w systemie ksztalcenia nauczy-
cieli i powtorzyl zglaszany juz wczesniej postulat dotyczacy
przejscia z 2-letnich studiéow na 3-letnie, oparte na Sredniej
szkole ogolnoksztalcacej. ,Dotychczasowe doswiadczenia po-
czynione w naszych zakladach stwierdzaja — moéwit referent —
ze studia te trwac¢ winny trzy lata w uczelniach o charakterze
szkoly wyzszej, w akademiach pedagogicznych”. Program na-
uczania w akademii pedagogicznej powinien obejmowac:
nauki pomocnicze (filozofie, socjologie, biologie wychowawcza
i higiene), nauki pedagogiczne (psychologie pedagogiczna,
pedagogike ogélng i dydaktyke, dzieje szkolnictwa i doktryn
pedagogicznych), praktyke pedagogiczna oraz metodyke
nauczania elementarnego, przedmioty techniczno-artystycz-
ne, przedmioty naukowe (wybrane zaleznie od uzdolnien
i zamilowania stuchacza). Zaznaczal, ze w realizowaniu
tego programu powinna by¢ stosowana ,metoda pracy,
wyplywajaca z koncepcji szkoly aktywnej i tworczej” (przewa-
ge winna mie¢ metoda seminaryjna i laboratoryjna). W kon-
cowej czesci wystapienia podkreslal rowniez, ze nalezy tez
podnies¢ ,pozycje socjalna” nauczycieli, ktora ,w obecnych
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warunkach spoteczno-gospodarczych zalezy od wysokosci
uposazenia”lsl.

Idea ksztalcenia kandydatow na nauczycieli szkot po-
wszechnych w ramach szkoly wyzszej, opartej na bezplatnym
liceum ogoélnoksztatcacym (bez okreslenia okresu ksztalcenia)
zostala uwzgledniona w koncowych uchwatach kongresu.
W tychze uchwatach domagano sie zréwnania absolwentow
seminariow nauczycielskich w prawach do studiow akade-
mickich z absolwentami szkél srednich ogélnoksztalcacych.
Uznajac, ze nauczyciel szkoly powszechnej winien miec¢ jak
najwyzsze wyksztalcenie, domagano sie ,od wladz szkolnych
udzielania w wiekszej iloSci urlopéw platnych za zwrotem
kosztow zastepstwa tym nauczycielom, ktérzy pragna stu-
diowa¢ w uczelniach akademickich” (Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej i w uniwersytetach). W uchwatach tych postulowano
réowniez, aby ,wprowadzi¢ do programu ksztalcenia nauczy-
cieli szkoél powszechnych i Srednich historie gospodarcza
i spoleczna ze szczegdélnym uwzglednieniem historii pracy,
warstwy chlopskiej i robotniczej, a to celem zblizenia nauczy-
cielstwa do S$rodowisk chtopskich, robotniczych i pracowni-
czych”152,

2.3. Problematyka teleologii wychowawczej
i edukacji obywatelskiej

W Drugiej Rzeczypospolitej wiele uwagi w gronie pedago-
gow i w Srodowiskach zwigzanych z edukacja poswiecano
problematyce teleologii wychowawczej i edukacji obywatel-
skiej. Formulujac ideal wychowawczy, ktéry mial wyznaczac
glowny kierunek edukacji, wytycza¢ drogi rozwoju teorii
i praktyki pedagogicznej usilowano przezwyciezy¢ charakte-

151 Plon rzetelnego trudu..., s. 821-824.
152 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego, ,,Glos Nauczycielski” 1939,
nr 3, s. 851-853.
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rystyczna dla ideologii wychowawczej czaséw niewoli narodo-
wej antynomie: narod czy panstwo.

Kwestia celow wychowania i edukacji obywatelskiej zajmo-
watla rowniez duzo miejsca w pracach i obradach kongreséow
i zjazdow pedagogicznych miedzywojennej Polski, poczynajac
juz od Ogoélnopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Warszawie,
urzadzonego w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku. Zdawano
sobie bowiem sprawe, ze po odzyskaniu przez Polske niepod-
leglosci niezmiernie wazna kwestia pozostaje wytyczenie
glownych celow wychowawczych.

W kwietniowym zjezdzie, obok wielu zagadnien, podejmo-
wano rzecz jasna rowniez program wychowawczy polskiej
szkoly i edukacji w odrodzonym panstwie polskim. Podczas
obrad zjazdu - zgodnie z dominujacg wowczas w Polsce ideo-
logia wychowania narodowego — formulowano postulaty doty-
czace unarodowienia szkolnictwa, stuzacego integracji narodu,
stworzenia demokratycznego systemu wychowania wszyst-
kich obywateli panstwa, ,przeksztalcenia sentymentalnej
psychiki polskiej inteligencji, wychowanej na literaturze ro-
mantycznej, na bardziej realistyczna i o wiekszym nastawie-
niu praktycznym do gospodarczych zagadnien zycia”153. Wat-
ki te znalazly sie juz w przemoéwieniu powitalnym mini-
stra WRiOP Jana Lukasiewicza, ktory wskazywal na koniecz-
nosS¢ przezwyciezenia w pracy wychowawczej, charaktery-
stycznej dla okresu zaboréw (i juz wspominanej powyzej) an-
tynomii naréd - panstwo. Zwracajac sie do uczestnikow
zjazdu, mowil m.in.: ,Obce rzady, obce wladze, obce miaty
cele na widoku, dzisiaj cel nasz jest jeden, wspoélny zaréwno
wladzy, jak i nauczycielstwa — idziemy wiec razem i pracowac
powinniSmy razem w zgodzie i w lacznosci”. Podkreslal, ze
jedna z najwazniejszych kwestii jest unarodowienie szkoty,

153 H. Plocha, Poczatki odrodzonego szkolnictwa polskiego — Sejm
Nauczycielski 14-17.04.1919 r., w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, s. 22.
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przepojenie jej duchem narodowym!54. Ksigdz Jan Gralewski
zabierajacy glos zaraz po ministrze Lukasiewiczu podkreslal,
ze zasadniczym zadaniem nauczyciela jest ,wychowac dziecko
polskie na dorostego Polaka. Wychowaé je razem z naro-
dem”155,

Omawianej tutaj problematyce poswiecil uwage w sekcji
(IV) szkoty powszechnej Henryk Rowid, we wspominanym juz
koreferacie do wystapien przedstawicieli MWRiOP. Stwierdzat
m.in.: ,szkola powszechna powinna: 1) zapewni¢ swym wy-
chowankom warunki rozwoju fizycznego i duchowego, 2) bu-
dzi¢ idee wspodlna wszystkim obywatelom, idee umilowania
mowy ojczystej i ziemi polskiej na podstawie glebszego po-
znania jej przyrody i dziejow, 3) wyposazy¢ ich w zdolnosSci,
ktore im z czasem umozliwia prace kulturalna nad pomnaza-
niem débr materialnych i duchowych narodu, 4) stworzyc
podstawe charakteru moralno-religijnego”156.

Problematyka teleologiczna przewijala sie rowniez podczas
obrad sekcji (V) szkoly sredniej. Na przyklad Bolestaw Kielski,
wystepujacy w niej z koreferatem do referatu T. Lopuszan-
skiego, podkreslat m.in., ze szkola ta (jak kazda szkola ogél-
noksztalcaca) ,pielegnowac¢ musi indywidualnos¢ narodowsa”.
Zadanie to ,streszcza sie ... w wyksztalceniu ideatu Polaka,
skupiajacego w calej pelni zalety swej rasy, wolnego od jej
wad, Swiadomego swych zadan, a nalezycie poinformowanego
o wszystkim, co polskie”. Cho¢ jednoczes$nie szkota taka win-
na, jego zdaniem, uwzglednia¢ takze stosunek ,kultury na-
szej do obcej”. Zwracajac uwage na wychowanie spoleczne,
stwierdzal rowniez, iz szkota winna takze zabiega¢ o ,wydo-
bycie i rozwoj tych cech charakteru jednostki, ktére dodatnio
wyrozniaja sie od innych”157.

154 O szkote polska. Pierwszy Ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 21-23.

155 Tamze, s. 28-29.

156 Tamze, s. 83.

157 Tamze, s. 96.
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Przypomnie¢ mozna, ze w dyskusjach nad ksztaltem szko-
ly sredniej duzo miejsca zajeta sprawa podstawy dydaktycz-
nej (przedmiotéw okreslajacych kierunek i cele wychowania
w poszczegdlnych typach szkol). Podkreslano zgodnie, ze
wsrod przedmiotéw zaliczanych do tej podstawy pierwszopla-
nowg role winny odegrac: jezyk polski, historia i geografia.

Problem programu wychowawczego szkoty polskiej, poru-
szany przez delegatow Ogolnopolskiego Zjazdu Nauczyciel-
skiego z kwietnia 1919 roku, byl tematem przewodnim I Kon-
gresu Pedagogicznego w Poznaniu. Jak zostalo to stwierdzone
wczesniej, zasadnicze znaczenie dla merytorycznej czesci ob-
rad poznanskiego kongresu mialo przemoéwienie ministra
WRIOP Stawomira Czerwinskiego ,0 ideal wychowawczy
szkoly polskiej”. Wystapienie to jakby zamykalo dotych-
czasowy etap ksztaltowania sie zalozen i praktyki edukacji
obywatelskiej w Polsce miedzywojennej, edukacji, w ktoérej
dokonywat sie¢ — po przewrocie majowym Joézefa Pitlsudskiego
— charakterystyczny zwrot w kierunku wychowania panstwo-
wegol58. To wlasnie w owym przemowieniu zostata przed-
stawiona w gléownych zarysach koncepcja wychowania pan-
stwowego 6wczesnego obozu rzadzacego, ktora byla pdzniej
rozwijana i upowszechniana m.in. przez nastepce S. Czerwin-
skiego — Janusza Jedrzejewicza, Jerzego Ostrowskiego, Han-
ne Pohoska, Adama Skwarczynskiego.

S. Czerwinski w pierwszej czeSci swego wystapienia for-
mulowal pytanie, czy dotychczas ,nie nazbyt jednostronnie,
nie nazbyt wylacznie kierowaliSmy swoja uwage na formy
zewnetrzne, tj. na ustrdj szkolnictwa oraz na Srodki, sposoby
i metody nauczania, i czy zapomnieliSmy troche o tym, od
czego moze nalezaloby zaczad, tj. o koniecznosci postawienia

158 Zob. F.W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypo-
spolitej...; K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe, ,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1972, t. XV; K. Jakubiak, W. Jamrozek, Idea wychowania
obywatelskiego w polskiej nowozytnej mysli pedagogicznej do 1939 r.,
w: Historyczne konteksty...
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wlasnego i nowego, bo odpowiadajacego naszym zmienionym
warunkom idealu wychowawczego”. Jego zdaniem, 6w ideat
wychowawczy nie moze by¢ oderwany od rzeczywistosci. Wy-
rasta¢ powinien z podloza warunkéw historycznych, potrzeb
spotecznych i pradéw duchowych epoki. Musi by¢ zgodny
z tym, ,do czego spolteczenstwo w danym okresie dziejowym
dazy, czego potrzebuje i w co wierzy”. Wprawdzie zwracat
uwage, ze w o6wczesnej sytuacji nie mozna by¢ pewnym wa-
runkéow do skrystalizowania sie idealu wychowawczego,
zwlaszcza w kontekscie niedostatecznego rozpowszechnienia
sie w spoleczenstwie ,takiego czy innego pradu”. Podkreslat
jednak, odwolujac sie do przykladu Komisji Edukacji Naro-
dowej, ze ,nowy ideal wychowawczy zjawi¢ sie moze juz wow-
czas, gdy nowe idee nie przenikaja jeszcze do szerszych mas.
Wystarczy, gdy zaplodnia one umysty niewielkiej garsci naj-
lepszych w narodzie”. Wskazywal rowniez, ze skrystalizowa-
niu sie¢ nowego ideatu wychowawczego przeszkadzaja rowniez
pozostatosci wplywow zaborcow, ktére nalezy konsekwentnie
rugowac. Pierwszym zadaniem powinno by¢ zatem ,oczysz-
czenie miejsca dla nowego idealu wychowawczego”.
Przedstawiajac 6w nowy ideal wychowawczy, uznal, ze
najlepiej mozna go wyrazi¢, odnoszac sie do pojecia ,typu
psychicznego”. Nawiazujac do pogladéow tworcy koncepcji
,szkoly na miare dziecka”, Edouarda Claparéde’a, rozwazal,
ktory z dwoch typow psychicznych, wymienianych m.in. przez
tego psychologa i pedagoga ,nowego wychowania”, jest bar-
dziej przydatny w obecnych warunkach. ,,Chodzi tu — moéowit —
o typy: pozytywistéw z jednej strony i romantykéw z drugiej,
albo klasykow i romantykow, albo jeszcze praktykow i arty-
stow, albo z podzialem powojennym — na zolnierzy z obowigz-
ku i Zzolnierzy z zamilowania, albo wreszcie, co nas tu dzisiaj
najbardziej interesuje — podzial na «pracownikéw» i «<bojowni-
kow»”. W swoich dalszych rozwazaniach wskazywal zaréowno
na wartosci i pierwiastki psychiczne typu ,bojownika”, jak
i typu ,pracownika”. Stawiajac pytanie, ,ktory z dwoéch za-
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sadniczych typéw psychicznych mamy wlaczy¢ do swego ide-
alu wychowawczego”, odpowiadal, ,ze za ideal moze by¢ uwa-
zany tylko typ trzeci, a mianowicie taki, ktory zawiera ele-
menty dodatnie obu poprzednich”. Zatem typ psychiczny,
ktory jest potrzebny odrodzonemu panstwu i polskiej szkole,
to ,typ bojownika i pracownika w jednej osobie”. W ten spo-
s6b S. Czerwinski okreslil, rozwijany pozniej i obowiazujacy
na gruncie wychowania panstwowego wzor obywatela ,bo-
jownika — pracownika”: karnego, lojalnego, pracowitego, tacza-
cego umiejetnos¢ pozytywistycznego dzialania i pracy z ro-
mantycznym entuzjazmem dla panstwa i wykonywanych
obowigzkow obywatelskich”159,

Ideal wychowania przedstawiony przez S. Czerwinskiego
byl konkretyzowany i ,tlumaczony” na jezyk praktyki eduka-
cyjnej w kolejnych wystapieniach uczestnikéw kongresu.
W ocenie l6dzkiego teoretyka wychowania, Haliny Gajdamo-
wicz, analiza tresci dyskusji toczonej na poznanskim kongre-
sie dowodzi, ze oparta ona byla na ,solidnych podstawach
naukowych” i wychodzila naprzeciw ,ideologii panstwa pol-
skiego, powstajacego do samodzielnego bytu”, ze ,naczelne
idee przyswiecajace panstwowosci polskiej zostaty uwzgled-
nione w ideale wychowawczym szkoly, z niego nastepnie wy-
prowadzano cele bardziej konkretne, ktoére we wspoélczesnej
teleologii pedagogicznej nazywane sa celami operacyjnymi”160.
Charakterystyczne, ze problematyka teleologiczna ujmowana
byla w szerszym konteksScie proponowanej na kongresie re-
formy oswiaty (opartej na lansowanej przez oba zwigzki na-
uczycielskie zasadzie szkoly jednolitej).

159 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiqzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkoét Powszechnych..., s. 17-30; Kongres Pedagogiczny
w Poznaniu, ,Glos Nauczycielski” 1929, nr 26, s. 395-397; zob. takze
S. Czerwinski, O nowy ideat wychowawczy, Warszawa 1932, s. 20-44.

160 H. Gajdamowicz, Cele wychowania na kongresach i zjazdach pe-
dagogicznych w II Rzeczypospolitej, w: Kongresy i zjazdy pedagogiczne
w Polsce w XX wieku, s. 33.
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Przykladem takiej konkretyzacji byl referat Romualda
Petrykowskiego ,Budowa programu szkoly powszechnej
jako czesci skladowej szkoly jednolitej”. Referent podkreslit,
ze ,material w programie winien by¢ tak dobrany i ulozony,
aby shuzyl realizacji funkcji szkoly, opartej na przyjetym
ideale wychowawczym”. Zwracal uwage, iz nie wystarczy
tylko sam program nauczania, obok niego potrzebny jest
,odpowiednio opracowany program wychowania”, o ,cha-
rakterze wybitnie panstwowo-spotecznym”. Wychowaniu
szkolnemu nadac¢ nalezy ,charakter spoteczno-panstwowy,
a szkole uczyni¢ kuznica rzetelnego patriotyzmu i panstwo-
wosci polskiej”. Stwierdzal, ze przy budowie programu obok
czynnika, jakim jest samo dziecko, winno sie uwzgledniac
drugi czynnik — ,interes spoteczenstwa i panstwal6l. Z kolei
Benedykt Kubski przy okazji rozwazan na temat ksztalcenia
nauczycieli szkoly powszechnej zwracal m.in. uwage, na Sci-
sla zaleznos¢ tego ksztalcenia od roli i zadan szkoly po-
wszechnej. Podkreslal, ze zadaniem tej szkotly jest ,usuwanie
niepozadanych sladoéw powstalych wskutek poéttorawiekowej
przerwy w zyciu panstwa, a réwnocze$nie z tym budowanie
nowego zycia. Szkola ma gruntowaé¢ w szerokich masach spo-
leczenstwa poczucie panstwowosci polskiej, ma przygotowy-
wacé¢ mitode pokolenia do zycia spolecznego, obywatelskiego,
ma wychowac zreby demokracji, myslacej kategoriami pan-
stwowymi”162. Takze Teofil Wojenski wskazywal, ze ksztalce-
nie nauczycieli (szko6t Srednich) jest blisko zwiazane z tym,
sJjaki cel, a wiec jaki ideal wychowawczy stawia sobie szkola
i jaka droga zamierza zdazaé¢ do obranego celu, a wiec jaki
przewiduje program i metody nauczania i wychowania”. Kon-
statowal, ze ,droga realizacji nowego idealu wychowawczego
i nowego programu — to przede wszystkim pomyslne rozwia-

161 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiqzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkoét Powszechnych..., s. 33, 34.
162 Tamze, s. 98.
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zanie zagadnienia przygotowania nauczyciela do pracy w no-
wej szkole”163,

Odmienne i nowatorskie spojrzenie na cele wychowania
wyrézniato zalaczony do materialéw kongresowych referat
Floriana Znanieckiego (a wlasciwie tezy do tego referatu). Ten
wybitny uczony wskazatl na koniecznos¢ wyjScia poza ramy
instytucji szkoly, zarazem na cele i zadania zwiazane z przygoto-
waniem do samoksztalcenia i wspétdziatania w samoksztalce-
niu. Sama za$ szkola polska winna jego zdaniem — wykorzy-
stujac dorobek pedagogiki — przeksztalcac¢ sie ,w organizacje
do wspolnego samoksztalcenia mlodziezy”164.

Do przewodniej problematyki kongresu poznanskiego po-
wrécono rowniez podczas obrad kolejnego, II Kongresu Peda-
gogicznego, zorganizowanego w Wilnie. Do glownej problema-
tyki I Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu nawigzywal
wprost juz pierwszy referat — wygloszony przez Karola Maku-
cha, przewodniczacego Wydzialu Pedagogicznego ZNP, ,Cele
i zadania szkoly polskiej w zwigzku z postulatami Kongresu
Poznanskiego”. Referent odwolywal sie do wystgpienia (i jego
podstawowych tez) ministra Stawomira Czerwiniskiego na
poznanskim kongresie. Zasugerowal, ze pod wplywem efek-
tow tego kongresu zaréwno witadze szkolne, jak i samo na-
uczycielstwo — w czasie ktory uplynat od tego kongresu — do-
ktadaly wiekszych staran i przejawialy wiekszg aktywnosé
w ,kierunku nadania szkolom wyraznej fizjognomii wycho-
wawczej”. W swoim przemowieniu podkreslal, ze tres¢ i zakres
celow przyswiecajacych pracy dydaktyczno-wychowawczej
jest konsekwencja funkcji szkoly i jej miejsca w spoteczen-
stwie i panstwie. Méwit: ,na tle takiej rzeczywistosci naszej
stuszna wydaje sie rzecza, aby majac moéwic¢ o celach i zada-
niach szkoly — ustali¢ sobie najpierw — czym jest szkota dzi-
siaj, jaki jej stosunek do spoleczenstwa, do Panstwa — i od-
wrotnie”. Formulowal pytanie — wydaje sie, ze dos¢ retoryczne

163 Tamze, s. 109-110.
164 Tamze, s. 117-118.
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wowczas dla uczestnikéw kongresu, po dwoch latach od kon-
gresu poznanskiego i propagandy wychowania panstwowego
- ,czym jest szkola, czym by¢ powinna w Polsce odrodzonej?”.
Udzielal na to pytanie odpowiedzi zgodnej z dominujaca wte-
dy ideologia wychowania panstwowego: ,,Szkola w odrodzonej
Polsce jest instytucja, jest osrodkiem, jest organem wycho-
wania spoleczno-panstwowego”. Dopowiadal nastepnie, ze
cele i zadania szkoly (,wszelkiego typu i stopnia”) winny by¢
konsekwencja potrzeb panstwa i koniecznosci utrwalania
jego niepodleglego bytu, rozwoju jego kultury, ,mocy i potegi”.
sDla nas — moéwil w innym miejscu — wlasne Panstwo, jako
forma samodzielnego, niepodleglego zycia narodu, ma zasad-
nicze znaczenie; o jego byt, istnienie, rozwdj i moc nam cho-
dzi i dlatego jasno formulujemy nasza teze wychowawcza co
do celow szkoly — mianowicie, ze chodzi w pracy szkolnej
o postawienie i realizowanie celow spoteczno-oswiatowych,
o wychowanie obywatela, w ktérego swiadomosci nie bedzie
rozszczepienia na ja i Panstwo, ale bedzie jasna, zdecydowa-
na Swiadomos¢: «Panstwo i ja to jedno» oraz wola oparta na
zrozumieniu, ze «ja» podporzadkowane by¢ musi Panstwu”.
Wyjasniatl dalej, ze nie oznacza to ,niwelowania jednostki”,
ale przeciwnie, w kontekscie tego ,celu spoteczno-panstwo-
wego” wylania sie konieczno$é rozwoju i doskonalenia sie
jednostki, bowiem ,poziom spoleczno-panstwowy zalezy od
wartosci czlonkéw danego spoteczenstwa”. Przedstawiajac
szczegotlowe cele wychowania, K. Makuch podkreslit w wy-
chowaniu dla panstwa — istotna dla niego — wartosS¢ pracy:
swychowujac mozliwie twoérczych pracownikéw, przekona-
nych o wartosci pracy dla cztowieka, uczac wychowanka swe-
go kocha¢é prace, jako tresé¢ zycia, szkota musi budzié¢ i rozwi-
jac¢ glebokie ukochanie tego skarbu, ktory prace spokojna
przy wlasnych, polskich zapewnia nam warsztatach — ukocha-
nie niepodleglej, silnej, kulturalnej Ojczyzny — Panstwa...”165,

165 JI Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego...,
s. 12-27.
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Problematyka teleologiczna — prezentowana w duchu ideo-
logii wychowania panstwowego — obecna byla w innych licz-
nych wystapieniach. Wiele odniesien do ideologii wychowaw-
czej lansowanej podczas obrad kongresu znajdowalo sie
w wystapieniu plenarnym Hanny Pohoskiej (jako drugim
w merytorycznej czeSci obrad pierwszego dnia kongresu), za-
tytutlowanym ,Rozw6j polskiej mysli pedagogicznej w ciggu
dziejow”166. Problematyka teleologiczna przewijala sie zwlasz-
cza w kontekscie rozwazan na temat nauczania poszczegol-
nych przedmiotéw (w szczegbdlnosci w referatach dotyczacych
tej kwestii: Stanistawa Somorowskiego, Teofila Wojenskiego,
Franciszka Zawadzkiego i w kolejnym referacie Hanny Poho-
skiej)167. Centralne miejsce w kontekscie wychowania pan-
stwowego przyznawano jezykowi polskiemu. Ciekawy pozo-
staje tez fakt, iz problematyka teleologiczna przewijala sie
takze w wystapieniach dotyczacych przedmiotéw artystyczno-
-technicznych. Szczegdlna role wyznaczono zwlaszcza robo-
tom recznym. Czestaw Karp w swoim referacie dotyczacym
tego przedmiotu wskazywal, Zze zajecia realizowane w jego
ramach stuzy¢ moga ksztaltowaniu takich cech, jak pracowi-
tos¢, wytrwalosé¢, starannosé¢, dokladnosé, systematycznosé,
planowos$¢ w pracy, poczucie czystosci i porzadku; przyczyniac
sie moga do wyrobienia i umilowania pracy w ogoéle, a fizycz-
nej w szczegoélnoscilés. Zwrocono rowniez uwage na znaczenie
w realizacji celow wychowania panstwowego organizacji ucz-
niowskich i mlodziezowych (referat Jerzego Ostrowskiego
i wnioski z komisji wychowania fizycznego!69).

Ideologia wychowania panstwowego przyswiecala takze
obradom III Kongresu Pedagogicznego, cho¢ wychowaniu
panstwowemu nie poswiecono odrebnego wystapienia. Wspo-

166 Tamze, s. 28-31.

167 Tamze.

168 Tamze, s. 304-309.

169 Tamze, s. 120-123, 332, 338.
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mnial zreszta o tym Stanislaw Nowak w swoim przeméwieniu
inauguracyjnym, twierdzac: ,III Kongres nie poswieca sprawie
wychowania panstwowego specjalnego referatu, caly jednak
jest na to zagadnienie nastawiony”. Przypomnial jednoczes-
nie, ze realizatorem tego wychowania jest nauczyciel, ktory
w konsekwencji ,staje sie odpowiedzialny za przysztos¢ i roz-
woj Panstwa, ktéremu przygotowaé musi zastepy pracowni-
kow”170, Do wychowania panstwowego nawiazal rowniez wi-
ceminister Kazimierz Pieracki, witajacy uczestnikéw kongresu
i wskazujacy na zwiazki realizowanej reformy szkolnej z ideo-
logia wychowania panstwowego. Twierdzil, iz juz ,wstep do
ustawy wyraznie okresla, ze szkola ma wychowywac obywate-
la Panstwa, swiadomego swych obowiazkow i tworczego”. Na-
wigzal tez do rezultatow I Kongresu Pedagogicznego w Pozna-
niu, na ktérym ,wlasnie wyplynetlo zagadnienie, czy mamy
ideal wychowawczy oraz zagadnienie, jak znalez¢ ten ideal”.
Stwierdzil nastepnie, ze ,dzi§ mozemy sobie wyraznie powie-
dziec¢: idealu wychowawczego poszukiwac nie potrzeba... Ideat
wychowawczy zostal zrodzony z krwi legionéw, walczacych
o niepodleglosé, zostal nakreslony przez ustawe ustrojowa,
ktora kaze wychowywac obywatela silnego, Swiadomego
swych obowiazkéw, obywatela, ktory nie pozwoli zniszczy¢
wlasnej cywilizacji”171.

Ideologia wychowania panstwowego przepelniala rowniez
dyskusje nad programami szkolnymi i réznymi obszarami
edukacji podczas drugiego i trzeciego dnia obrad.

Sposréd réznych wystapien i referatéw wygloszonych pod-
czas obrad kongresu lwowskiego warto — w kontekscie pro-
blematyki teleologicznej — zatrzymac sie nad wystapieniem
Jana Stanislawa Bystronia ,Szkola wobec rzeczywistosci”.
W referacie tym (antycypujacym w pewnym sensie tresS¢ po-

170 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 ., s. 9.
171 Tamze, s. 11-12.
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stanowien ostatniego kongresu pedagogicznego w miedzywo-
jennej Polsce) jego autor nakreslit interesujace go zwiazki
szkoly z zyciem spotecznym, podkreslajac, ze ,szkola jest in-
stytucja zycia spolecznego”. Zwracal uwage na to, iz ,nowa
szkola, na innych podstawach spotecznych oparta, ma wy-
tworzy¢ wieksza laczno$¢ pomiedzy wszystkimi warstwami
spolecznymi, daé¢ wszystkim minimum wyksztalcenia, ktore
by umozliwilo wspélng podstawe porozumienia, a zarazem
da¢ moznos§¢ wybicia sie zdolniejszym, czy bardziej przedsie-
biorczym jednostkom, bez wzgledu na sytuacje spotecznag
i materialng srodowiska, z ktoérego pochodza”. Podkreslal, ze
waznym zagadnieniem jest tez przygotowanie zawodowe. ,,Aby
szkola mogla spelnia¢ w calej rozciaglosci swe zadania spo-
leczne, musi ona dostosowac sie do faktycznie istniejacych
potrzeb zycia, a wiec przygotowacé pracownikow, mogacych
czynnie i pozytecznie spelnia¢ prace, jaka im przypadnie”.
W konkluzji tego wystapienia konstatowal, iz szkota, dla kto-
rej glownymi zagadnieniami spolecznymi sa ,gospodarzenie
materialem ludzkim i tworzenie nowych typéw psychicznych”,
staje sie w konsekwencji ,jednym z podstawowych czynnikéw
wielkiego planu przebudowy spotecznej”172.

Problematyka teleologiczna i edukacji obywatelskiej obec-
na byla takze podczas obrad IV Kongresu Pedagogicznego.
W tresci wystapien, jak i uchwat kongresowych jej dotycza-
cych, zauwazy¢ jednak mozna wpltyw ewolucji dotychczasowej
dominujacej ideologii wychowawczej, dokonujacej sie w dru-
giej potowie lat trzydziestych pod wplywem dekompozycji
obozu rzadowego i zmiany zewnetrznych warunkoéw politycz-
nych. Ideologia wychowawcza sanacji w coraz wiekszej mierze
otwierala sie na idee pedagogiki narodowej i katolickie;j.
Zmiane te potwierdzil w swoim przemoéwieniu sejmowym,

172 J.S. Bystron, Szkota wobec rzeczywistosci, w: III Kongres Peda-
gogiczny Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego we Lwowie od 17-21 czerw-
ca 1933 r., s. 41-47.

~ 136 ~



jeszcze w 1937 roku, 6wczesny minister WRiOP Wojciech A.
Swietostawski (zajmujacy to stanowisko w latach 1935-1939).
Stwierdzit wtedy: ,Wprawdzie wysunieto w swoim czasie idee
wychowania panstwowego, jednak bez uwzgledniania statych
elementéw wychowawczych, jakimi sa zasady idei wychowa-
nia narodowego, opartego na etyce chrzescijanskiej. Ujemne
stad rezultaty wychowania stwierdzone zostalty juz dostatecz-
nie; nie ma bowiem wychowania panstwowego bez uwzgled-
niania podstaw wychowania narodowego i walorow religijno-
-moralnych”173. Niewatpliwie na stanowisko IV Kongresu
Pedagogicznego w kwestii celow wychowania wplyw miata
takze, sygnalizowana juz wczesSniej, spoleczna radykalizacja
zawodowego ruchu nauczycielskiego skupionego wokét ZNP
i Swiadomos§¢ uczestnikow kongresu co do zagrozen Polski ze
strony hitlerowskich Niemiec.

W pierwszym referacie plenarnym J. Chalasinski podkres-
lit juz na wstepie, ze ,kamieniem wegielnym, podstawowym
zalozeniem historyczno-spolecznym wychowania, jakie doko-
nuje sie¢ w ramach zachodniej kultury demokratycznej, jest
idea czlowieczenstwa, a podstawowym mechanizmem tego
wychowania jest obcowanie czlowieka w atmosferze wolno-
Sci”. Wskazywal, ze funkcja wychowania jest ,wprowadzenie
nowych pokolen do zbiorowego narodowego udzialu w kultu-
rze ogolnoludzkiej. Usunieta z wychowania kultura ogodlno-
ludzka uniemozliwia wychowanie narodowe”. Domagal sie
wprowadzenia do szkoly demokratycznej tresSci spoteczno-
-kulturalnej uwzgledniajacej zwlaszcza ,szybkie dojrzewanie
spoleczne warstwy chlopskiej”l74. Z kolei Helena Radlinska
w referacie ,Rola wychowania w przebudowie spotecznej” pod-
kreslata, iz wychowanie, ,ukazujac dorobek i zaszczepiajac
dazenia — prowadzi wsrod chaosu krzyzujacych sie wplywow

173 Cyt. za F.W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze..., s. 245-246.
174 Wychowanie a struktura spoteczna Polski, ,Glos Nauczycielski”
1939, nr 36, s. 814-815.
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ku samodzielnemu rozstrzyganiu o wyborze i ku swiadome-
mu ponoszeniu odpowiedzialnosci. Rozbudza i pielegnuje
uzdolnienia, uzupelnia braki, ¢wiczy sity, ksztalci i uspraw-
nia. Uczy rozumienia innych, wspoéldziatania i karnego pod-
porzadkowywania sie kierownictwu spraw wspoélnych”175.

Bronistaw Chroscicki, uczestniczacy w obradach sekcyj-
nych, w wystapieniu zatytulowanym , O niektérych wytycz-
nych wspoéiczesnego wychowania”, wskazywat, ze ,nalezy sys-
tem wychowawczy w Polsce przepoi¢ dazeniem wszystkich
obywateli do wolnosci oraz zwiaza¢ z dziejowym procesem
emancypacyjnym szerokich mas chlopskich, robotniczych
i pracowniczych w dziedzinie spoleczno-politycznej, gospo-
darczej i kulturalnej”176. Z kolei H. Pohoska w referacie ,Za-
gadnienia spolteczno-panstwowe w programach polskich
1934-1937” analizowala, w jakich rodzajach szkoét jest dosta-
tecznie uwypuklony ,element panstwowy” i ,element spolecz-
ny”. Proponowata tez wieksza ,rozbudowe” tego pierwszego
,W kierunku militarnym”177,

Na zakonczenie kongresu probe podsumowania jego obrad
podjat wiceprzewodniczacy kongresu Albin Jakiel. W tej swoi-
stej rekapitulacji trzydniowych obrad zaznaczyl m.in., ze za
podstawowe idee wychowawcze uznano na kongresie idee czto-
wieczenstwa i wolnosci jednostki oraz obywatelsko-wojskowe
i spoteczno-moralne przygotowanie ogétu do obrony krajul7s.

Charakterystyczny jest fakt, ze koncowe uchwaly IV Kon-
gresu Pedagogicznego rozpoczynaly sie od stwierdzenia, iz
yshaczelnym celem w wychowaniu musi by¢ stwarzanie po-
stawy, pelnej gotowosci do obrony panstwa i pomnazania jego
dorobku we wszystkich dziedzinach”. W uchwatach tych na-
dal nawiazywano do idealu wychowawczego promowanego na

175 Plon rzetelnego trudu..., s. 815-816.
176 Tamze, s. 831.
177 Tamze, s. 833.
178 Tamze, s. 834.
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poprzednich kongresach, zarazem jednak uzupelnione byly
o treSci — zapewne pod wplywem charakterystycznej dla éw-
czesnej, najwiekszej organizacji nauczycielskiej ewolucji
ideowej — z wyraznymi akcentami spolecznymi, ktére, przy-
pomnijmy, znalazly sie w przeszlosci w wystapieniu Jana
Stanistawa Bystronia podczas obrad kongresu lwowskiego.
W konsekwencji w uchwatach stwierdzano m.in.: ,IV Kongres
Pedagogiczny stoi na stanowisku, ze praca wychowawcza
winna zmierza¢ do wychowania pelnego czlowieka — obywate-
la, bojownika i pracownika, odznaczajacego sie aktywnosScia,
samodzielnoscia mys$lenia, odwaga cywilna i wysokim pozio-
mem uspotecznienia znajdujacym wyraz w wewnetrznym zdy-
scyplinowaniu i ofiarnej pracy dla rodzimej warstwy spotecz-
nej, dla swojego narodu i panstwa”. Uznawano zarazem, ze
»,droga do skutecznej realizacji idealéw wychowawczych jest
przede wszystkim upowszechnienie zdobyczy kultury i do-
puszczenie jak najszerszych warstw spoteczenstwa do udzia-
lu w jej tworzeniu”!79. Nalezy tez nadmienic¢, ze w uchwatach
stwierdzano réwniez, iz ,IV Kongres Pedagogiczny biorac pod
uwage strukture narodowosciowa Polski uwaza za konieczne
wychowanie wszystkich obywateli Rzeczypospolitej w duchu
wzajemnego zrozumienia, wspolpracy i tolerancji”180,

2.4. Problematyka opieki nad dzieémi i mlodzieza

Wraz z odzyskaniem przez Polske niepodleglosci na nowy
etap swojego rozwoju weszta dzialalnos¢ opiekurnicza skiero-
wana na dziecko. W dziatalnosci tej pojawil sie nowy podmiot
— suwerenne panstwo polskie. Ze wzgledu jednak na ogrom
potrzeb w zakresie opieki nad dzieckiem — w pierwszych la-
tach niepodleglosci bedacych takze rezultatem trudnej sytua-

179 Tamze, s. 851.
180 Tamze.
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cji dziecka w czasie pierwszej wojny Swiatowej i jej nastepstw
— dzialania panstwa nie mogly im sprosta¢. Nieocenionej
pomocy na tym polu dostarczaly nadal rézne organizacje
i stowarzyszenia spoleczne, samorzady terytorialne, rowniez
osoby prywatne. Pomoc ta byla wazna przez caly okres mie-
dzywojenny, cho¢ szczegélnego znaczenia nabierala w pierw-
szych latach powojennych (kiedy dzialalnos¢ opiekuncza
przybierata czesto charakter biologicznego ratowania dzieci
i mlodziezy oraz zaspokajania ich najbardziej niezbednych
potrzeb).

W Polsce okresu miedzywojennego rozwoj opieki nad
dzieckiem koncentrowal sie wokot nastepujacych jej podsta-
wowych kierunkoéw (i problemow):

— ochrony macierzynstwa i opieki nad matka i dzieckiem,;

— opieki nad dzieckiem w wieku przedszkolnym;

— pomocy mtodziezy uczacej sie;

— opieki nad dzieckiem niepelnosprawnym;

— wychowania dzieci osieroconych i moralnie zaniedba-

nych;

— opieki nad mtodzieza w wieku poszkolnym181,

Problematyka opieki nad dzie¢mi i mltodzieza podejmowa-
na byla takze podczas omawianych zjazdow i kongresow pe-
dagogicznych oraz wspominanego juz Kongresu Dziecka
w 1938 roku. Wiele uwagi poswiecono jej juz podczas obrad
Sejmu Nauczycielskiego, a zwlaszcza w sekcji drugiej wycho-
wania przedszkolnego, sekcji trzeciej oswiaty pozaszkolnej oraz
sekcji dziesiatej higieny szkolnej i wychowania fizycznego.

Problem opieki nad dzieckiem w wieku przedszkolnym
omawiany byl na Sejmie Nauczycielskim w odrebnej — wspo-
minanej — sekcji drugiej, w ktorej podstawe dyskusji stanowil

181 Marian Balcerek wymienia te kierunki rozwoju opieki nad dziec-
kiem jako gléwne w odniesieniu do lat 1922-1928 (Rozwdj opieki nad
dzieckiem w Polsce w latach 1918-1939, Warszawa 1978, s. 139 i in.).
Wydaje sie, ze mozna je jednak odnie$S¢ do calego okresu miedzywo-
jennego.
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referat Marii Weryho-Radziwillowiczowej (znanej woéwczas
prekursorki wychowania przedszkolnego na ziemiach polskich,
twoérczyni pierwszego zakladu ksztalcenia wychowawczyn
malych dziecil®?). Referentka, wskazujac na cele i zadania
ochrony stwierdzala, ze jest ona otwierana ,w celu przyjsScia
z pomocag rodzicom, nie mogacym lub nie umiejacym zajac¢ sie
swymi dzie¢mi. Ma zatem ochrona do pewnego stopnia zastg-
pi¢ dziecku najpierwszych i najblizszych jego wychowawcow —
musi przeto ten cel wychowawczy przede wszystkim miec¢ na
widoku”. Podkreslata, ze ,ma zaszczepi¢ poczucie religijne
i moralne, ma pobudzi¢ zdolnosci umystowe, ma zaszczepic
pierwiastki kulturalne — jako to — zamilowanie do pracy, na-
wyknienie do porzadku, uprzejmosci, ustuznosci, pogody”183.
Z koreferatem wystapita Barbara Zulinska, a nastepnie
M.B. Jaworska przedstawila projekt 2-letniego seminarium
ochroniarskiego. Podczas dyskusji zgloszono réwniez pomyst
stworzenia — obowiazkowej — klasy wstepnej w szkole po-
wszechnej. Mialaby ona shuzy¢é wyrownywaniu réznic miedzy
dzieémi, ,ktore uczeszczaly, z tymi, ktére nie uczeszczaly do
ochrony, otoczy¢ opieka dzieci od lat 6-7”. Udzielajac popar-
cia temu pomystowi, postanowiono jednak szczegélowo pro-
jektu nie rozpatrywac, a wtaczy¢ go jedynie jako materiat do
protokotuld+,

Zjazd przyjal uchwalone przez sekcje wnioski, w ktorych
domagano sie opieki panstwa nad dzieckiem w wieku przed-
szkolnym, tworzenia oddzielnych od szkél ochron jako insty-
tucji wychowawczych, roztoczenia nadzoru panstwowego nad
wszystkimi ochronami, wydawania przez MWRIOP czaso-
pisma poswieconego problematyce edukacji przedszkolnej,

182 Zob. m.in. W. Lezanska, Weryho-Radziwittowiczowa Maria (1858-
1944), w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. VII,
Warszawa 2008, s. 59-64.

183 O szkote polska. Pierwszy Ogoélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 52.

184 Tamze, s. 58-62.

~ 141 ~



tworzenia kursow dla ,ochroniarek” i kursow dla piastunek
Zlobkow18s,

Na kwietniowym Ogoélnopolskim Zjezdzie Nauczycielskim
podjeto takze problem opieki nad dzieckiem uczeszczajacym
do szkoly (réwniez w kontekscie zapewnienia odpowiednich
warunkow do realizacji obowiazku szkolnego). Zjazd ten
wsrod wielu wnioskéw przyjal takze te, ktore podkreslaly,
iz podreczniki szkolne nie powinny byc¢ ,zmonopolizowane
i obliczone na zysk”, ze winno sie respektowac réwnorzednosé
wychowania fizycznego z umystowym (kazda szkola powinna
mie¢ sale gimnastyczna, boisko, szatnie, prysznice, ogrodek
szkolny). We wnioskach wskazywano na koniecznos¢ otocze-
nia dzieci szkolnych i w zakladach wychowawczych odpowied-
nia opieka lekarska i stomatologiczna oraz psychologiczna
(lekarze szkolni powinni mie¢ piecze nie tylko nad zdrowiem
fizycznym dzieci, higiena nauczania w szkole, w zakresie ich
dzialan powinny znalez¢ sie takze badania psychologiczne
nad dzieckiem; badania te powinny by¢ przeprowadzane réw-
niez przez pedagogow szkolnych), na potrzebe nauczania hi-
gieny na wszystkich stopniach nauki szkolnej!sé.

Podczas Sejmu Nauczycielskiego moéwiono réwniez o opie-
ce nad dzieckiem niepelnosprawnym fizycznie lub umystowo.
W tej sprawie zabierali glos m.in. Stanistaw Kopczynski, Wta-
dystaw Jarecki, Tadeusz Jaroszynski i Albin Gawlik. W. Ja-
recki (w referacie ,Obowiazek spoleczenstwa i panstwa wzgle-
dem dzieci uposledzonych”) wskazywal, ze wsréd dzieci jest
okolo 6% niepelnosprawnych pod wzgledem umystowym lub
fizycznym, ktoére wymagaja szczegélnej opieki oraz specjal-
nych form ksztalcenia. Obowiazki w tym zakresie powinny
cigzy¢ przede wszystkim na panstwie. Podczas dyskusji pro-
ponowano wprowadzenie ustawowego obowiazku szkolnego
oraz szeroki rozwdj zakladéw specjalnych dla dzieci niewido-

185 Tamze, s. 237.
186 Tamze, s. 240-241 i in.
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mych, ghluchych, niepelnosprawnych umystowo oraz mato
zdolnych i opdéznionych w rozwoju umyslowym. W koncowych
uchwalach wuczestnicy zjazdu przyjeli wniosek, ze ,dzieci
umystowo albo fizycznie nienormalne lub uposledzone (mato-
zdolne, gluchonieme, ociemniale, z zaburzeniami mowy,
z wadami charakteru) powinny byc¢ ksztalcone oddzielnie”,
pod kierunkiem specjalnie wyksztalconych nauczycieli i wy-
chowawcow187,

Podczas obrad kwietniowego zjazdu oswiatowego w 1919
roku pojawila sie rowniez tematyka dzieci osieroconych i mo-
ralnie zaniedbanych. Wydaje sie to dos¢ oczywiste w konteks-
cie 6wczesnej sytuacji spolecznej po zakonczeniu pierwszej
wojny Swiatowej i dalszych dzialan zbrojnych, w ktore uwi-
klane bylo odrodzone panstwo polskie. W tym czasie do kraju
wracaly tez tysiace oséb z roznych stron Swiata (zwlaszcza
z Rosji), wsrod ktérych wiele bylo dzieci — sierot czy podlsierot.
W spos6b dramatyczny na skale tego zjawiska i jego mozliwe
konsekwencje zwracala uwage podczas zjazdu Stefania Sem-
potowska (w jednym z ostatnich przemowien): ,Na przestrzeni
Krélestwa Kongresowego liczba dzieci bezdomnych siega
w obecnej chwili przeszto 100.000. Stutysieczna armia dzieci
nie moze by¢ czyms, okolo czego my, nauczyciele, mozemy
przechodzi¢ spokojnie. Musimy zrozumieé, ze nie wystarczy
praca ofiarna jednostek, praca czesto niefachowa i niekontro-
lowana przez nikogo. Chodzi tu o zycie dzieci i ich przysztos¢.
Panstwo nie moze powiedzie¢, ze nie ma dostatecznych Srod-
kow, aby sie dzieé¢mi zajac. Jezeli sie panstwo dzisiaj tymi
dzie¢mi nie zajmie, bedzie musialo budowaé daleko wieksza
liczbe szpitali, sanatoriow, domow poprawczych i wiezien.
Dzieci pozostale bez opieki moga by¢ strasznym przeklen-
stwem dla naszej przyszlosci. Te dzieci stanowia nie czynnik
tworczy, ale czynnik rozkladu”188. Podkreslala, iz ,sprawa

187 Tamze, s. 193-194, 198, 213-219, 220-222, 241.
188 Tamze, s. 257-258.
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dziecka opuszczonego nie moze by¢ sprawg losu, zdarzenia,
ale musi by¢ sprawa zorganizowanej pracy”. Zadata stworze-
nia prawnej i instytucjonalnej ochrony tych dzieci, przede
wszystkim pod kontrolg i opieka panstwa. ,Jezeli dzisiaj nie
mozna pomysleé, azeby w catosci panstwo czy gmina tworzylo
te opieke, to musimy zadac, aby stopniowo opieke te przej-
mowalo, aby zabezpieczylo opieke nad dzie¢mi w tych insty-
tucjach, ktore tutaj zaklada sie bez wszelkiej kontroli i wszel-
kiego nadzoru”189.

Na Sejmie Nauczycielskim zasygnalizowana zostala takze
problematyka opieki nad mlodzieza w wieku poszkolnym.
Wystapila ona gléwnie w kontekscie rozwazan nad ksztaltem
i funkcja oswiaty pozaszkolnej. Uznano wowczas, ze praca
oSwiatowa, ktorg nalezy objac¢ te mlodziez, nie moze by¢ — tak
jak cala oswiata — traktowana jako pomocnicza dziatalnos¢
filantropijnal9. Poruszono takze kwestie szko6l doksztalcaja-
cych dla mlodziezy, uznajac, iz nauka w nich odbywac sie
powinna nie w niedziele i dni wolne od pracy, lecz w dni po-
wszednie (w godzinach dziennych).

Podczas obrad I Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu
problematyka opieki nad dzie¢mi i mlodzieza znajdowala sie
w cieniu innych zagadnien (w szczegélnosSci problematyki
teleologicznej). Pojawila sie ona przede wszystkim w referacie
Stanislawa Swidwiniskiego na temat reformy programéw
szkoly Sredniej. Referent wskazywal w nim m.in. na koniecz-
nos¢ organizacji opieki pozaszkolnej nad mitodziezg szkolna,
rozwoju burs i internatéw oraz instytucji utatwiajacych mto-
dziezy spedzanie czasu wolnego (boisk sportowych, sieci bi-
bliotek, wystaw, teatréow)191.

Duzo wigcej uwagi poswiecono tej problematyce podczas
obrad II Kongresu Pedagogicznego w Wilnie. W referacie

189 Tamze, s. 258.

190 Tamze, s. 238.

191 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiqzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych..., s. 43, 44.
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S. Lopatto, wygloszonym podczas obrad komisji organizacji
wychowania, znalazto si¢ na przyklad Zadanie rozwoju sieci
osrodkow zdrowia i stacji opieki nad matka i dzieckiem ,po-
zostajacych w zespoleniu lub co najmniej w Scistym kontak-
cie ze stacjami opieki spotecznej”. Ich waznym zadaniem
bylaby dziatalnos¢ ,zapobiegawcza i propagandowa”, przypo-
minajaca wspolczesna nam profilaktyke zdrowotna. Tenze
sam referent dowodzil, ze ,kazde dziecko winno miec¢ zapew-
niong nie tylko nauke w jak najszerszym znaczeniu tego sto-
wa, ale i warunki egzystencji, umozliwiajgce wypelnienie
obowigzku szkolnego”. Jego zdaniem, opieka spoleczna nad
dzieckiem w szkole (a takze i poza szkola) — ktérej znaczenie
w dobie panujacego woéwczas kryzysu ekonomicznego i szkol-
nego wzroslo — powinna wyklucza¢ podejscie filantropijne,
opierajac sie z jednej strony na ,dobrze zrozumianym obo-
wigzku spolecznym”, z drugiej — ,na zdobyciu, rozszerzeniu
i ugruntowaniu naleznych dziecku praw” (m.in.: kazde dziec-
ko ,powinno mie¢ zabezpieczony normalny rozwoj fizyczny
i duchowy”, ,dziecko glodne winno by¢ nakarmione”, ,,dziecko
chore — pielegnowane”). Domagal sie koordynacji wysitkéw
w zakresie opieki spolecznej wobec dziecka uczacego sie po-
przez rozwoj tzw. opiek szkolnych, w ktorych dochodziloby do
»zblizenia domu i szkoly”. Wazne bylo takze stwierdzenie refe-
renta, ze opieka nad dzieckiem ,winna wyjS¢ poza ramy wy-
lacznie opieki materialnej”. Nalezy tez wspomnie¢, ze S. Lo-
patto zadal réwniez pomocy dla mlodzieZy szkolnej w zakresie
jej przygotowania do wyboru zawodu!92.

Romuald Petrykowski w plenarnym referacie dotyczacym
nauczania w szkole ogoélnoksztalcacej zwrécit uwage na ko-
nieczno$¢ uwzgledniania psychicznych predyspozycji, potrzeb

192 JI Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego
w Wilnie..., s. 126-127; zob. tez AZNP, S. Lopatto, Tezy do referatu
»Organizacja opieki spotecznej nad miodziezq szkolng na terenie szkoly
i poza szkota”, 11 Kongres Pedagogiczny w Wilnie, Zespoét Akt Zwiazku...,
sygn. 1590.
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i zainteresowan rozwijajacego sie dziecka przy konstruowaniu
programu. Przestrzegal przed przeciazaniem dzieci nadmierna
praca domowa (zwiazang z realizowanym w szkole procesem
nauczania)!93. W sprawie opieki nad dzieckiem sprawiajacym
trudnosci w szkole zabrala glos Natalia Han. W efekcie kon-
gres przyjal pod jej wplywem stanowisko, iz ,zagadnienie
dziecka «trudnego» pozostajacego jeszcze w szkole normalnej
moze bycé rozstrzygniete przez: wprowadzenie metodyki wy-
chowania tych dzieci do programéw zakladow ksztalcenia
nauczycieli i kursow doksztalcajacych; otoczenie tych dzieci
na terenie szkoly normalnej specjalng troska polegajaca na
dokladnym zbadaniu warunkoéw Zycia i na Zyczliwej obserwa-
cji; tworzenie poradni wychowawczych przez instytucje spo-
leczne, samorzadowe i panstwowe, celem udzielania porad
rodzicom i nauczycielom”194.

Podczas tego kongresu powrécono takze do problematyki
dotyczacej wychowania fizycznego dzieci i edukacji higie-
nicznej w szkole. Proponowano nawet, aby kosztem nauki
teoretycznej zwiekszy¢ liczbe godzin wychowania fizycznego.
Ponownie podjeto kwestie lekarzy szkolnych (zwlaszcza
w Srodowisku wiejskim) i sprawe nauczania higieny w szko-
lach. Potwierdzono réwniez prawo dziecka do wakacyjnego
odpoczynkul9s,

Podczas obrad kongresu duzym zainteresowaniem cieszy-
la sie problematyka opieki psychologicznej nad dzieckiem
szkolnym. Podejmowaly ja w swoich referatach: w obradach
plenarnych Maria Lipska-Librachowa, w obradach komisji
psychologicznej — Maria Grzywak-Kaczynska, Janina Krasu-
ska-Buzycka, w pewnym stopniu rowniez wspominana Nata-
lia Han. Kongres w przyjetych wnioskach uznal za konieczne

193 JI Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego
w Wilnie..., s. 59-61.

194 Tamze, s. 174-184.

195 Tamze, s. 332-337 i in.
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zorganizowanie opieki psychologicznej nad dzieckiem szkol-
nym. Domagal sie zreformowania przygotowania psycholo-
gicznego przysztych wychowawcow w zakladach ksztalcenia
nauczycieli, uwzgledniania programu psychologii na kursach
dla czynnych nauczycieli oraz postulowal tworzenie sieci pla-
cowek, w ktorych pracowaliby profesjonalni psycholodzy (na
stanowiskach psychologéw przy wiadzach szkolnych, porad-
niach wychowawczych i zawodowych)196,

Na II Kongresie Pedagogicznym potwierdzono potrzebe
dalszego rozwoju zakladéw ksztalcenia specjalnego (zaréwno
szkol, jak i klas specjalnych) dla dzieci niepelnosprawnych.
Wypowiadajaca sie rowniez na ten temat Natalia Han postu-
lowata tworzenie szkél, w ktérych dzieci moglyby ksztalci¢ sie
w warunkach ,dostosowanych do ich ulomnosci” (nie jest np.
odpowiednie umieszczanie dzieci stabo widzacych i stabo sty-
szacych w szkotach przeznaczonych dla dzieci ociemniatych
lub gluchoniemych). Domagata sie organizowania szkot — sa-
natoriow i ,,szkol dla dzieci — kalek”197,

Na tymze samym kongresie wspominany powyzej S. Lo-
patto podejmowal réwniez zagadnienie opieki nad dzieé¢mi
osieroconymi i moralnie zaniedbanymi. W swoim wystapieniu
wskazal na braki dotychczasowej opieki zakladowej, postulu-
jac tworzenie w tego typu placowkach opiekunczych warun-
kow ,jak najbardziej zblizonych do Zycia rodzinnego”. Z kolei
N. Han stwierdzila, ze wsrod instytucji zajmujacych sie dziec-
kiem moralnie zaniedbanym czy wrecz przestepczym bardziej
wartosSciowe sa placowki prowadzone przez resort oswiaty.

196 Tamze, s. 135 i nast. Zob. tez: AZNP, Tezy referatu plenarnego
i referatéw komisyjnych na temat nauk psychologicznych w zastosowa-
niu do pedagogiki, Il Kongres Pedagogiczny w Wilnie, Zespo6t Akt Zwiaz-
ku..., sygn. 1589; M. Grzywak-Kaczynska, Zagadnienia psychologiczne
na II Kongresie Pedagogicznym Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, ,Pol-
skie Archiwum Psychologii” 1931, t. IV, nr 4, s. 313-315.

197 ]I Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego
w Wilnie..., s. 175-176.
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Podkreslala: ,jedyng instytucja powolana do zajecia sie losem
i wychowaniem dzieci wykolejonych moralnie sa szkoly Mini-
sterstwa Oswiaty, ktore raz na zawsze zerwaly z zalozeniami
winy i kary, majac na wzgledzie jedynie dobro dzieci. Tam,
gdzie sa zamkniete drzwi wejSciowe, przymus i kraty — nie ma
wychowania. Miejsce jego zajela tresura”19s.

Na kongresie wilenskim wymieniana J. Krasuska-Buzycka
zwracala uwage na zagrozenia, przed ktérymi staje mlodziez
konczaca szkole powszechna (po przekroczeniu wieku obo-
wigzku szkolnego) i nie mogaca ksztalci¢ sie dalej. Propono-
watla tworzenie dla ,mlodocianych” biur posrednictwa pracy,
sKtore dzialalyby na podstawach psychologicznych i spotecz-
nych, najlepiej przy urzedach posrednictwa pracy”, jedno-
rocznych kurséw ,szybkiego wyszkalania zawodowego” (dla
mtlodziezy, ktora skonczyta szkole, ale nie mogta podjac jesz-
cze pracy zarobkowej, ktora dozwolona byla ustawowo dopie-
ro od 15. roku zycia)199.

Problematyke opieki nad dzie¢mi i mlodzieza podejmowano
réowniez podczas obrad III Kongresu Pedagogicznego. Zorgani-
zowania opieki spolecznej we wnioskach konicowych swego
plenarnego wystapienia (,Nauczyciel wobec rzeczywistosci”)
zadal na przyklad Benedykt Kubski. Na tym samym kongre-
sie podkreslano role wychowania fizycznego w polepszaniu
stanu zdrowotnego dziecka i w jego rozwoju fizycznym. Jeden
z mowcow, Tadeusz Zygler, zwrocit uwage, iz wychowawca
dbajacym o wychowanie fizyczne ,ma by¢ kazdy nauczyciel,
czy to prowadzacy jezyk ojczysty i korygujacy pozycje ucznia
przy pisaniu, czy przyrodnik, prowadzacy wycieczke i obowia-
zany do umiejetnego dozorowania marszu”200,

Na kongresie lwowskim podjeto takze prébe oceny dotych-
czasowego stanu opieki nad dzieckiem niepelnosprawnym

198 Tamze, s. 133, 177.

199 Tamze, s. 147 i nast.

200 JII Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwouwie, s. 40, 91-95.
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oraz nakreslenia gléwnych kierunkéw jej dalszego rozwoju.
Istotne znaczenie pod tym wzgledem mial referat Henryka
Rylla ,Rola szkot specjalnych w ustroju szkolnictwa”. Autor
podkreslil, ze ,naczelna zasada obowiazkowej nauki szkolnej
pociaga za soba obowiazek tworzenia szkot specjalnych”. Wy-
powiadal sie rowniez za tworzeniem specjalnych szkét zawo-
dowych i ,racjonalnie zorganizowanej sieci warsztatow pracy”
dla ,mlodziezy niepelnosprawne;j”’. Tenze sam referent nawia-
zywal do stanowiska N. Han zaprezentowanego na kongresie
wilenskim w kwestii opieki nad dzie¢mi ,moralnie zaniedba-
nymi”. Mowil: ,serdeczne ustosunkowanie sie¢ do dziecka
«trudnego» jako jednostki stabej, wymagajacej naszej pomocy
w walce z jej popedami i natlogami, jest mozliwe tylko wtedy,
gdy zaklad, w ktérym uczy sie i wychowuje dziecko moralnie
zaniedbane, jest zakladem wychowawczym, ktéry nie ma
W sobie nic z pietna przestepstwa, kary i ekspiacji, gdy zaklad
ten nie rozni sie od normalnych szkoét czy zakladéw wycho-
wawczych”201,

Problematyka opieki nad dzieckiem byta gléwnym przed-
miotem obrad Pierwszego Ogoélnopolskiego Kongresu Dziecka
w 1938 roku. Jak juz zostalo wspomniane, zasadnicze refera-
ty dotyczyly dwoch podstawowych tematow: stosunku spote-
czenstwa dorostych do dziecka i podstawowych praw dziecka.
Pierwszy problem zostal ujety w tzw. generalnych referatach:
Stanislawa Dobrowolskiego (,Dziecko i czlowiek dorosty”),
Wandy Szuman i Jézefa Czestawa Babickiego (na ten sam
temat ,Dziecko w rodzinie”), Stanistawa Golaba (,Dziecko
w polskim prawie rodzinnym”). Pierwsi trzej referenci przed-
stawili uczestnikom kongresu ,podstawowe potrzeby dzieci
i mlodziezy i wskazali na koniecznos$¢ zapewnienia kazdemu
dziecku opieki najpierw w rodzinie, a dopiero pézniej przez
rozwoj réznorodnych form pomocy i opieki nad dzieckiem”202.

201 Tamze, s. 56-67.
202 M. Balcerek, Rozwoj opieki nad dzieckiem..., s. 279.
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S. Dobrowolski podkreslal, zgodnie z ideami nowego wychowa-
nia, ,ze dziecko jest rézne, ma swoj wlasny swiat wewnetrzny,
wymaga specjalnych warunkow”. W. Szuman stwierdzata
jednoznacznie, ,ze najlepiej prowadzony zaklad wychowawczy
nie moze zastgpi¢ nawet niedoskonalej rodziny, ktora stwarza
najkorzystniejsze warunki wszechstronnego i harmonijnego
rozwoju dziecka”. Z kolei J.C. Babicki postulowal, aby ,dobra
rodzine otoczy¢ opieka, braki jej uzupetni¢ przez odpowiednie
pomocnicze instytucje wychowawcze i podnosi¢ do poziomu
odpowiedniego droga propagandy i poradnictwa”203,

Szeroka dyskusje podczas obrad kongresu wywolat referat
Stanistawa Golgba na temat ,dziecka w polskim ustawodaw-
stwie rodzinnym”. Jego autor przedstawil w nim podstawowe
zalozenia najnowszych projektow polskiego prawa rodzinne-
go, uwzgledniajacych miedzy innymi zrownanie prawne dzieci
pozamalzenskich z dzie¢mi Slubnymi204.

Referatem generalnym w kwestii ,prawa dziecka do szko-
ly”, ktory byl nastepnie przedmiotem ozywionej dyskusiji, byto
rowniez wystapienie przygotowane przez Helene Radlinska (ze
wzgledu na chorobe autorki przedstawione przez J.C. Babic-
kiego). Twoérczyni polskiej pedagogiki spotecznej podkreslita,
ze obowiazek szkolny nalozony na wszystkie dzieci ,nadaje im
wlasciwe stanowisko jako obywatelom w spoleczenstwie”. Jej
zdaniem, wiele dzieci nie uczeszczalo do szkoly ze wzgledu na
trudne warunki bytowe, z kolei cze$S¢ z nich (w srodowisku
wiejskim) zmuszona byla pracowa¢ od najmltodszych lat.
Wiele tez dzieci znajdowalo sie poza szkola, bo tej w ogodle
nie by1o205,

Z drugim podstawowym zagadnieniem kongresu zwigzane
byly takze wystapienia Edmunda Godlewskiego (,Dziecko

203 Ogolnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 11,
s. 356.

204 Tamze, s. 357.

205 J. Krawczynska, Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Praca
i Opieka Spoleczna” 1938, nr 4, s. 470-471.
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i czlowiek dorosty”, podkreslajacego zwlaszcza prawa dziecka
chorego) i Anny Walickiej-Chmielewskiej (,Prawa dziecka do
zabawy i wczasow dzieciecych”).

Na konczacym kongres zebraniu plenarnym Wanda Wé6j-
towicz-Grabinska przedstawila referat ,Dziecko przedmiotem
troski swiata”. W nawiazaniu do tytutu dzieta Ellen Key z po-
czatkow XX stulecia starala sie da¢ odpowiedz na postawione
przez siebie pytanie: ,Czy stusznie wiek XX nazwany zostat
wiekiem dziecka?”. Udzielajac odpowiedzi, stwierdzala m.in.:
~Sprawa opieki nad dzieémi i mlodzieza przez dtugie wieki nie
stala na odpowiednim poziomie. Sprawy dziecka pozostawio-
ne byly wytacznie trosce rodziny”. Dom rodzinny na skutek
zmian spolecznych i ekonomicznych w XIX wieku i konse-
kwencji wojny nie moze jednak ,zaspokoi¢ wszystkich potrzeb
zyciowych swych czlonkéw...”. W tej sytuacji powstaje i rozwi-
ja sie ,idea odpowiedzialnosci panstwa i spoteczeristwa wobec
mlodych pokolen: Idea dopelniania przez panstwo i spote-
czenstwo tych obowiazkow, ktérych nie jest w stanie poniesc
rodzina”. Podkreslala w tym zakresie dotychczasowe do-
Swiadczenia Polski i dorobek polskiej mysli spotecznej. Choc¢
wiek XX ,nie jest jeszcze dla tych wszystkich dzieci (,dzieci
calego swiata”) realizacja tego, czego moglyby oczekiwac¢ od
Swiata ludzi dorostych. Jest on raczej wiekiem pragnien i da-
zen w tym kierunku...”. Polska nadal ,musi dazy¢ do wypet-
nienia programu opieki nad dzie¢mi... Musi zapewni¢ w soli-
darnym wysitku panstwa i spoteczenstwa wszystkim dzieciom
polskim mozliwosci jak najpelniejszego rozwoju moralnego
i fizycznego206.

Uczestnicy kongresu, poza udzialem w obradach plenar-
nych, pracowali takze — o czym juz pisano — w szesciu ko-
misjach odpowiadajacych zasadniczym tematom: ,dziecko
i cztowiek dorosty”, ,dziecko w rodzinie”, ,prawo dziecka do

206 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mlodych” 1938, nr 11,
s. 358-359.
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szkoly”, ,zdrowie dziecka”, ,dziecko w polskim prawie rodzin-
nym”, ,prawo dziecka do zabawy i wczasy dzieciece”. Bardzo
aktywny udzial w pierwszej komisji zaznaczyli: Maria Bobrow-
ska (podkreslajaca potrzebe wspoldzialania szkoly i domu),
Maria Dzierzbicka (podejmujaca zagadnienie kary i przeciw-
stawiajaca sie karze fizycznej), Aleksander Kaminski (wyste-
pujacy z referatem nt. ,stosunku mlodziezy do dziecka”), Ha-
lina Krahelska, delegatka Robotniczego Towarzystwa Opieki
nad Dzie¢mi w Lodzi (domagajaca sie poprawy warunkow
materialnych ,warstw robotniczych i wiejskich” jako zasadni-
czej podstawy pomocy dzieciom). W drugiej komisji swoje re-
feraty przedstawiali: s. Barbara Zulinska (na temat wycho-
wania religijnego w rodzinie), Marian Wachowski (na temat
»dziecka w grupie patriarchalne;j”), Antoni Heilpern (na temat
oslabienia wiezi rodzinnych) i J. Szymanski (na temat ,alko-
holizm i dziecko”). W trzeciej komisji problemowej aktywnie
uczestniczyli m.in.: Bronistaw Chroéscicki (zabierajac glos na
temat form pomocy w realizacji obowiazku szkolnego) i Maria
Grzywak-Kaczynska (na temat opieki psychologicznej i opieki
spolecznej nad dzieckiem). W komisji obradujacej na temat
zdrowia dziecka swoje referaty wyglosili m.in. Wiladystaw
Szenajch (o ,opiece szpitalnej” nad dzieckiem), Szymon Star-
kiewicz (o ,opiece sanatoryjnej”), Kazimierz Dabrowski (o hi-
gienie psychicznej), Aleksander Szczygiel (o zywieniu dzieci
i mlodziezy). W ostatniej komisji wlasne referaty prezentowali
m.in. Janina Doroszewska (na temat zabawek dziecka) i Sta-
nislaw Tazbir (na temat akcji letniej). W komisji dotyczacej
»dziecka w polskim prawie rodzinnym” nie wygloszono zad-
nych dodatkowych referatéw. Za podstawe do dyskusji przy-
jeto referat S. Golgba207.

207 Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoleczny”
1938, nr 11, s. 263-268, nr 12, s. 288-294; zob. tez M.J. Zmichrowska,
Pierwszy Ogdlnopolski..., s. 83.
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Nalezy takze odnotowaé, ze podczas kongresu odbyla sie
konferencja w sprawie dziecka polskiego za granica. Dyskusje
na niej zagail Bronistaw Helczynski, a kolejne referaty przed-
stawili: Zofia Zukiewiczowa (o przedszkolach jako podstawie
wychowania narodowego dziecka polskiego za granica), Gu-
staw Sudnicki (o dziecku polskim w szkole za granica), Adam
Bojanowski (o dziecku polskim za granica w zyciu pozaszkol-
nym)208,

W toku dyskusji i obrad kongresu podkreslano, ze wy-
chowanie dziecka powinno przebiega¢ w zdrowej fizycznie
i moralnie rodzinie, a sama rodzina winna by¢ otoczona opie-
ka wladz i spoteczenstwa (postulowano zarazem ulatwienie
odbierania wladzy rodzicielskiej rodzicom dopuszczajacym sie
wobec dziecka czynéw lub zaniedban zagrazajacych jego do-
bru fizycznemu czy moralnemu). Zwrécono rowniez uwage
na sytuacje matki pracujacej, jej przeciazenie obowiazkami
i potrzebe tworzenia instytucji pomocniczych (zlobkéw,
przedszkoli). Zadano odpowiedniej, powszechnej opieki higie-
niczno-lekarskiej nad macierzynstwem i malym dzieckiem.
Wystepowano przeciwko uposledzeniu w dotychczasowym
ustawodawstwie dzieci zrodzonych poza malzenstwem (do-
magajac sie, omawianego juz przez S. Golgba, zréwnania
prawnego dzieci nieslubnych ze Slubnymi). Proponowano
wprowadzenie uproszczen proceduralnych przy egzekwowa-
niu alimentéw dla matek i dzieci porzuconych przez ojca,
utworzenie specjalnego funduszu macierzyniskiego, ulatwia-
jacego opieke nad matka i dzieckiem w pierwszych latach
zycia dzieckaZ209.

208 Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoteczny”
1938, nr 12, s. 294.

209 Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoleczny”
1938, nr 11, s. 263-267, nr 12, s. 288 i in.; Pierwszy Ogdlnopolski Kon-
gres Dziecka, ,Praca i Opieka Spoteczna” 1938, nr 4, s. 470 i in.; Ogél-
nopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 11, s. 353-359,
nr 12, s. 393 i in.
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W przyjetych przez kongres wnioskach podkreslano, ze
nalezy rozwija¢ wszystkie instytucje, ktoére moglyby przyjsé
z pomoca rodzinie. Domagano sie zatem organizowania
wspominanych powyzej zlobkéw, stacji opieki statej i lotnej
(zaré6wno w miastach, jak i na wsi), ogrodkow jordanowskich,
a przede wszystkim upowszechnienia zinstytucjonalizowane-
go wychowania przedszkolnego (poprzez zapewnienie rozwoju
sieci bezplatnych przedszkoli — zorganizowanej rownolegle do
sieci istniejacych szkél powszechnych)210. Zwrécono uwage
na zabezpieczenie powszechnej opieki higieniczno-lekarskiej
nad dzieémi, produkcji odpowiednich — odpowiadajacych psy-
chice dziecka — zabawek i filméw. Zadano takze tworzenia
przedszkoli dla dzieci polskich poza granicami kraju?!1.

W wystapieniach i dyskusji podkreslano na kongresie, ze
aby obowiazek szkolny moglt by¢ realizowany, niezbedne jest
dostarczanie ubogim uczniom pomocy, m.in. w zakresie
odziezy i dozywiania. Na tym kongresie Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego wysunal — obok znanych juz jego zadan doty-
czacych podnoszenia stopnia organizacyjnego szkél po-
wszechnych, zwiekszenia stanowisk nauczycielskich w tych
szkotach i rozbudowy panstwowych szko6t Srednich ogoélno-
ksztalcacych (z uwzglednieniem potrzeb matych miast i wsi) —
takze postulaty w kwestii szerokiego udostepnienia szkoty
Sredniej wszystkim dzieciom poprzez uruchomienie specjal-
nego funduszu stypendialnego oraz przygotowanie i realizacje
planu budowy internatow i burs szkolnych?212.

Podczas obrad pojawialy sie takze znane juz postulaty do-
tyczace zapewnienia dzieciom, réwniez w wieku szkolnym,
wlasciwej opieki higieniczno-lekarskiej i psychologicznej (po-

210 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mlodych” 1938, nr 11,
s. 353-359.

211 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 12,
s. 396.

212 Wnioski Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego zgtoszone na Kongres
Dziecka, ,,Glos Nauczycielski” 1938, nr 7, s. 112.
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przez tworzenie sieci lekarzy szkolnych i poradni, organizacije
wczasow dzieciecych, kolonii letnich). Uwazano za konieczne
y,dostarczanie szkotom przez samorzady boisk do gier i zabaw
oraz uwzglednianie przy budowie szkél sal gimnastycznych
i natryskow”. Konstatowano potrzebe szerokiej rozbudowy
poradnictwa zawodowego (znalazto to miejsce rowniez w przy-
wolywanych wnioskach ZNP)213,

W trakcie obrad kongresu podejmowano réwniez proble-
matyke opieki nad dzie¢mi niepelnosprawnymi. Wielokrotnie
poruszanym tematem bylo tworzenie szkot specjalnych (zwlasz-
cza na wsi), w tym zakladéw wychowawczo-leczniczych dla
dzieci niepelnosprawnych intelektualnie, dzieci ghluchonie-
mych, ociemniatych. Zwrécono uwage réwniez na dzieci
przewlekle chore lub chorujace dtugo, ktére nie powinny by¢
pozbawione nauki szkolnej (np. w referacie wspominanego
E. Godlewskiego)?14. Zajmowano sie tez opieka nad dzieckiem
opuszczonym i moralnie zaniedbanym. Stan opieki w tym
obszarze przedstawil w jednym z fragmentéw swego prze-
mowienia — wygloszonego, jak zostalo to juz wspomniane,
w imieniu wladz panstwowych — minister pracy i opieki spo-
tecznej Marian Kosciatkowski. ,Panstwo — mowil — utrzymuje
42 000 dzieci w zakladach opiekunczych i 10 000 w rodzi-
nach zastepczych”. W dyskusji podkreslano, ze w sytuacji,
kiedy rodzina nie moze zapewni¢ swojemu potomstwu odpo-
wiednich warunkéw wychowawczych — tak samo jak w przy-
padku dzieci osieroconych lub opuszczonych — nalezy je kie-
rowa¢ do rodzin zastepczych. W przyjetych na Kongresie
Dziecka wnioskach domagano sie w konsekwencji — jako ,za-
dania wymagajacego jak najszybszego zalatwienia” — zakla-
dania doméw wychowawczych, szukania rodzin zastepczych,

213 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mlodych” 1938, nr 12,
s. 395; Whnioski Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego..., s. 112.

214 Pierwszy Ogodlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoleczny”
1938, nr 12, s. 292; Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mlodych”
1938, nr 11, s. 356.
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sale pozostajagcych na odpowiednim poziomie moralnym
i etycznym”™215.

Charakterystyczny byt fakt, ze kiedy podejmowano pro-
blem optymalnego modelu instytucji opiekunczej dla dzieci
opuszczonych - co jest zgodne ze wspoélczesng tendencja
w zakresie opieki catkowitej nad dzieckiem - preferowano
instytucje rodziny zastepczej. Podkreslano takze znaczenie
wykorzystywania wzoréw zycia rodzinnego w wychowaniu
zakladowym. Zwiazane to bylo z podkreslana w czasie kon-
gresu, szczegoélnie przez Joézefa Czeslawa Babickiego, teza
o podstawowej roli rodziny w wychowaniu i w rozwoju dziecka.

Na Kongresie Dziecka podjeto rowniez problem opieki nad
mlodzieza w wieku poszkolnym. W tym zakresie eksponowa-
no potrzebe organizacji szerokiej sieci specjalnych sSwietlic
i klubow dla mlodziezy. Rozwazano nawet celowos¢ utworze-
nia 6smej klasy w szkolach powszechnych dla mtlodziezy
przed osiemnastym rokiem zycia, w ktérej zajmowano by sie
jej przygotowaniem zawodowym?16.

Zagadnienia opieki nad dzie¢mi i mlodzieza omawiane by-
ly réwniez podczas IV Kongresu Pedagogicznego w 1939 roku.
Antoni B. Dobrowolski, autor jednego z glownych referatow,
w swoim wystgpieniu podejmowal m.in. problem opieki nad
dzieckiem w wieku przedszkolnym, opowiadajac sie za two-
rzeniem ,przedszkoli, ktére by wypelnily brak kulturalnego
przygotowania w domu do uczenia sie w szkole” i bytyby bez-
ptatne?l7. Z wystapien w sekcjach na uwage zashuguja dwa
referaty: z sekcji II — Marii Grzywak-Kaczynskiej ,Opieka psy-
chologiczno-spoleczna nad dzieckiem wstepujacym do szkoly”
oraz w sekgcji III — Marii Uklejskiej ,,Funkcje spoteczne przed-

215 Pierwszy Ogéblnopolski Kongres Dziecka ,Przeglad Spoleczny”
1938, nr 12, s. 290-291; Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Miodych”
1938, nr 11, s. 355.

216 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 11,
s. 358, nr 12, s. 392.

217 Plon rzetelnego trudu..., s. 817.
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szkoli”. M. Grzywak-Kaczynska podjela problem dojrzalosci
szkolnej dzieci wstepujacych do szkoly. Wskazala, ze poziom
rozwoju fizycznego i umystowego dzieci przed rozpoczeciem
obowiazku szkolnego jest rézny na skutek odmiennych wa-
runkoéw zycia. Wazne jest w tym kontekscie wyrownywanie
brakow rozwojowych u dzieci. Jej zdaniem, ,to kompensowa-
nie powinno miec¢ przede wszystkim miejsce w okresie przed-
szkolnym dziecka”, poniewaz ,prawidlowe przystosowanie sie
dziecka do tej formy, jaka jest szkola, jest decydujace dla jego
calego zycia”218. Wspominana druga referentka (M. Uklejska)
podkreslita, ze przedszkole uspolecznia dzieci, umozliwia
matkom prace zawodowa, zapewnia dzieciom odpowiednie
warunki higieniczne i wychowawcze?19,

Nalezy zauwazy¢, ze w uchwalach warszawskiego kongresu
podkreslono, ze 7-letnia szkola powszechna, bedaca podstawa
catego systemu szkolnego, powinna by¢ poprzedzona ,upo-
wszechnionym przedszkolem”. Wyrazono opinie, ze kongres
z uwagi na doniosta role wychowawczg i spoteczna przedszkoli,
a zwlaszcza znaczenie tych instytucji dla dzieci rodzin, w kto-
rych matki pracuja zarobkowo, przyjmuje za zasade ich po-
wszechnosé, bezplatnoscé i publiczny charakter220,

Na czwartym kongresie omawiano rowniez problem opieki
nad dzieckiem uczacym sie. Zadano szerszego udostepnie-
nia szkolnego ksztalcenia na poziomie ponadpodstawowym
(zwlaszcza dla mlodziezy wiejskiej) poprzez jego bezplatnosc
dla wszystkich tych, ktérych rodzice maja dochody ponizej
pewnego poziomu, rozbudowe systemu stypendiow (juz od
szkoly sredniej, a nawet i szkoly powszechnej), burs (wysta-
pienie Stanislawa Rychlinskiego). Na zakonczenie kongresu
podkreslano: ,kazda jednostka ma ... réwne prawo do oswia-

218 Tamze, s. 826, 827.

219 Tamze, s. 827.

220 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego, ,Glos Nauczycielski”
1939, nr 37, s. 851-852.
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ty... Trudnosci materialne nie moga by¢ dla nikogo przeszko-
da w zdobyciu wiedzy”221.

Na kongresie tym podjeto takze problem opieki nad dziec-
kiem niepelnosprawnym. Kongres (,widzac koniecznos§¢ ener-
gicznego zajecia sie sprawa szkolnictwa specjalnego”) stanal
na stanowisku, iz:

»a) wszystkie dzieci anormalne: niewidome, gluchonieme,
uposledzone umystowo i zaniedbane moralnie — winny
by¢ umieszczone w szkotach specjalnych;

b) ze wzgledu na wlasciwosci dzieci anormalnych i cele
wychowawcze szkoty, obowiazek szkolny dla tych dzie-
ci winien by¢ przedtuzony;

c) w zwiazku z uchwaleniem i wprowadzeniem w zycie
obowigzku szkolnego dla dzieci anormalnych winna
by¢ opracowana i realizowana sie¢ szkolna, w ktorej
dla dzieci ze wsi i malych osiedli nalezy przewidziec¢
zaklady z internatami”222.

Z uwagi na 6wczesna sytuacje miedzynarodows i zagroze-
nie wybuchem wojny ostatni kongres pedagogiczny w Drugiej
Rzeczypospolitej wezwal w uchwatach koncowych ,og6t na-
uczycielstwa wszelkich typéw do odpowiedniego przygotowa-
nia sie w celu nalezytego zorganizowania opieki nad dziec-
kiem w czasie wojny”223.

2.5. Zagadnienia oSwiaty pozaszkolnej
i edukacji dorostych

Podczas obrad wymienianych powyzej ogélnopolskich
kongresow i zjazdow pedagogicznych podejmowano rowniez
— w mniejszym badz wiekszym zakresie — takze problemy
z zakresu ksztalcenia dorostych i oswiaty pozaszkolnej. Ta

221 Plon rzetelnego trudu..., s. 825, 834.
222 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego..., s. 852.
223 Tamze, s. 851.
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dziedzina edukacji — na co juz wskazywano — byla w Polsce
miedzywojennej waznym obszarem przedsiewzie¢ edukacyj-
nych i aktywnosci oswiatowej.

Cho¢ w oswiacie pozaszkolnej okresu miedzywojennego —
jak juz stwierdzono — nadal dominowala funkcja kompensa-
cyjna, to coraz wieksza uwage poswiecano wilasciwej funkcji
tej edukacji — laczacej sie¢ z aktywnosScia edukacyjna na
poziomie wyzszym niz elementarny i z przygotowaniem jej
uczestnikéw do czynnego udziatu zaréwno w zyciu kultural-
nym i spotecznym w najblizszym sSrodowisku, jak i poza nim.
W tej ewolucji pozaszkolnej os§wiaty w Polsce miedzywojennej
pewna role odegraly rowniez zwolywane w niej zjazdy i kon-
gresy pedagogiczne, podczas ktérych podejmowane byly —
mniej czy bardziej bezposrednio — problemy zwiazane z ta
dziedzina edukacji.

Na Sejmie Nauczycielskim problemy oswiaty pozaszkolnej
i oswiaty doroslych omawiane byly przede wszystkim w sekcji
trzeciej zjazdu, kierowanej — co mozna przypomnie¢ — przez
ks. Antoniego Ludwiczaka z Poznania (wspoélorganizatora
i dzialacza Towarzystwa Czytelni Ludowych, w nieodleglej
przysztosci — w 1921 roku — twoércy pierwszego w niepodleglej
Polsce uniwersytetu ludowego, w Dalkach224) i Antoniego Ko-
newke z Warszawy (wspoélzalozyciela Centralnego Biura Kur-
s6w dla Doroslych). Wystgpienia uczestnikéw sekcji koncen-
trowaly sie w duzej mierze na kwestii udzialu panstwa,
samorzadéw i organizacji spolecznych w pracy oswiatowej
z doroslymi. Przedstawiciel Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego, Aleksander Janowski (naczelnik
Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej), okreslajac obszary oswiaty
pozaszkolnej, stwierdzit zarazem, iz musi ona ,oprze¢ sie
przede wszystkim na inicjatywie spolecznej... panstwo zas
musi zastrzec sobie prawo czuwania nad ta dziedzina pra-

224 Zob. szerzej B. Dabrowska, Zapalat Swiatta w mroku, budzil
zycie polskie...: ks. Antoni Ludwiczak, Poznan 1988.
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cy”225, W istocie nie udzielitl jednoznacznej odpowiedzi na py-
tanie: ,,Co przypadnie do roboty spoteczenstwu, a co pan-
stwu?”226, Wspomniany ks. A. Ludwiczak wystepowal przeciw
ograniczaniu dziatalnosci organizacji spotecznych i sprowa-
dzaniu ich do roli ,organéw wykonawczych inicjatywy rzado-
wej”. Jego zdaniem, oswiata pozaszkolna powinna znajdowac
sie tylko w reku spoleczenstwa22?. Uczestniczaca w dyskus;ji
Wiladystawa Weychert-Szymanowska (w imieniu Komisji dla
Organizacji Prac Oswiatowych przy Zrzeszeniu Nauczyciel-
stwa Polskich Szkél Poczatkowych), zwracajac uwage na
ogrom potrzeb oswiatowych, niski poziom wyksztalcenia ow-
czesnego spoleczenstwa i niedostateczne kompetencje pra-
cownikow oswiatowych, wskazywala na koniecznos$¢ inten-
sywnej pracy pedagogicznej centrali rzadowej i godzila sie
na nadzér w terenie nad oswiata dorostych szkolnego inspek-
tora powiatowego. Z kolei Helena Radlinska, przeciwstawia-
jac sie traktowaniu tej dziedziny edukacji w kategoriach dzia-
lalnosci filantropijnej, wystapila jednak przeciwko nakla-
daniu na inspektoréw szkolnych obowiazku opiekowania sie
pozaszkolnymi pracami oswiatowymi. W jej opinii wladze
szkolne powinny przede wszystkim zapewni¢ wysoki po-
ziom wyksztalcenia ogdlnego i metodycznego pracownikom
oswiatowym, popularyzowaé¢ wydawnictwa, organizowaé wy-
stawy?228,

Zjazd wskazal na wazne miejsce oswiaty pozaszkolnej
w systemie edukacji narodowej. Uznal, ,ze praca oswiatowa
pozaszkolna mlodziezy i doroslych stanowi jeden z najwaz-

225 O szkote polska. Pierwszy Ogodlnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 64.

226 Cyt. za: J. Sutyla, Miejsce ksztalcenia dorostych w systemie
oswiatowym II Rzeczypospolitej, Wroctaw 1982, s. 34.

227 O szkote polskq. Pierwszy ogélnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 68.

228 Tamze, s. 69-72
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niejszych dzialéw wychowania i nie moze byc¢ traktowana ja-
ko pomocnicza dziatalnos¢ filantropijna. Dlatego nalezy
wszelkimi §rodkami dazy¢ do wytworzenia zastepu dzialaczy
kulturalnych z wysokim wyksztatlceniem og6lnym i fachowym
oraz specjalnym wyszkoleniem metodycznym”?2°. W uchwa-
tach podkreslono w szczegbélnosci potrzebe zwalczania anal-
fabetyzmu i szerzenia wiedzy elementarnej. Nie okreslono
jednak precyzyjnie kompetencji panstwa, samorzadoéw i orga-
nizacji spotecznych w obszarze oswiaty pozaszkolnej. Opo-
wiedziano sie generalnie — co znalazto potwierdzenie podczas
obrad plenarnych — za oparciem tej dziedziny oSwiaty na sze-
rokiej inicjatywie spotecznej i samopomocy spolecznej. Pomoc
organow panstwowych (tak moralna, jak i materialna) winna
by¢ skierowana do tych przypadkow, gdzie sama ingerencja
samorzadow i zrzeszen spotecznych nie wystarcza, gdzie spo-
leczennstwo, mimo wysitkéw, nie moze podola¢ potrzebom.
Zgodzono sie zarazem z opinia, iz panstwo winno dopomagac
instytucjom spolecznym w celu ,wzniesienia pracy oswiatowej
na wyzszy poziom techniki”230.

Podczas obrad poznanskiego kongresu zdominowanych
kwestia programu wychowawczego szkoly polskiej problema-
tyka zwigzana z osSwiata pozaszkolng i ksztalceniem doro-
stych nie byla bezposrednio szerzej omawiana. Choc¢ przyznac
nalezy, ze tego obszaru edukacji — nie tylko szkoly — dotyczyty
rowniez treSci przedstawionej podczas kongresu koncepcji
wychowania panstwowego. Szerokie ujmowanie problematyki
teleologicznej i odnoszenie jej do réznych poél edukacji zna-
lazto potwierdzenie m.in. w nadeslanym referacie Floria-
na Znanieckiego. Socjolog ten wyrazil opinie, iz ,jedynym sku-
tecznym przygotowaniem do dobrowolnej, a wytrwatej dzialal-
nosci kulturalnej jest samoksztalcenie indywidualne i najlep-

229 Tamze, s. 238.
230 J. Sutyla, Miejsce ksztatcenia dorostych w systemie oswiatowym
II Rzeczypospolitej, Wroctaw 1982, s. 36-37.
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szym przygotowaniem do harmonijnej, a swobodnej wspoétpracy
z innymi jest wspoldziatanie w samoksztalceniu™3!.

Problematyka dotyczaca oswiaty pozaszkolnej wsrod mto-
dziezy znalazla sie na kongresie poznanskim takze w wysta-
pieniach dotyczacych samego szkolnictwa, choé¢by w referacie
nt. szkoly §redniej S. Swidwinskiego. Autor zwrécit w nim
uwage m.in. na zycie mlodziezy poza szkolg (na funkcjono-
wanie burs i internatéw, organizacji pozaszkolnych, harcer-
stwa, bibliotek, teatru, ogrodéw i boisk)232.

Problematyka oswiaty pozaszkolnej zaznaczyla swoja
pewna obecnos¢ na kongresie wilenskim. Wsréd zagadnien
podejmowanych na nim znalazly sie rowniez problemy rozwo-
ju czytelnictwa. Na ich temat moéwila m.in. Helena Radliniska,
podkreslajac role szkoly we wdrazaniu do niego. Stwierdzatla,
ze wyniki pracy szkolnej w tym zakresie ,mozna mierzy¢ we-
dle tego czy i w jakim stopniu ksiazka pozostaje towarzyszka
w zyciu poszkolnym”. Zwracala uwage, ze szkola moze wiele
zdziala¢ na tym polu takze w odniesieniu do jej otoczenia
spotecznego. Winna jednak w tym zakresie — poza organizacja
wieczorow literackich i przedstawien — wspoétdziata¢ z biblio-
tekami powszechnymi, z organizacjami oswiaty pozaszkolnej,
z teatrem (amatorskim ruchem teatralnym). Szkota moze by¢
rowniez miejscem dzialania biblioteki wypelniajacej szersza
misje biblioteki publicznej?33. Na temat bibliotek dla dzieci
i mlodziezy wypowiadala sie w jednej z grup dyskusyjnych
kongresu M. Gutréwna. Obok bibliotek szkolnych omawiala
rowniez dostepnosc¢ dla dzieci i mlodziezy bibliotek publicz-
nych. Sugerowala na przyklad, aby biblioteki takie znajdowa-
ly sie ,w gmachu oddzielnym lub stuszniej: oddzielnym
skrzydle biblioteki dla dorostych”. Praca takich bibliotek po-

231 Kongres pedagogiczny w Poznaniu, ,Praca Szkolna” 1929, nr 7,
s. 217.

232 Tamze, s. 202.

233 H. Radlinska, Czytelnictwo dzieci i mlodziezy, w: II Kongres Pe-
dagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie..., s. 100 i in.

~ 162 ~



winna trwaé¢ caly rok, bez przerwy. Z nimi tez powinny
wspolpracowac szkoty234.

Nalezy przyznac, ze o ile obecna byla podczas obrad kon-
gresu wilenskiego problematyka dotyczaca oswiaty poza
szkolnej stanowigcej swoiste, rownolegle, dopelnienie eduka-
cji szkolnej, to jednak sama tematyka zwigzana z oswiata
dorostych (w calym tego slowa znaczeniu) potraktowana zo-
stala w sposéb marginalny.

Podczas obrad kongresu lwowskiego centralne miejsce za-
jeta — jak juz nadmieniano - reforma szkolna. W jej cieniu
podjeto takze problematyke oswiaty pozaszkolnej i edukacji
dorostych. Podczas obrad plenarnych w trzecim dniu kongre-
su z referatem na temat ,roli oswiaty pozaszkolnej w ustroju
szkolnictwa” wystapil Aleksander Patkowski, znany dziatacz
i teoretyk oswiaty doroslych w Drugiej Rzeczypospolitej, gtow-
ny ideolog polskiego regionalizmu235. Juz na wstepie swego
wystapienia podkreslit z satysfakcja, ze ustawa z 11 marca
1932 roku inicjujaca reforme szkolna ,przewiduje obok sied-
mioletniego dla kazdego dziecka obowiazku szkolnego: 1. do-
ksztalcanie obowiazkowe do lat 18; 2. szkoly, kursy doksztal-
cajace oraz instytucje oswiaty pozaszkolnej dla mlodziezy
powyzej lat 18 oraz dorosltych, umozliwiajagce poglebianie

234 M. Gutréwna, Biblioteki dla dzieci, w: II Kongres Pedagogiczny
Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie..., s. 321-326.

235 Szerzej na temat A. Patkowskiego m.in. w: D. Kozmian, Poglady
spoleczno-pedagogiczne Aleksandra Kazimierza Patkowskiego (1890-1942),
Szczecin 1994; D. Zoladz-Strzelczyk, W. Jamrozek, Edukacja regionalna
w ujeciu Aleksandra Kazimierza Patkowskiego, w: Edukacja regionalna,
red. A.W. Brzezinska i in., Warszawa 2006. Program regionalizmu pol-
skiego przygotowany przy duzym udziale A. Patkowskiego i ogloszony
przez Rade Naukowa Sekcji Powszechnych Uniwersytetéw Regionalnych
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szko6t Powszechnych, jeszcze w 1926
roku, zakladal konieczno$¢ przystosowania dziatalnosci spoteczno-
-kulturalnej (w tym i pracy oswiatowej) do ,miejscowych warunkéw
fizjograficznych, etnicznych i spoleczno-gospodarczych” (Program regio-
nalizmu polskiego, ,Polska Oswiata Pozaszkolna” 1926, nr 4-5, s. 222).
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i rozszerzanie wyksztalcenia; 3. otoczenie opieka i pomo-
ca samouctwa, zdobywajacego wyksztalcenie poza szkotlq”.
W dalszej czesci swego wystapienia zwracal uwage, ze ,Scislej
rozumiana oS$wiata dorostych”, wykraczajaca poza wiek
18 lat, ,operuje odmiennymi metodami oddzialywania”. Kres-
lit tez zadania o$wiaty dorostych, ktora nie powinna spelniac
tylko roli pomocniczej i uzupetniajacej wobec szkoly. Winna
ona ,rozwinac¢ sie do samodzielnej roli w «ksztalceniu ogétu
na Swiadomych swych obowigzkéw i tworczych obywateli
Rzeczypospolitej»”. Przede wszystkim ,ma ona wspoéldziatac
w udostepnianiu wszelkich form zycia kulturalnego narodu
i kierowa¢ umiejetnosciaq wlasciwego z tych dobr korzystania
narastajacych do czynnej roli nowych warstw spotecznych”.
Oswiata dorostych w tym znaczeniu stawala sie zatem -
w opinii A. Patkowskiego — waznym czynnikiem awansu spo-
tecznego i kulturalnego marginalizowanych dotad Srodowisk
spotecznych, urzeczywistniania ich aspiracji zwigzanych
z uczestnictwem w zyciu narodu i jego kulturze (z uwzgled-
nieniem okreslonych odmiennosci charakteryzujacych miasto
i wie§)236,

Podczas obrad IV Kongresu Pedagogicznego dominowata
wprawdzie problematyka szkolna oraz edukacji dzieci i mto-
dziezy, to jednak wiele tresci prezentowanych podczas niego
odnositlo sie takze — cho¢ nie zawsze wprost — do obszaru
oswiaty dorostych. Z pewnoS$cia dotyczyly rowniez tej dziedzi-
ny oswiaty przywolywane juz uchwaly kongresu wskazujace
na cele pracy wychowawczej czy podstawy ideowe i funkcje
edukacji.

Takze oswiaty doroslych dotyczyla m.in. tres¢ referatu
przygotowanego na kongres przez H. Radlinska. Autor-
ka podkreslata w nim, ze wychowanie ,liczy si¢ z cechami

236 A. Patkowski, Rola oswiaty pozaszkolnej w ustroju szkolnictwa,
w: III Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerweca 1933 r., s. 48 i in.
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i rola w zyciu okreséow rozwoju czlowieka, w wyniku tego
przekracza mury dziedzincéw i szkol... Dazy do ogranicza-
nia roli wychowawcow na rzecz samoksztalcenia (samowy-
chowania) i — dzieki wkraczaniu w Swiat doroslych — coraz
wyrazniej usuwa posrednictwo w przejmowaniu doébr kultu-
ralnych”237,

Nalezy zaznaczy¢, ze problematyka oswiaty doroslych zna-
lazta bezposrednie odbicie przede wszystkim w obradach sek-
cyjnych kongresu. Na temat tej dziedziny edukacji swéj refe-
rat wygtlosil Kazimierz Maj, znany woéwczas dzialacz ruchu
nauczycielskiego, w przeszlosci aktywny uczestnik szerokiego
nurtu pracy oswiatowej w Srodowisku wiejskim, a w trakcie
kongresu czlonek jego prezydium. W wystapieniu ,Ustréj
szkolny a oswiata doroslych” juz na wstepie podkreslit, ze
s,08wiata dorostych winna w systemie edukacyjnym stanowic
czynnik zaspokajajacy catoksztalt potrzeb dorostych w dzie-
dzinie kultury ogélnej i zawodowej, pojetej jako: a) upo-
wszechnianie zdobyczy kultury; b) upowszechnianie udziatu
w tworczosci kulturalnej...”238. Wymieniajac te druga funkcje
oswiaty dorostych, opowiadal sie w konsekwencji za progra-
mami akcentujacymi kreatywne funkcje pracy oswiatowej,
coraz bardziej promowanymi i realizowanymi w Polsce mie-
dzywojennej. K. Maj postulowal zarazem stworzenie ,publicz-
nego i powszechnego systemu oswiaty dorostych w postaci
szkél i kurséw dla dorostych, uniwersytetéw powszechnych,
publicznych bibliotek oswiatowych, teatrow zawodowych, kin
oswiatowych, doméw oswiatowych i swietlic, muzeéw”. Do-
magal sie wprowadzenia ustawy, ,ktéra by na panstwo,
samorzad terytorialny i samorzad gospodarczy natozyta obo-
wiazek prowadzenia oswiaty dorostych”. Podkreslajac role
panstwa i samorzadu terytorialnego w pozaszkolnej pracy

237 Rola wychowania w przebudowie spotecznej, ,Glos Nauczyciel-
ski” 1939, nr 56, s. 815.
238 Obrady w sekcjach, ,,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 824.
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oswiatowej nie eliminowal jednak tzw. ,spolecznej oswiaty
doroslych”, prowadzonej przez ,dobrowolne organizacje spo-
leczne”, uznajac, ze winna ona otrzymywac ,pomoc moralna
i materialng ze strony zwiazkow publicznych”239. Postulaty
zglaszane przez K. Maja zostaly przyjete przez kongres i zna-
lazty sie w tresci jego uchwat.

Stanistaw Rychlinski, takze w obradach sekcyjnych, po-
stulowal w swoim referacie, ze ,nalezaloby umozliwi¢ wiecej
uzdolnionym ludziom dorostym uzupelnianie wyksztalcenia
i zdobywanie dyploméw réwnoznacznych ze szkolnymi”240,
W pewnym stopniu problematyki oswiaty dorosltych dotyczyt
rowniez (glownie w pierwszej jego czesci) referat wygloszony
w tych obradach przez Aleksandra Patkowskiego ,Regiona-
lizm w nauczaniu i wychowaniu”. Wspoéttworca polskiego pro-
gramu regionalizmu w Polsce miedzywojennej stwierdzal
m.in., ze ,regionalizm jest metoda zwiazana z zasobem tresci,
ktora taczy czltowieka z ziemia i z dynamika zjawisk, wynika-
jacych z tego zwiazku; w zastosowaniu praktycznym — w roz-
nych dziedzinach Zycia zbiorowego, a wiec gospodarczej,
a zwlaszcza kulturalnej — jest regionalizm idea zmierzajaca do
wzmozenia energii i sil twérczych”241.

W obradach sekcyjnych IV Kongresu Pedagogicznego uczest-
niczyl aktywnie réwniez tworca koncepcji ,chlopskiej szkoty” —
wiejskiego uniwersytetu ludowego - Ignacy Solarz, ktoéry
w swoim wystapieniu domagat sie ,takiej przebudowy ustroju
Polski, aby wies i jej ludnos¢ mialy moznos¢ wszechstronnego
rozwoju gospodarczego i kulturalno-oswiatowego”. Na temat
funkcji spotecznych internatowych uniwersytetéw chlopskich
mowil natomiast inny dzialacz i teoretyk ruchu uniwersytetow
ludowych — Witadystaw Radwan. Pod wplywem jego wystapie-
nia kongres przyjal uchwate domagajaca si¢ od wiadz pan-

239 Tamze.
240 Tamze, s. 825.
241 Tamze, s. 826.
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stwowych i samorzadowych ,materialnego i moralnego popar-
cia w zakladaniu i utrzymywaniu tych uniwersytetow”242.

IV Kongres Pedagogiczny, nawiazujac w wielu kwestiach
do programu oswiatowego Sejmu Nauczycielskiego (sprzed
dwudziestu lat), uczynit to takze w odniesieniu do problema-
tyki oswiaty dorostych, a przede wszystkim do dyskusji na
temat roli panstwa, samorzadu terytorialnego i inicjatywy
spotecznej w tej dziedzinie edukacji. W swoich uchwalach,
stajac na stanowisku, ze ,o$wiata dla doroslych powinna za-
spokaja¢ caloksztalt potrzeb dorostych w dziedzinie kultury”,
uznawal jednocze$nie za konieczne ustawowe nalozenie na
panstwo i samorzad ,obowiazku prowadzenia oswiaty doro-
stych przy uwzglednianiu czynnika spotecznego”. Sama zas
»Spoteczna oswiata dorostych winna by¢ w stopniu nalezytym
popierana moralnie i materialnie przez samorzad i pan-
stwo”243. Nalezy przyznac, ze problemy zwigzane z oswiata
dorostych, ktére byly podejmowane podczas obrad kongresu
warszawskiego i ktére znalazly tez odbicie w tresciach jego
uchwal ilustrowaly zmiany, jakie dokonaly sie w teorii i prak-
tyce osSwiaty pozaszkolnej w Polsce miedzywojennej.

2.6. Problemy teoretyczno-metodyczne
i nowatorstwa pedagogicznego

Podczas obrad zjazdéw i kongreséw pedagogicznych w Pol-
sce miedzywojennej podejmowane byly teoretyczno-metodycz-
ne zagadnienia edukacji i problemy nowatorstwa pedagogicz-
nego. Dotychczasowe rozwazania wskazujg juz na duze zain-
teresowanie ich uczestnikow i organizatorow przestankami
teoretycznymi zagadnien ustrojowo-organizacyjnych szkolnic-
twa, pedeutologicznych, teleologicznych edukacji, oswiaty

242 Tamze, s. 826, 829.
243 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego, ,Glos Nauczycielski”
1939, nr 37, s. 853.
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dorostych, problematyki opieki nad dzieé¢mi i mtodzieza. Cha-
rakterystyczny jest fakt, ze problemy te podejmowane byly
w szerokich kontekstach teoretycznych, m.in. pod wplywem
teoretykow edukacji i przedstawicieli nauk z nig zwiazanych
obecnych podczas kongreséw i zjazdow, i przy ich bezposred-
nim udziale w obradach i dyskusjach.

Znamienne jest szerokie ujmowanie podczas zjazdow
i kongresow pedagogicznych poje¢ wychowania i edukacji. Juz
podczas obrad Sejmu Nauczycielskiego pojecia te odnoszono
na przyklad réowniez do pracy oswiatowej pozaszkolnej wsrod
mlodziezy i dorostych. H. Radlinska, bioraca w nich udzial,
uznala, ze owa praca oswiatowa stanowi ,jedno z najwazniej-
szych dzialéw wychowania narodowego”44. Z kolei Florian
Znaniecki w referacie wlaczonym do porzadku obrad poznan-
skiego kongresu w 1929 roku, obok pojecia wychowania, ktére
jego zdaniem ,w utartem znaczeniu tego stowa przygotowuje
tylko do dziatalnosci pod naciskiem spotecznym i zapobiega
anarchii tylko przez to, ze uczy podporzadkowywac sie przy-
musowi”, podkreslal zarazem znaczenie samoksztalcenia, kto-
re przyczynia sie wiecej do indywidualnego rozwoju i ,daleko
lepiej przygotowuje jednostke do uczestnictwa w Zyciu nowo-
czesnych spoleczenstw cywilizowanych” niz tradycyjnie rozu-
miane wychowanie?45. Swoistg interpretacje pojecia wycho-
wania przedstawila wspominana wielokrotnie H. Radlinska
podczas obrad kongresu warszawskiego w 1939 roku. W przy-
wolywanym juz wczesniej referacie ,Rola wychowania
w przebudowie spotecznej” konstatowala — juz na jego wstepie
- 2e ,wychowanie jest galezia tworczosci kulturalnej
i posiada cechy wspoélne z innymi dziedzinami twoérczosci”.
Poza zakres wychowania — w $cislejszym znaczeniu — wylaczata

244 O szkote polska. Pierwszy Ogodlnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 70.

245 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiazek Polskiego
Nauczycielstwa Szkot Powszechnych..., s. 117-118.
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wszelkie prace ,podejmowane dla przysposobienia mlodych
generacji do zycia w spoleczenstwie”. Twierdzila, ze ,poza wy-
chowaniem pozostaja liczne zabiegi, ktére ksztaltuja postepo-
wanie ludzkie samym tylko nakazem lub naciskiem, agitacja
i uktadem warunkéw zewnetrznych”. Traktujac wychowanie
jako rodzaj twoérczosci, podkreslala, iz ,wychowanie interesuje
sie nie tylko zadaniami grupy dzis kierowniczej, lecz réwniez
mozliwosciami utajonymi w kazdej jednostce i w masach na-
rodu. Uznaje odrebne wartosci jednostek i wspolng im godnosé
ludzka, wolnos¢ woli ludzkiej i dazenia wynikajace ze wspo6tzy-
cia spotecznego”. Dazy tez, na co zwracal juz uwage cytowany
F. Znaniecki, ,do ograniczenia roli wychowawcow na rzecz sa-
moksztalcenia (samowychowania)”. Reprezentujac spoteczna
orientacje w 6wczesnej polskiej pedagogice, przeciwstawiala sie
jednak ujmowaniu wychowania w kategoriach procesu ura-
biania. Wedlug niej ,wychowanie przekazuje podstawowe do-
bra duchowe i czuwa nad harmonijnym rozwojem sit w prze-
ciwstawieniu do ich urabiania dla doraznej korzysci246.

Podczas obrad kongreséw pedagogicznych wielokrotnie
zwracano uwage na znaczenie dla dociekan o wychowaniu
nauk pomocniczych, zwlaszcza psychologii. Juz na Sejmie
Nauczycielskim z referatem ,O znaczeniu badan psycholo-
gicznych w szkole” wystapit Tadeusz Jaroszynski247. Z kolei
na znaczenie podstawy psychologicznej (obok fizjologicznej)
W opracowaniu programow nauczania mowit podczas kongre-
su poznanskiego m.in. Stanislaw Swidwinski248.

Wiele uwagi zastosowaniu badan psychologicznych w edu-
kacji i pedagogice poswiecono przede wszystkim na II Kon-
gresie Pedagogicznym w Wilnie. Pedagog i zarazem psycholog
— Maria Lipska-Librachowa, we wspominanym juz wystapie-

246 Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 815.

247 O szkote polska. Pierwszy Ogdlnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 213-214.

248 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiazek Polskiego
Nauczycielstwa Szkoét Powszechnych..., s. 49.

~ 169 ~



niu, przedstawila kierunki 6wczesnej psychologii i ich uzy-
tecznos$¢ dla polskiej pedagogiki. W konicowej czesci referatu
zadawala m.in. pytanie: ,jaka postawe zaja¢ powinna wspol-
czesna pedagogika wobec pradéw nurtujacych wspodlczesna
psychologie, jaka ma wybraé¢ droge, czy ma by¢ pedagogika
behawiorystyczna, psychoanalityczna czy strukturalng”?
W odpowiedzi na nie mowita: ,Nie przesgdzajac o przyszlosci,
nie przesadzajac o mozliwosci stworzenia systemu pedagogiki
konsekwentnie wypracowanego w ramach ktéregokolwiek
z tych kierunkoéw, stwierdzi¢ nalezy, ze pedagogika szuka
u psychologii podstaw naukowych, przydatnych ze stanowi-
ska potrzeb wychowania, skutecznego oddzialywania wycho-
wawczego. Potrzebne jej sa pewne fakty, zgromadzone w spo-
s6b naukowy, dajace gwarancje Scistosci, pewne naukowe
oswietlenie tych faktéw, dajace gwarancje obiektywizmu. Te-
go materiatu pedagogika szukac¢ moze w psychologii takiego,
czy innego kierunku, moze wybiera¢ pojecia wypracowane
przez poszczegblne kierunki wspolczesnej wiedzy i oceniac je
z punktu widzenia ptodnosci i przydatnosci do zadan wycho-
wania”. Uznawala, ze takie podejscie dyktowane jest pragma-
tyzmem i praktycznoscia i wynika z tego, ze pedagogika jest
teoria wychowania, i ze ,ostateczne zagadnienia, ktére ona
formutuje, sprowadzaja sie zawsze do zagadnienia: jak nalezy
postepowac, co nalezy robic¢, aby pozadany cel osiggnac”249.
Zagadnienie zastosowan psychologii w edukacji przewijalo
sie w wielu innych jeszcze wystapieniach kongresu wilenskie-
go (w szczegbdlnosci M. Grzywak-Kaczynskiej i J. Krasuskiej-
-Buzyckiej). Obecne bylo w duzym wymiarze rowniez podczas
obrad III Kongresu Pedagogicznego we Lwowie. Na temat psy-
chologicznych podstaw nowych programoéw nauczania mowit
— podczas obrad plenarnych w drugim dniu kongresu — mini-
sterialny instruktor Jan Kuchta. Podkreslal m.in., ze uznanie
psychiki wychowanka winno stanowi¢ punkt wyjScia pracy

249 JT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku..., Warszawa 1932, s. 46-47.
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szkolnej. Jego zdaniem, twércom nowych programéw na-
uczania w szkotach powszechnych i §rednich wprowadzonych
w ramach reformy szkolnej przyswiecalo pragnienie dostoso-
wania materialu nauczania do struktury psychicznej mto-
dziezy polskiej ,w poszczegolnych fazach jej rozwoju, by byt
zgodny z jej zainteresowaniami”?50. W swoim wystapieniu
rozwinal dos¢ szczegolowo podstawy i wskazania psychologii
przy doborze materialu i sposobow nauczania, z uwzglednie-
niem psychiki nie tylko dziecka w ogoéle, ale w szczego6lnosci
dziecka polskiego i w odniesieniu do réznych srodowisk spo-
tecznych: wiejskiego, miejskiego i proletariackiego. W komen-
tarzu do referatu J. Kuchty stwierdzano, ze wedlug referenta
»W mysl wskazan psychologii dziecka zastosowane by¢ musza
metody pracy ochotniczej, grupowej, warsztatowej itp. oraz
odpowiedni dobér materialéw”251, Przestanki psychologiczne
obecne byly rowniez w innych wystapieniach prezentowanych
na kongresie (zar6wno podczas obrad plenarnych, jak
i w komisjach), rowniez w plenarnym referacie Tadeusza
Zyglera ,Zagadnienia wychowania fizycznego w nowej szkole”
(nie tylko w kontekscie ksztaltowania charakteru w ramach
tej dziedziny edukacji)252.

Podstawy psychologiczne programéw nauki szkolnej pod-
jete zostaly rowniez podczas obrad ostatniego kongresu peda-
gogicznego w 1939 roku. Z referatem na ten temat (jednym
z glownych na kongresie) wystapil podczas trzeciego dnia
obrad znany woéwczas wspoltworca polskiej psychologii roz-
wojowej, wychowawczej i spolecznej — Stefan Baley253. Pod-
kreslal m.in., ze program nauki szkolnej winien liczy¢ sie
z glownymi liniami rozwoju psychicznego dzieci i mlodziezy

250 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., s. 74.

251 Tamze, s. 6.

252 Tamze, s. 91-95.

253 Zob. np. A. Zych, Baley Stefan (1885-1952), w: Encyklopedia pe-
dagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. I, Warszawa 2003, s. 309-310.
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(facznie ze stosowanymi przy nauce metodami). Uznajac do-
tychczasowy dorobek w tym zakresie edukacji szkolnej, zwra-
cal jednak uwage, ze nadal konieczne jest ,rozbudowanie
psychologii poszczegélnych przedmiotéw szkolnych, ktéra sta-
nowilaby psychologiczna podbudowe dydaktyki tych przed-
miotéw”. Intersujaca byla propozycja S. Baleya, ze postulo-
wana przez niego ,psychologia przedmiotéow szkolnych” nie
moze by¢ opracowana przez samych tylko psychologéw. Wy-
maga ona ,Scislej wspotpracy psychologow szkolnych oraz
nauczycieli poszczegélnych przedmiotow”. Waznag role w tym
zakresie powinien odegrac Instytut Pedagogiczny ZNP w War-
szawie?54 (ktorego byl wowczas dyrektorem). Z kolei podczas
obrad sekcyjnych o podstawach psychologicznych opieki nad
mtlodzieza opuszczajaca szkoly powszechne moéwita wspomi-
nana J. Krasuska-Buzycka, a na temat opieki nad dzieckiem
wstepujacym do szkoty — M. Grzywak-Kaczynska?55.

Podczas obrad tego kongresu Henryk Rowid, w kontekscie
rozwazan na temat ksztalcenia nauczycieli, wskazywal na
znaczenie dla edukacji takich nauk, jak psychologia i filozo-
fia. W swoich konkluzjach dotyczacych programu ksztalcenia
nauczycieli w ramach postulowanych przez siebie ,akademii
pedagogicznych” (ksztalcacych nauczycieli szkél powszech-
nych na poziomie szkoly wyzszej) zwracal uwage, iz naukami
pomocniczymi pedagogiki sa: filozofia, socjologia, ,biologia
wychowawcza” i higiena. Natomiast tzw. ,psychologie pedago-
giczng” — obok pedagogiki ogblnej i dydaktyki oraz dziejow
szkolnictwa i doktryn pedagogicznych — wilaczyl do nauk pe-
dagogicznych?256.

Jak juz zaznaczano, duzy wplyw na teorie i praktyke edu-
kacyjna w Polsce miedzywojennej wywarl ruch ,nowego wy-
chowania”. Idee ,nowego wychowania” uzewnetrznialy sie

254 Plon rzetelnego trudu..., s. 819.
255 Tamze, s. 821, 826.
256 Tamze, s. 822.

~ 172 ~



w obradach oraz koncowych uchwatach i wnioskach oma-
wianych zjazdéw i kongresow pedagogicznych. Przywotywani
byli tez czolowi reprezentanci tego ruchu z zagranicy.

Idee ,nowego wychowania” zaznaczyly swoja obecnosé
juz podczas obrad Sejmu Nauczycielskiego. Na przyklad
przywolywany wielokrotnie Henryk Rowid, zabierajac glos
w sekcji szkolnictwa powszechnego, stwierdzal m.in: ,Na-
uczanie w szkole powszechnej ma charakter wychowawczy,
opiera sie na znajomosSci i uwzglednianiu natury dziecka.
W pierwszych miesiacach nauka winna miec¢ charakter pozy-
tecznej i przyjemnej zabawy, bedacej funkcjg przygotowawcza
do poézniejszej pracy, coraz powazniejszej i bardziej systema-
tycznej. W metodach nauczania uwzgledniac¢ trzeba przede
wszystkim zasade dzialania®™57. Z kolei konieczno§¢ zasto-
sowania ,metod pracy samodzielnej” w szkole Sredniej pod-
kreslal w swoim wystapieniu w sekcji szkoly Sredniej (inau-
gurujacym w niej dyskusje) Tadeusz Lopuszanski25s.

W jeszcze szerszym zakresie idee ,nowego wychowania”
zaznaczyly swoja obecnos¢ podczas obrad kongresu poznan-
skiego. Wspominano juz o nawiazywaniu przez ministra
WRIOP Stawomira Czerwinskiego — w wystapieniu prezentu-
jacym zarys idealu wychowawczego polskiej szkoly — do
Edouarda Claparéde’a, tworcy koncepcji ,szkoly na miare
dziecka”. Do idei tego nurtu mysli i praktyki edukacyjnej,
zwlaszcza do amerykanskiego progresywizmu pedagogiczne-
go, odwolywal sie z kolei Romuald Petrykowski w referacie
,Budowa programu szkoly powszechnej jako czesci sktadowej
szkoly jednolitej”. Stwierdzal na przyklad, ze przed przysta-
pieniem do opracowania programu nauczania za punkt wyj-
Scia nalezy wzia¢ dziecko, jego ,zainteresowania aktualne,
jako przejaw rozwoju, zaséb doswiadczen, nabytych przed
przyjsciem do szkoly, kat patrzenia na zycie i w ogoble jego sity

257 O szkote polska. Pierwszy Ogodlnopolski Wielki Zjazd Nauczyciel-
ski..., s. 85.
258 Tamze, s. 94.

~ 173 ~



umystowe”. Twierdzil, odwolujac sie do jednej z prac J. De-
weya (,Szkota i dziecko”): ,musimy - powiada Dewey — wy-
chodzi¢ z dziecka, brac¢ je za przewodnika. Ono jedynie
okresla jakos¢ i ilo§¢ materiatu, ktéory wychowawca ma mu
podawac¢ do poznania. Jedyna metoda wartoSciowa jest ta,
ktora kieruje rozwijajacym sie i przyswajajacym sobie wiedze
umystem. Przedmioty nauk sa jeno pokarmem, ktéry nie mo-
ze sam sie strawi¢ i przemieni¢ w krew, kosci i miesnie”259.
Takze, cytowany juz wielokrotnie, Stanistaw Swidwinski,
moéwiac o postulowanej reformie programéw szkotly sredniej,
stwierdzal jednoznacznie, ze caly ,uklad i tres¢ programu
oraz dobér metod nauczania i Srodkéw wychowania musi by¢
zalezny od indywidualnosci ucznia, ktora stanowi punkt wyj-
Scia catej pracy szkolnej”260.

Do idei ,nowego wychowania” nawiazywano lub tez wyra-
zano je w trakcie obrad kongresu wilenskiego. Obecne one
byly m.in. we wspominanym juz referacie Marii Lipskiej-
-Librachowej, dotyczacym znaczenia réznych oOwczesnych
kierunkéw psychologii dla pedagogiki. Przewijaly sie m.in.
w referacie R. Petrykowskiego na temat ,naczelnych zasad
dydaktycznych i organizacji nauczania w szkole og6lnoksztat-
cacej”, Hugo Kaufmana na temat ,organizacji nauczania
w wyzszych klasach szkoly powszechnej i w szkole Srednie;j”,
Jerzego Ostrowskiego na temat ,roli wychowawczej organiza-
cji mlodziezy szkolnej”26l. W konncowych wnioskach kongresu
przyjeto ,za konieczne tworzenie szkot o charakterze ekspe-
rymentalnym, gdzie wypracowywalyby sie programy szkolne
i metody nauczania i wychowania, przystosowane do wtasci-
wosci psychicznych i fizycznych dzieci polskich”262.

259 Kongres Pedagogiczny zorganizowany przez Zwiazek Polskiego
Nauczycielstwa Szkoét Powszechnych..., Warszawa 1930, s. 35.

260 Tamze, s. 48.

261 JI Kongres Pedagogiczny Zwiqzku..., Warszawa 1932, s. 59-61,
62-69.

262 Tamze, s.146.
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Mozna skonstatowad, ze uczestnicy kongresu wilenskiego
wykazywali duza orientacje w kwestii réznych konkretnych
rozwigzan dydaktycznych wypracowanych w ramach miedzy-
narodowego nurtu ,nowego wychowania”. Na kongresie za-
stanawiano sie na przyklad, na ile moze by¢ przydatny sys-
tem daltonski czy system projektow w nauczaniu jezykow
obcych263. Idee ,nowego wychowania” przysSwiecaly takze
rozwazaniom na temat programow nauczania innych przed-
miotoéw i ich realizacji.

Do idei ,nowego wychowania” podczas kongresu lwow-
skiego nawiazywat J. Kuchta w przywolywanym juz referacie
na temat psychologicznych podstaw programéw nauczania.
Wskazywal, ze tworcy nowych programow szli ,stusznie za
wielkimi hastami naszego stulecia”, ktére nawiazujac do tytu-
tu dzieta E. Key, okreslal ,stuleciem dziecka”?64. Do niekto-
rych rozwigzan promowanych na gruncie ,nowego wychowa-
nia” nawiazywala S. Usarkowa w referacie ,Syntetyczne
nauczanie a nowe programy”. Wskazywata na ,wartosci syn-
tetycznych form pracy” w nauczaniu, ktére sg w opozycji do
przedmiotowego systemu nauczania. W jej opinii ,struktura
przedmiotow jest dziecku obca i wymaga podjecia specjalnych
zabiegow, aby je w tym kierunku uaktywnié¢”. Najprostsza
proba ,liczenia sie z dzieckiem jest scalenie materiatu w tak
zwanej korelacji przedmiotow. Polega ona na tym, ze stycz-
ne w tresci punkty réznych przedmiotéow laczy sie ze soba”.
Wyzszymi jednak formami pracy ,zapewniajacymi dziecku
najlepsze warunki dla jego rozwoju” sa formy odrzucajace
przedmioty nauczania w dotychczasowym ich ksztalcie, wpro-
wadzajace ,organiczne jednostki zaje¢, w ktoérych praca ogni-
skuje sie wokolo jednej osi”. Omawiajac szczegélowo nauczanie
syntetyczne, jako przyklady takich form nauczania syn-

263 Tamze, s. 254-255.
264 JII Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., s. 74.
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tetycznego wskazywala na osrodki zainteresowan i metode
projektow. W koncowej czesci swojego wystapienia wniosko-
wata do kongresu, aby wypowiedziat sie za uwzglednieniem
w ,wewnetrznej przebudowie szkoly systemu pracy synte-
tycznej”, aby system ten wprowadzaly w zycie na poczatku
»Szkoty eksperymentalne oraz samodzielne i tworcze jednost-
ki, ktorym nalezaloby da¢ warunki do prowadzenia klas eks-
perymentalnych”, a w szczegbélnosci byl stosowany, ,juz dzi-
siaj”, w klasie pierwszej i drugiej szkoly powszechne;j265.

Idee ,nowego wychowania” znajdowaly odbicie rowniez
w obradach Ogoélnopolskiego Kongresu Dziecka. Wiceprezes
Komitetu Wykonawczego Kongresu, Stanistaw Dobrowolski,
w referacie plenarnym ,Dziecko i czlowiek dorosly”, zgodnie
z tymi ideami, podkreslal na przyklad, ze ,dziecko jest
wprawdzie zwiazane z dorostymi licznymi i silnymi wiezami,
ale jest rézne, ma swoj wilasny sSwiat wewnetrzny, wymaga
specjalnych warunkow...”. Jak konstatowal referent, ,ta od-
rebnosc¢ i swoistosé dziecka nie zawsze jest zrozumiana”266,

Do idei ,nowego wychowania” — nie zawsze moze w sSposob
bezposredni — nawigzywano podczas obrad kongresu war-
szawskiego w 1939 roku. Bezposrednie odzwierciedlenie zna-
lazlty one jednak w referacie M. Odrzywolskiego ,Programy
szkolne a wspolczesne prady pedagogiczne”, w ktorych refe-
rent odwolywal sie m.in. do koncepcji pedagogicznych Johna
Deweya i Petera Petersena26’. Zgodnie z duchem ,nowego
wychowania” IV Kongres Pedagogiczny uznal, iz ,zasadniczym
warunkiem postepu pedagogiki i dydaktyki jest stosowanie
metody eksperymentalnej”. W uchwatach kongresu stwier-
dzono ponadto: ,poniewaz systematyczny eksperyment peda-

265 Tamze, s. 96-114.

266 Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Zycie Mlodych” 1938, nr 11,
s. 356; Pierwszy Ogdlnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoteczny”
1938, nr 11, s. 263.

267 Programy szkolne a wspéiczesne porady pedagogiczne, ,Glos
Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 830.
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gogiczny wymaga odpowiednich warunkéw, czasu i pracow-
nikow, przeto jest rzecza nieodzowna stwarzanie na koszt
panstwa szkot doswiadczalnych oraz popieranie nowych prob
prowadzonych przez nauczycieli odpowiednio przygotowa-
nych”26s,

Pod wplywem idei ,nowego wychowania”, jak i réznych
rozwiazan wychowawczych i dydaktycznych proponowanych
w jego ramach, takze w polskim szkolnictwie rozwijat sie ruch
nowatorski, ktérego mysla przewodnia byto ,stworzenie op-
tymalnych warunkéw do wyzwolenia indywidualnych zdolno-
Sci dzieci i mlodziezy”269. W ramach tego ruchu ,wybitni
praktycy — nowatorzy”, nauczyciele — nowatorzy wykorzysty-
wali teoretyczny dorobek ,nowego wychowania”, prowadzac
na jego bazie wlasne doswiadczenia pedagogiczne. Stanistaw
Michalski, w przywolywanej juz pracy (wydanej posSmiert-
nie), doSwiadczenia te okreslal mianem ,pracy badawczej na-
uczycieli”, zwiazanej ,glownie z badaniami praktycznymi,
stuzacymi rozwiazywaniu doraznych sytuacji w praktyce
pedagogicznej, a takze wprowadzaniu korzystnych zmian do
programéw nauczania i procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego w dziatalnosci wychowawczej i samowychowawczej”270.
Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Drugiej Rzeczypospolitej,
organizowane przez zawodowe zwigzki nauczycielskie, odgry-
waly istotng role w szerszym procesie upowszechniania idei
snowego wychowania”, jednoczes$nie tez byty jednym ze zrédet
inspiracji do podejmowania wsrod nauczycieli dzialalnosci
nowatorskiej, ktorej celem byto ulepszanie procesu dydak-
tyczno-wychowawczego w szkotach i innych instytucjach
edukacyjnych. Zarazem tez uczestniczyly w promocji tej dzia-
lalnosci.

268 Uchwatly IV Kongresu Pedagogicznego, ,Glos Nauczycielski”
1939, nr 37, s. 853.

269 Cyt. za S. Michalski, Praca naukowo-badawcza nauczycieli
w Drugiej Rzeczypospolitej, Poznan 1994, s. 7.

270 Tamze, s. 10.
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Szczegodlng role w promocji nowatorstwa pedagogicznego
prezentowanego przez wielu nauczycieli Drugiej Rzeczypos-
politej odegral III Kongres Pedagogiczny zorganizowany we
Lwowie w 1933 roku. Podczas jego obrad w trzecim dniu to-
czyly sie prace w ramach siedmiu grup pod ogélnym tytulem:
»Z doswiadczen pedagogicznych w Polsce”. Jak stwierdzono
w wydawnictwie pokongresowym, ,material nagromadzony
byl olbrzymi i obejmowal szkole powszechna, Srednia oraz
seminaria nauczycielskie. Referaty grupowane byly w ogol-
nych zarysach wedhug zasad i srodowiska pracy eksperymen-
talnej”™271. W tej czesSci obrad wystapita m.in. J. Wagneréwna,
ktora podjela temat nauczania jezyka polskiego w wyzszych
klasach szkoly powszechnej w kontekscie praktycznych do-
Swiadczen. Niemal juz na wstepie podkreslita, ze ksztalcenie
w zakresie jezyka polskiego powinno sie odbywac¢ w pracowni
polonistycznej, zaopatrzonej réwniez w biblioteke podreczna
i rézne urzadzenia techniczne, jak aparat filmowy, patefon
czy epidiaskop. Proponowala, aby na terenie duzych miast
tworzy¢ ,ogniska metodyczne jezyka polskiego dla wyzszych
klas szko6t powszechnych”, ktére promieniowalyby ,na szeroki
0go6! polonistow”. W swoim wystapieniu eksponowala m.in.
tzw. metode zagadnien w nauczaniu jezyka polskiego, a w
szczegoOlnosci w zakresie zglebiania literatury272.

Sprawozdania z prac eksperymentalnych realizowanych
na Slasku skladali w tej czesci obrad Kazimierz Zychal i Jan
Syska. Pierwszy moéwil o nauczaniu lacznym w szkole ¢wiczen
Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego w Tarnowskich
Gorach, drugi o probie dostosowania szkoly do uzdolnien
dzieci i do potrzeb kulturalno-gospodarczych Polski (réwniez
na terenie tej samej szkoly ¢wiczen)273. Przebieg pracy ekspe-

271 JII Kongres Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r.,s. 7.

272 Tamze, s. 183-203.

273 Tamze, s. 204-222.
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rymentalnej w szkole powszechnej ,Swit” w Wilnie przedsta-
wial Waclaw Fleury?74. Henryk Jedrusik prezentowal prace
eksperymentalne w szkole powszechnej w Gnaszynie pod
Czestochowa?75, Stanistaw Bieda referowat eksperyment klas
dla uzdolnionych w szkole ¢wiczen przy Panstwowym Semi-
narium Nauczycielskim Liceum Krzemienieckiego276, z kolei
Bronistaw Chroscicki — organizowanie klasy szkolnej na za-
sadach systemu grupowego277, Wanda Steynowa — prace eks-
perymentalne w Szkole Powszechnej im. G. Narutowicza
w Wilnie, dla ktoérych punktem wyjscia byla metoda O. De-
croly’ego278, Wanda Dzierzbicka — doswiadczenia ekspery-
mentalne w szkole ¢wiczen przy Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie, z wykorzy-
staniem tzw. metody zamierzen, opartej na metodzie projek-
tow J. Stevensona2?79. Dos$¢ obszernie szkolny eksperyment
Michala Sjudaka w wiejskiej szkole powszechnej w Turkowi-
czach na Wolyniu (przypominajacy takze metode projek-
tow?280) przedstawial Kazimierz Marianski. Referent podkres-
lal, ze ,tendencjg Sjudaka jest wychowanie dziecka wiejskiego
w taki sposéb, by juz dzis, uczac sie w szkole i przy jej wydat-
nej pomocy, pracowato w kierunku przeksztalcenia wlasnego

274 Tamze, s. 223-231.

275 Tamze, s. 232-259.

276 Tamze, s. 260-282.

277 Tamze, s. 283-292.

278 Tamze, s. 293-308.

279 Tamze, s. 309-324. Na temat recepcji i adaptacji w Polsce mie-
dzywojennej metody projektow szerzej m.in. w: S. Michalski, Praca na-
ukowo-badawcza nauczycieli..., s. 13-55; F. Bereznicki, Hasla ,,nowej
szkoly” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998, s. 128-138.

280 W opinii m.in. F. Bereznickiego i S. Michalskiego poczynania
eksperymentalne M. Sjudaka ,byly oryginalne, gdyz nie znal on amery-
kanskiej metody projektow. Swa prace w szkole w oparciu o projekty
organizowal w tym czasie, gdy w Ameryce wychodzita drukiem praca
J.A. Stevensona” (S. Michalski, Praca naukowo-badawcza nauczycieli...,
s. 43).
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Srodowiska na silniejsze gospodarczo, kulturalnie i bardziej
uspoltecznione”™8l. Odnotowac nalezy takze wystapienie Ma-
riana Odrzywolskiego, wygloszone w tej czesci obrad kongre-
su, poswiecone pracom eksperymentalnym na poziomie szko-
ly sredniej (na przyktadzie szkoly sredniej ogdlnoksztalcacej
typu humanistycznego — gimnazjum J. Swiateckiej w War-
szawie)282,

O postawie badawczej i tworczych poczynaniach nauczy-
cieli - nowatorow na IV Kongresie Pedagogicznym w Warsza-
wie mowili w szczegélnosci: M. Odrzywolski, S. Skrzeszewski
i J. Bednarz. S. Skrzeszewski podjal probe okreslenia prak-
tycznych mozliwosci popierania eksperymentu pedagogiczne-
go nauczycieli. Jego zdaniem, o badawczym nastawieniu na-
uczyciela ,nie decyduje program, lecz «klimat», czyli zespot
warunkow, w jakich nauczyciel pracuje”?83.

281 JIT Kongres Pedagogiczny Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego we
Lwowie od 17-21 czerwceca 1933 r., s. 347-386.

282 Tamze, s. 387-416.

283 W. Wojtynski, Zjazdy oswiatowe i kongresy pedagogiczne...,
s. 24.



Zakonczenie

Z przedstawionych w ksiazce kongreséw dwa odbyly sie
jeszcze przed odzyskaniem niepodleglosci, pozostate szes¢ —
juz w Polsce suwerennej. Odbywaly sie w odmiennych kon-
tekstach spoteczno-politycznych i w obliczu réznych tendencji
i idei edukacyjnych (zaréwno w mysli, jak i praktyce pedago-
gicznej). Z cala pewnoscia oddzialywaly one na przebieg i wy-
niki tych kongreséw. Nie moze budzi¢ watpliwosci fakt, Ze
podczas kongresow galicyjskich (w zlozonych warunkach po-
litycznych, spolecznych oraz kulturowych tej dzielnicy
w ostatnich dekadach niewoli narodowej) wiele uwagi poswie-
cono idei wychowania narodowego i kwestii edukacji kobiet.
Oba kongresy lwowskie byly odbiciem poziomu i tresci 6wczes-
nej mysli i praktyki edukacyjnej, zarazem jednak rezultaty
obrad i dyskusji podczas nich prowadzonych wyraznie na te
praktyke i mysl oddziatywaly, przyczyniajac sie do ich dalsze-
go rozwoju. W duzej mierze pod wplywem tych kongresow
wzrastaly w 6wczesnych kregach pedagogicznych §wiadomos¢é
koniecznych zmian w edukacji i krytycyzm wobec realizo-
wanej wowczas w Galicji polityki oSwiatowej; w efekcie kon-
kretyzowaly sie przestanki postulowanych reform edukacji
(z uwzglednieniem szerokiego dostepu kobiet do edukacji,
wiekszego i rzeczywistego unarodowienia szkoly galicyjskiej,
zniesienia dwutypowosci szkoly ludowej, rozwoju opieki nad
dzie¢mi i mlodzieza, rozwoju oswiaty pozaszkolnej). Kongresy
te odegraly rowniez istotna role w promocji nowych idei edu-
kacyjnych (i nie tylko w odniesieniu do zaboru austriackiego)
— akcentujacych samodzielnosé¢, aktywnosé i indywidualnosé
dziecka w procesie wychowania, w zgodzie z haslami ,nowego
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wychowania”, docierajacego coraz szerzej takze na owczesne
ziemie polskie. Pod wplywem tych idei przeobrazeniom podle-
gala réwniez 6wczesna refleksja naukowa na temat wycho-
wania.

Istotna role w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyj-
nej odegraly rowniez kongresy i zjazdy organizowane po odzy-
skaniu niepodleglosci. Pierwszy, Ogolnopolski Zjazd Oswia-
towy w Warszawie z kwietnia 1919 roku, z uwagi na jego
znaczenie dla wytyczenia podstaw budowy systemu edukacji
narodowej w odrodzonym panstwie, jeszcze w trakcie jego
trwania zostal nazwany Sejmem Nauczycielskim. Szeroki byt
zakres problematyki podejmowanej podczas tych kongresow
i zjazdow: od zagadnien ustrojowo-organizacyjnych szkolnic-
twa, poprzez problemy teleologiczne edukacji, zagadnienia
ksztalcenia i statusu spotecznego nauczycieli, problemy opie-
ki nad dzieémi i mlodzieza, po problemy teoretyczno-meto-
dyczne edukacji i nowatorstwa pedagogicznego.

Znamienna byla ewolucja idei i rozwiazan na nich propo-
nowanych, bedaca w istotnej mierze konsekwencja z jednej
strony rozszerzajacej sie¢ w Polsce miedzywojennej percepcji
roznych kierunkow i pradow owczesnej pedagogiki w Swiecie,
w szczegdlnosci teoretycznych i praktycznych przestanek
snowego wychowania”, z drugiej — wzrastajacego krytycyzmu
Srodowisk nauczycielskich, przede wszystkim w latach trzy-
dziestych, wobec polityki oswiatowej realizowanej wowczas
przez wladze panstwowe. Jesli chodzi o ten ostatni aspekt, to
charakterystyczna jest w tym zakresie tres¢ dyskusiji i uchwat
IV Kongresu Pedagogicznego z maja 1939 roku.

Analizujac tres¢ oraz rezultaty kongresow i zjazdow peda-
gogicznych w Drugiej Rzeczypospolitej, warto zwroci¢c uwage
na zawarte w nich ponadczasowe kwestie, wartosci i idee.
Z pewnoscia naleza do nich przede wszystkim: demokratycz-
na spoleczna tresc¢ szkoty, rola szkoly podstawowej w syste-
mie szkolnym, warunki spelniania obowiazku szkolnego,
kwestia dostepnosci poszczegolnych pozioméw i form eduka-
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cji, idea wychowania obywatelskiego, edukacja oparta na
uznaniu indywidualnosci, potrzeb i aktywnosci dziecka
w procesie ksztalcenia i wychowania, podstawowe prawa
dziecka, idea ksztalcenia przez cale zycie, idea nowatorstwa
pedagogicznego, rola nauk pokrewnych w rozwoju pedagogiki
jako nauki o wychowaniu oraz praktyki edukacyjnej, upod-
miotowienie Srodowisk nauczycielskich w kreowaniu polityki
oswiatowej panstwa polskiego, idea ksztalcenia nauczycieli
na poziomie szkoly wyzszej i ich wysokiego statusu spolecz-
no-zawodowego.
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Pedagogical Congresses and Meetings
and the Development of Polish Educational
Thought and Practice (until 1939)

————————

Summary

This text first presents two Polish congresses that were organized
in Lviv, still in the period of national subjugation: the First Polish
Pedagogical Congress [PL: Kongres Pedagogiczny], which took place
on July 17-19, 1894, and the Second Polish Pedagogical Congress,
which was held on November 1-2, 1909. Next, the book describes
congresses (meetings) that were organized after Poland had regained
independence: the National Educational Meeting [PL: Ogdlnopolski
Zjazd Oswiatowy] in Warsaw, which took place on April 14-17, 1919
(and which went down in history as “Teachers’ Sejm” [PL: Sejm
Nauczycielski]), the First Pedagogical Congress, which was organized
on July 8-10, 1929 (i.e. during the Polish General Exhibition [PL:
Powszechna Wystawa Krajowa]), the Second Pedagogical Congress,
held in Vilnius on July 4-8, 1931, the Third Pedagogical Congress,
organized in Lviv on June 17-21, 1933, and the Fourth Pedagogical
Congress, which took place in Warsaw on May 27-29, 1939 (in the
face of the growing threat from Nazi Germany).

This book also analyzes the course and outcome of the discus-
sions held as part of the National Child Congress [PL: Ogélnopolski
Kongres Dzieckal], which took place in Warsaw on October 1-4, 1938.

The above-mentioned congresses were organized in different so-
ciopolitical circumstances and when different educational trends
and ideas were popular (as regards both pedagogical thought and
practice). All of these circumstances definitely influenced the course
and the outcomes of the congresses. At the first two congresses in
Lviv (which were held under the complex political, social and cul-
tural conditions that prevailed in the territories of the Austrian Par-
tition in the last decades of national subjugation), much attention
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was devoted to the idea of national education and the issue of wom-
en’s education. On the one hand, the discussions that were held
during both these congresses reflected the level and content of the
educational thought and practice of that time, while on the other
hand, the outcomes of the discussions and debates clearly influ-
enced that educational practice and thought, thus contributing to
their further development. To a large extent, these congresses
helped to raise the awareness of the need for changes in education
in pedagogical circles as well as criticism of the educational policy
that was implemented in this Polish district at that time. As a re-
sult, the ideas behind the postulated education reforms began to
take shape (including broad access to education for women, greater
actual nationalization of school, abolishing the division of people’s
schools into two types, expanding the care of children and young
people and developing out-of-school education). These congresses
also played a vital role in promoting new educational ideas (not only
within the territories of the Austrian Partition), which emphasized
the importance of a child’s independence, activity and individuality
as regards the educational process and which were consistent with
the motto: “new education”, epitomizing a new educational trend
that was becoming increasingly popular, also in the Polish lands.

The pedagogical congresses and meetings that were organized in
a reborn Poland (after 1918) were held under different circumstances.
A wide range of topics were discussed: from the systemic and organi-
zational aspects of the educational system, teleological problems as-
sociated with education, issues related to education and the social
status of teachers, and problems associated with the care of children
and young people to theoretical and methodological issues in educa-
tion and pedagogical innovation. What was characteristic of these
congresses and meetings was that the ideas and solutions that were
proposed there evolved, which mostly resulted from the expanding
perception of various global directions and trends in pedagogy in
Poland during the interwar period and also from growing criticism
among teachers of the education policy that was implemented by the
public authorities, especially in the 1930s. The last of the above-
mentioned aspects was discussed and mentioned in the resolutions
passed by the Fourth Pedagogical Congress in May 1939.

Translated by Anna Mojska
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