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ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

FREMDSPRACHIGE DEKODIERUNGSPROZESSE
UND IHRE KONSEQUENZEN

MARIAN SZCZODROWSKI
Gdarisk University

Forschungsgegenstand der im Titel angedeuteten Probleme ist der direkte Kontakt
des Kommunikationspartners, d.h. des Empféngers, mit Informationen in der
fremden Sprache, die von ihm aufgenommen, verstanden und des weiteren rezep-
tiv/produktiv gespeichert werden. Solche kommunikativen Tétigkeiten vollziehen
sich auf der fremdsprachlich-intraindividuellen Ebene des Empféngers und werden
im Lichte der Kodematik zusammengefafit und als Dekodierungsproze8 bezeich-
net.

Der Begriff Empfénger bedarf aber in unserem Falle einer genaueren Kla-
rung: zum einen handelt es sich um einen kompetenten fremdsprachigen Kommu-
nikationspartner, zum anderen geht es vor allem um eine Person, fiir welche die in
der Kommunikation gebrauchte Fremdsprache vor allem Lernobjekt ist.

Unter dem Stichwort , Kompetenter fremdsprachiger Kommunikationspart-
ner” sind unserer Meinung nach mehrfache Vorstellungen iiber die Fremdspra-
chen-Féhigkeiten und -Fertigkeiten des Partners zu verstehen. Diese Fremdspra-
chen-Fahigkeiten/ -Fertigkeiten bilden das fremdsprachlich rezeptiv-produktive
Vermégen des Kommunikationspartners, welches folgendermaBen differenziert
werden kann:

1) Der Kommunikationspartner ist (vollig) der Fremdsprache méachtig und gebraucht
sie miindlich sowie schriftlich in der Kommunikation fast wie seine Muttersprache

2) Der Kommunikationspartner bedient sich der Fremdsprache nur miindlich

3) Der Kommunikationspartner bedient sich der Fremdsprache miindlich und ist auch
imstande, nicht komplizierte Texte zu lesen und zu verstehen

4) Der Kommunikationspartner benutzt die Fremdsprache nur in bestimmten Alltags-
situationen, aber er ist nicht fahig zu groBen fremdsprachlichen Leistungen insbe-
sondere im produktiven Sinne.

Im zweiten Falle wird der Empfénger — so wie oben angedeutet wurde — nicht als
kompetenter fremdsprachiger Kommunikationspartner, sondern als Kommunikati-
onsteilnehmer im Bereich des Lernprozesses betrachtet, wo er in der Rolle des
Fremdsprachenlermenden auf drei Grundstufen funktionieren kann:
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1) als Fremdsprachenlerner auf der Anfangsstufe
2) als Fremdsprachenlerner auf der Mittelstufe
3) als Fremdsprachenlerner auf der Oberstufe.

Diese drei Stufen sind im allgemeinen typisch fiir den Fremdsprachenunterricht
und weisen auf den zu erlerenden fremdsprachlichen Stoff hin und deuten auf
den Grad der von den Lemenden beherrschten Strukturen wie auch auf ihre re-
zeptiv/produktiv fremdsprachlichen Leistungsméglichkeiten hin.

Aus solch einer Betrachtungsweise ergibt sich ein besonders weites Untersu-
chungsfeld, das sowohl die Aufbereitung der unterrichtlichen Materialien als auch
den ganzen LemprozeB, in dessen Mittelpunkt die konkreten Fremdsprachenler-
nenden stehen, umfaft.

Dabei ist noch zu beachten, daB gerade die Entschliisselung der empfangenen
Signale als unerliBliche Voraussetzung sowie als notwendige Grundlage fiir den
gesamten Lemvorgang im allgemeinen sowie fiir jeden fremdsprachigen Lerner im
einzelnen zu betrachten ist. Versucht man die Komplexitét der Fremdsprachener-
lemung zu analysieren und zu interpretieren, so wird der fremdsprachige Dekodie-
rungsprozef in seine Aus- und Nachwirkungen zergliedert.

Das folgende Modell stellt die im Bereich der Dekodierung ablaufenden Aus-
und Nachwirkungsvorginge mit ihren weiteren mdoglichen kognitiv-fremd-
sprachlichen Folgen dar:

FremdsprachenlernprozéB

Dekodierun 1]
g PR Nachwirkungen

Auswi(;:&sungen < > des Dekodierungsprozesses

Dekodierungsprozesses l
Speicherung

.

rezeptive

!

reproduktive

produktive

Unter den Auswirkungen im Bereich des Dekodierungsprozesses ist einerseits der
ganze LautfluB zu beriicksichtigen, beginnend von seiner Rezeption bis zu den
Zuordnungen der empfangenen Signale der semantisch-grammatischen Strukturen
im Gedéchtnis, was jedoch bedeutet, daB diese Signale fir den Empfanger zu
Informationen werden, und andererseits verursachen die gleichen Auswirkungen in
seinem BewuBtsein das bestimmte Aufnehmen des Verstandenen mit den einzelnen
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Strukturen, d.h. diese entschliisselten Informationsstrukturen werden fiir eine ge-
wisse Zeit im Gedéchtnis behalten.

Der Verstehensvorgang findet in der letzten Phase der Dekodierung statt und
vollzieht sich in Wirklichkeit — so scheint es zu sein — in zwei Subprozessen, und
zwar in dem des Hor- oder Leseverstehens und des Behaltens des Verstandenen.
Das Behalten des Hor- oder Leseverstandenen ist selbstverstandlich zeitlich be-
grenzt wie auch identisch mit der zeitlichen Speicherung des Verstandenen, und
deshalb kann man diesen Vorgang als erste Phase der Speicherung bezeichnen.

Eine Art ldngerer sowie festerer Ergebnisse des Dekodierungsprozesses sind
seine Nachwirkungen, die noch einige Zeit, d.h. iiber die erste Phase der Speiche-
rung hinaus, sich geltend machen und sie bilden dann die zweite und die eigentli-
che Phase sowohl der weiteren Verarbeitung als auch der tieferen Speicherung der
fremdsprachlichen Strukturen. Bereits dieser Verarbeitungs- und Speicherungs-
prozef der einzelnen Fremdsprachen-Strukturen ist das entscheidende Stadium des
Lemprozesses, in dem die bestimmten (fremd-)sprachlichen Strukturen im Ge-
déchtnis in Form von Sprech-Sprach-Matrizen so eingeprégt werden, daB sie re-
zeptiv und (re-)produktiv abgerufen werden (kénnen). ;

Die aus dem Dekodierungsvorgang resultierenden Informationen werden im
LemprozeB weiter mental verarbeitet, was charakteristisch fiir das kognitiv ge-
stiitzte Lernen ist. Mit der kognitiven Methode haftet - so wird angenommem - der
gelemnte fremdsprachliche Stoff wesentlich breiter und tiefer wie auch lidnger im
Gedichtnis, weil die einzelnen Strukturen der empfangenen Informationen im
Zusammenhang mit den im Fremdsprachenspeicher bereits existierenden Struktu-
ren aufbewahrt und ihren Systemen nach organisiert werden. Aufgrund solch einer
strukturierenden Speicherung wird der fremdsprachliche Mechanismus fester und
féhiger in dem Sinne konstruiert, daB die eingespeicherten Strukturen ihre gréBe-
ren Generierungsleistungen zur Enkodierung der Informationen erhalten, weil sie
leichter wiederauffindbar sowie dadurch auch besser abrufbar und im phonemati-
schen Vorgang realisierbar sind (vgl. dazu Classen 1975:2).

Die auf diess Weise betonte lemerorientierte Ausrichtung der Fremd-
sprachenerlernung ist auch dadurch gekennzeichnet, daB sowohl der Theorie und
Praxis des Lemens als auch des Lehrens der Fremdsprache gréBere Bedeutung
beigemessen wird, weil nur in der unmittelbaren Vermittlung des fremdsprachli-
chen Stoffes seine Aneignung genauer spezifiziert werden kann.

DaB eine solche lernerorientierte Fremdsprachenaneignung nicht erreichbar
ist, ohne neue Erkenntnisse iiber die Dekodierung der fremdsprachigen Informa-
tionen zu gewinnen, steht auBer Frage.

Mit solcher Feststellung ist zugleich auch eine wesentliche Aussage iiber die
Faktoren, die den SteuerungsprozeB inter- sowie intraindividuell fordern, getrof-
fen.

Doch erst aus den konkreten Dekodierungsprozessen lassen sich schrittweise
Annahmen von Tatsachen und GesetzmaBigkeiten beziiglich des Lemvorgangs
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verifizieren oder falsifizieren, die als Hilfsmittel fiir wissenschaftliche Erkenntnis-
se zur Entwicklung einer bestimmten Fremdsprachenlemtheorie auch beitragen
kénnen.

Wenn der Lehrer dem Lemenden den fremdsprachlichen Stoff mit konkreten
Informationen iibermittelt, so benutzt er zu diesem Zwecke bestimmte konventio-
nelle Zeichen, von denen die meisten dem Empfénger bekannt sind/sein sollen, d.h.
sie haben sowohl fiir den Lehrer als auch fiir den Lemenden die gleiche Bedeu-
tung; einige Zeichen jedoch erscheinen als véllig unbekannte und ihnen muBl der
Empfénger wéihrend des Lemprozesses in der letzten Phase der Dekodierung ihre
Bedeutungsstrukturen zuordnen, wenn sie von ihm verstanden und im weiteren in
ihm gespeichert werden sollen (siche auch Anschiitz 1967:25f.). In diesem Falle
geht es um solche fremdsprachlichen Zeichen, die nach ihrer Entschliisselung fir
den Empfanger/Lemenden eine bestimmte Bedeutung haben oder denen erst wah-
rend der Entschliisselung eine bestimmte Bedeutung vom Empféanger/Lernenden
zugemessen wird.

Die Bedeutungszumessungen finden im LemprozeB statt, in dessen Verlauf
diese Bedeutungen aus den bereits ausgesandten und empfangenen Zeichen er-
schlossen und gleichzeitig erlemt werden. Die entschliisselten Zeichen erhalten im
LemprozeB und besonders im fremdsprachlichen Speicher-Mechanismus ihre
relativ stabilen Bedeutungsstrukturen.

Alle (fremd-)sprachlichen Zeichen haben ihren energetischen oder materiellen
Tréger, der Signal oder Signalfunktion genannt wird.

Ausgehend von der Informations- und Kommunikationstheorie kann fiir unse-
ren Untersuchungsgegenstand folgendes angenommen werden: Die Gespréchsteil-
nehmer, vor allem aber die Empféanger, wissen sozusagen a priori, daB die einge-
henden Signale wirklich Zeichen enthalten, die mit bestimmten Bedeutungen
aufgeladen sind. Diese Zeichen bestehen also aus Signalen und Bedeutungen und
existieren fiir die miindlichen Informationen in Form von Lauten und fiir die gra-
phischen Informationen, d.h. fiir die geschriebenen oder gedruckten, in Form von
Buchstaben. Auch Laute und/oder Buchstaben sowie Woérter sind Zeichen.

Obwohl unser Forschungsgegenstand fremdsprachige Dekodierungsprozesse
und ihre Konsequenzen anbetrifft, muB insbesondere die Tatsache beachtet wer-
den, daB der Lemende vom Standpunkt der Kommunikationstheorie aus als in-
formationsverarbeitendes System betrachtet werden kann, das mit einem reichen
System kognitiver Strukturen und kognitiver Operationen ausgestattet ist und
unter anderem iiber zwei Leistungsvermégen verfiigt, und zwar iiber die Lernfi-
higkeit wie auch iiber die Speicherfahigkeit (siche dazu Wiese 1983:5). Aber die-
ses informationsverarbeitende System setzt zugleich voraus, daB es gerade ab-
héngig von den eingegangenen Signalen ist. Wird die intraindividuelle Ebene des
Lemenden mit den einflieBenden fremdsprachlichen Zeichen analysiert, so soll die
interindividuelle Ebene, auf der diese Zeichen an den Hérer gesandt werden, als
ihre Voraussetzung unbedingt gesehen werden.
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In Anlehnung an Anschiitz (1967:22) miissen die Begriffe Lemnfahigkeit und
Speicherféhigkeit etwas praziser formuliert und spezifiziert werden. Die Speicher-
fahigkeit des Empfangers ist fiir die eingehenden Signale zwar eine notwendige,
aber noch keine hinreichende Bedingung fiir seine Lemfahigkeit. Es gibt bei-
spielsweise viele informationsverarbeitende Systeme, die — so Anschiitz — eine
auBerordentlich groBe Speicherfahigkeit haben, ohne Lernfdhigkeit zu besitzen,
und deshalb ist die Speicherfdhigkeit nicht mit der Lernfahigkeit unmittelbar
gleichzusetzen. Auf der anderen Seite ist die Speicherfahigkeit eines Empfangers
von seinen Rezeptionsorganen abhéngig, d.h. der Lemende kann nur eine be-
stimmte Menge von Zeichen empfangen, um sie richtig dekodieren zu konnen,
geschweige denn sie rezeptiv und produktiv aufzubewahren.

Sowohl die Speicherfahigkeit als auch die Lemfahigkeit sind entscheidende
Eigenschaften der inneren psycho-physischen Potenz des Empfangers, in dem
wihrend der Dekodierung der fremdsprachlichen Zeichen bestimmte Wirkungen
zur Herausbildung der neuen Sprech-Sprach-Strukturmatrizen oder zur Befesti-
gung der bereits existierenden Strukturmatrizen ausgelost werden. Die gleichen
Eigenschaften vollziehen noch irgendwelche Nachwirkungen nach; sie kénnen zur
sprachlichen Strukturierung der neu dekodierten Zeichen, beispielsweise der
Wortmatrizen, beitragen.

Im Lichte der sprachlichen Kodematik unterscheidet man im allgemeinen
zwei sprachliche Grundvorgénge: die Kodierung und die Dekodierung der sprach-
lichen Informationen. Aber es ist eine weitere Ausdifferenzierung jedes Grundvor-
gangs moglich und so kann einerseits die Kodierung in semantische, grammatische
und phonologische sowie andererseits die Dekodierung in phonologische, semanti-
sche und grammatische gegliedert werden. Die durch die Zerlegung erhaltenen
einzelnen Erscheinungen in bezug auf die Fremdsprachenaneignung kénnen unse-
res Erachtens als fremdsprachige Kodierungs- und Dekodierungsprozesse zusam-
mengefalBt und betrachtet werden, wie es im Titel des Beitrags teilweise formuliert
worden ist (Zabrocki 1975:321f)).

Unser Forschungsinteresse erstreckt sich auf die Dekodierungsebene, deren
Beginn der Empfang lautsprachlicher (miindlicher) AuBerungen und ihr Ende das
Horverstehen bilden. Wesentlich fiir die Dekodierungsebene ist die intraindividuel-
le fremdsprachliche Kommunikation mit ihren ablaufenden energetischen und
kognitiven Prozessen.

Die Dekodierung von fremdsprachlichen Zeichen beginnt mit dem HérprozeB,
d.h. mit dem Rezipieren der physikalischen Laute durch die Hoérorgane. Da aber
die physikalischen Laute fiir das Sprachverstindnis irrelevant sind, werden sie
vom Horer jeweils ihren bestimmten Phonemen zugeordnet und als Phonemunter-
schiede signalisieren sie bereits Bedeutungen bzw. Bedeutungsunterschiede.

Wie wir schon bemerkt haben, steht der Fremdsprachenlemer im Mittelpunkt
unserer Erérterungen, insbesondere jedoch seine intraindividuelle Kommunika-
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tionsebene und seine prozeBimmanenten Handlungen. Der Fremdsprachenlerner
soll also das vom Sprecher Gesagte und das von ihm Gehorte verstehen, speichern
und auch (kognitiv) strukturell weiterverarbeiten. Aber diese sprachlichen Hand-
lungen sind nur dann méglich, wenn zuvor vom Sprecher AuBerungen produziert
und an den Hérer auf der interpersonalen Ebene adressiert worden sind. Solch eine
Kommunikationssituation findet zwischen einem Sender und einem Empfénger,
d.h. in einer Kommunikationsdyade, statt. Im Fremdsprachenunterricht funktio-
niert zwar ein Lehrer als Primarsender der fremdsprachlichen Zeichen, aber am
Unterricht nehmen mehrere Lemer teil, was auch zugleich bedeutet, daB zwischen
dem Sender und den Empféngem die gleiche Anzahl der intrapersonalen Ebenen
wie der beteiligten Empfanger existiert.

Auf jeder Stufe des Fremdsprachenunterrichts geht es darum, daB der Horer
das vom Sprecher Gesagte und das an ihn Gesandte hinreichend vollstandig zu-
nichst phonologisch und dann semantisch-grammatisch entschliisseln soll. Mit
dieser Aufgabe wird zunéchst das Problem der Horfertigkeit und ihrer Relevanz
im Dekodierungsvorgang iiberhaupt angeschnitten. Das Aufnehmen von lautlichen
Signalen vollzieht sich im HoérprozeB, wéhrend dessen Verlauf die akustischen
Signale in ihre auditiven Werte umgesetzt und gleichzeitig die Lautunterschiede
den Phonemunterschieden zugeordnet werden. Wesentlich fiir das Aufnehmen der
sprachlichen Substanz und deren Verstehen ist die Genauigkeit beim Zuhéren
selbst, was die Aufmerksamkeit des rezeptiven Horers erfordert (vgl. dazu Herr-
mann 1982:26 und auch Gnutzmann 1983:163). Die theoretische Betrachtung der
Wahrnehmung betrifft besonders die Durchfithrung in ausreichendem Mafe von
solchen praktischen Horiibungen im Fremdsprachenanfangsunterricht, die gewéhr-
leisten wiirden, zuerst die miindlich-rezeptiven Fertigkeiten beim Fremdsprachen-
lerner auszubilden (Szczodrowski 1993:230fF)).

Versuchen wir die Auswirkungen der Dekodierungsprozesse zu analysieren,
so soll unbedingt eine weitgehende Binnendifferenzierung der Entschliisselung von
eingehenden Signalen vorgenommen werden. Informations- und kommunikation-
stheoretische Uberlegungen lassen die Dekodierung des Gehorten in drei Vorgénge
zerlegen, und zwar in den des Horens, der Ubertragung von den Hoérorganen bis
ins Gedéchtnis und letzten Endes des Verstehens. Diese drei Dekodierungsvorgén-
ge bestehen im weiteren aus ihren einzelnen Bestandteilen, die als bestimmte Teil-
prozesse des Entschliisselungsvorgangs betrachtet werden konnen. Und so werden
beispielsweise im Bereich des Horprozesses seine folgenden Teilprozesse unter-
schieden:

(1) TeilprozeB des lautlichen Empfangs

(2) Teilprozeff der Umwandlung der akustischen Substanz in die auditive Substanz

(3) Teilprozel der Zumessung der bedeutsamen Phonemunterschiede an die Lautunter-
schiede

(4) Teilprozef des Diskriminierens der phonologischen Strukturen

(5) TeilprozeS der Umsetzung der phonetisch-phonologischen Substanz in die Ner-
venimpulse. J
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Diese vorgeschlagene Ausdifferenzierung des Horprozesses ist auch mit der pho-
nologischen Dekodierung identisch, in der die einzelnen Teilvorgénge gleichzeitig
ablaufen und deshalb wire es schwer zu sagen und/oder festzustellen, wo ein kon-
kreter Teilvorgang endet und wo der néchste beginnt (Hochfeld 1987:31).

Die Ubertragung der bereits umgewandelten (sprachlichen) Substanz von den
Hororganen bis ins Gedachtnis kennzeichnet sich durch einen neural-physikalisch-
chemischen Charakter. Wenn diese neural-physikalisch-chemische Substanz in
Gestalt von Nervenimpulsen ins Gedéchtnis gelangt, werden die psychologisch
relevanten Werte kognitiv in solchem Sinne verarbeitet, daB ihnen ihre semanti-
schen (sowie grammatischen) Strukturen zugeschrieben werden, und in diesem
Vorgang erhalten sie ihre Bedeutungen, d.h. sie werden vom Empfénger verstan-
den. Die letzte Phase der Dekodierung bestiinde dann u.E. aus folgenden Teilpro-
zessen:

1) TeilprozeBf der kognitiven Verarbeitung der neural-physikalisch-chemischen Sub-
stanz

2) TeilprozeBl, in dem der neural-physikalisch-chemischen Substanz ihre Bedeu-
tungsstrukturen zugeordnet werden

3) Teilprozef, in dem der neural-physikalich-chemischen Substanz ihre grammati-
schen Strukturen zugeschrieben werden.

Der unter Punkt (2) angedeutete TeilprozeB ist mit dem des Hérverstehens gleich-

zusetzen und bildet die sogenannte semantische Dekodierung des Gehorten. Das

Verstandene wird jedoch durch die Zumessung seiner grammatischen Struktur

[vgl. Punkt (3)] genauer kategorisiert und konkretisiert, was identisch mit der

grammatischen Dekodierung der semantischen Struktur(en) ist.

Die bereits dargestellte Binnendifferenzierung der fremdsprachlichen Deko-
dierung beruht auf der Annahme, daB ihre Klassifizierung unter trichotomischem
Aspekt durchgefiihrt wird. Auch die Dichotomie wird fiir die Zerlegung der
fremdsprachlichen Dekodierung beispielsweise von Hochfeld (1987:31) akzeptiert,
aus der sich zwei Hauptprozesse ergeben: die Fremdsprachenwahmehmung und
das Fremdsprachenverstehen. Fiir alle theoretischen Modelle, die die Gesamtheit
der kodematischen Vorgénge zu analysieren sowie zu zerlegen vermégen, gilt die
allgemeine Tatsache, daB ihre Abliufe in einer engverbundenen Verflechtung
realisiert werden und sich weitgehend parallel vollziehen.

Sprechen wir von der Gesamtheit der kodematischen Vorgénge, so sollen un-
bedingt auch auBersprachliche Faktoren, die sowohl die Erzeugung als auch die
Ubertragung sowie den Empfang der sprachlichen Informationen begleiten, be-
riicksichtigt werden, denn z.B. wihrend der Dekodierung ist die Summe der im
Wissensspeicher ablaufenden kognitiven Prozesse wie auch der emotionalen Pro-
zesse in jedem einzelnen Horer von unterschiedlicher, aber zugleich von entschei-
dender Bedeutung fiir das Verstehen selbst wie auch fiir dessen Behalten in Form
von (fremd-)sprachlichen Strukturen. Alle jedoch in der Kommunikation vor-
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kommenden und funktionierenden Faktoren — seien es (fremd-)sprachliche oder
seien es auBer(fremd-)sprachliche — erhéhen den dynamischen Vorgang des Hor-
verstehens und haben wahrscheinlich einen direkten EinfluB auf die Speicherung
seiner Ergebnisse. Sowohl aus verschiedenen Theorien als auch aus unseren bis-
herigen Erérterungen beziiglich der Struktur der Dekodierung von fremdsprachli-
chen Informationen kénnen auch Schliisse gezogen werden, aufgrund deren evi-
dent ist, daB der EntschliisselungsprozeB komplexer Natur ist und sich aus
unterschiedlichen Teilprozessen zusammensetzt. Der Ablauf aller Vorgénge zielt
letzten Endes einerseits auf das Verstehen des Empfangenen ab, andererseits auf
dessen Aufbewahren im fremdsprachlichen Speicher. Der Verstehens- wie auch
der Aufbewahrungsvorgang sind wesentlich fiir das Lernen. Leren bedeutet also
das Empfangene verstanden sowie das Verstandene strukturiert und gespeichert zu
haben. Solche fremdsprachlichen Tétigkeiten zeugen davon, daB der Dekodie-
rungsprozeB zugleich einen konstruktiven fremdsprachlichen LemprozeB verur-
sacht.
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