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raised in discussions about education. This article attempts to define the teaching style of selected
science teachers and show such characteristics of teaching style, which would allow us to reveal and
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well as definition of the teaching style’s framework of variability will be helpful in predicting future
directions and perspectives of the science teaching process.
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WSTEP

W pracy podjeto probe zdefiniowania stylow nauczania na przyktadzie na-
uczycieli przyrody oraz okre$lenia ich przydatnosci w konkretnym kontek$cie pro-
cesu ksztatcenia. W rozwazaniach istotne znaczenie majg opisy styléw nauczania
dokonane przez amerykanskich badaczy: Solomona, Kendalla i Flandersa, jak tez
badaczy brytyjskich - Bennetta i Wragga.

Wszelkie przemiany spoteczne pociggajg za sobg zmiany w procesie naucza-
nia, stad tez w publicznych debatach o osSwiacie czesto podnosi sie kwestie stylow
nauczania. Celem niniejszej pracy jest opisanie i zdefiniowanie takich kategorii
stylu nauczania (cech opisujacych sposéb pracy nauczyciela), ktére w adekwatny
spos6b pozwolityby wytonic i opisac style pracy nauczycieli przyrody.
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Nauczyciele powinni podda¢ giebokiej refleksji wiasne podejsScie do naucza-
nia i Swiadomie modyfikowac wiasny styl pracy adekwatnie do potrzeb i oczekiwan
spotecznych wobec szkotly. Bardzo wazne jest rébwniez zaangazowanie nauczycieli
w nabywaniu nowych umiejetnosci. Polscy nauczyciele coraz bardziej weryfikuja
wiasny warsztat tak, aby nada¢ nauczaniu jak najbardziej praktyczny, zwiazany z
codziennym zyciem, wymiar, co w rezultacie przyczynia sie do szerszego publicz-
nego rozumienia nauki.

STYLE NAUCZANIA

Problematyka dotyczaca stylow nauczania, bedgcych wyrazem indywidualnego
podejscia do nauczania, interesuje coraz wiekszg liczbe badaczy (S. Mieszalski,
1997; G.D. Fenstermacher, J.F. Soltis, 2000; E.C. Wragg, 2001). Przejawia sie
w okreslonym sposobie funkcjonowania nauczycieli w procesie ksztatcenia w kon-
tekscie osiggnie¢ uczniow.

Zdaniem amerykanskiego badacza Neda Flandersa style nauczania, jakie pre-
zentujg nauczyciele niezaleznie od nauczanej dyscypliny, sprowadzajg sie general-
nie do dwoch typdéw: dyrektywnego i reaktywnego. Wedtug Flandersa wyrazajg sie
one poprzez wypowiedzi nauczyciela i uczniéw w trakcie lekcji. Wypowiedzi do-
prowadzajgce w sposOb natychmiastowy i bezposredni do pewnych skutkéw, za-
chowan czy zdarzen, majace charakter imperatywny, odzwierciedlajgcy inicjatywe,
wole przejecia odpowiedzialnosci za tok wydarzen podczas lekcji, zdominowania
i podporzadkowania sobie innych oséb, dowodzgce sprawowania wadzy - okresla-
ne sg jako dyrektywne. Druga grupa wypowiedzi okre$lana mianem reaktywnych
uwzglednia nastepujgce motywy: gotowos$¢ do podporzadkowania sie, reagowania
na bodZce czy nawet ulegto$¢. Z wypowiedziami tymi wigze sie rowniez o$mielanie
kogo$, zachecanie do aktywnosci, oddawania komu$ inicjatywy i odpowiedzialno-
§ci za to, co sie w klasie szkolnej dzieje (S. Mieszalski, 1997).

Dla brytyjskiego badacza N.S. Bennetta ,styl nauczania to nie tylko pewne
charakterystyczne spoteczne zachowania nauczyciela w trakcie lekcji, ale réwniez
jego decyzje zwigzane z preferencjami dotyczacymi takich zagadnien, jak: Kiero-
wanie klasg szkolng ijej organizacja, kontrolowanie przez nauczyciela klasy i sto-
sowane przez niego S$rodki przymusu, ukiad tresci ksztatcenia i jej planowanie,
strategie ksztatcenia, sposoby i techniki motywowania uczniéw do nauki oraz spo-
soby itechniki kontroli i oceny wynikéw uczenia sie” (S. Mieszalski, 1997). Zatem,
dla Bennetta styl nauczania jest pojemnym pojeciem, tgczagcym sktadniki zwigzane
ze spotecznymi i emocjonalnymi relacjami nauczyciela z uczniami oraz sktadniki
bezposrednio zwigzane ze stosowanymi przez nauczyciela rozwigzaniami dydak-
tycznymi, jak chociazby ukfad treSci ksztatcenia czy procedury kontroli i oceny
wynikéw uczenia sie.
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Gary Fenstermacher i Jonas Soltis opisujg trzy podejscia do nauczania (trzy
koncepcje nauczania, trzy style albo orientacje dydaktyczne): styl kierowniczy
(menedzerski), styl terapeutyczny (wspierajacy) i styl wyzwalajacy. Nauczyciel
reprezentujacy styl kierowniczy to aktywny szef, ktdry ma doprowadzi¢ do naucze-
nia sie (czego$). Gtowny nacisk ktadzie na zdobywaniu przez uczniow kompetencji.
Dla tego stylu szczeg6lnie istotne sg opracowane materiaty programowe oraz bada-
nia nad efektywnoscig nauczania.

Styl terapeutyczny dotyczy nauczyciela, ktéry charakteryzuje sie empatia.
Wspomaga rozwd6j osobniczy indywidualnych ucznidw. Utatwia im samorealizacje,
zrozumienie siebie, akceptacje. Nacisk kladzie na realizacje duchowego iintelek-
tualnego potencjatu wychowankéw.

W stylu wyzwalajgcym nauczyciel jawi sie jako oswobodziciel, wyzwoliciel
umystu jednostki (ucznia) z ograniczen ptynacych z braku wiedzy. Ksztattuje umyst
i charakter. Kazdy styl to pewna propozycja. Nauczyciel wybierze sobie jedng lub
zdobedzie umiejetno$¢ odpowiedniego stylu w konkretnych okolicznosciach
(G.D. Fenstermacher, J.F. Soltis, 2000).

Proby opisania styléw nauczania podjeli sie w 1979 r. w Stanach Zjednoczo-
nych Solomon i Kendall, polegajac na bezposredniej obserwacji klas. Logicznie
pogrupowali najbardziej charakterystyczne wzory organizacji klasy, tworzac sze$é
typow klas:

1. Permisywny i niekontrolowany z duzg autonomia uczniowska.

2. Ciepty i przyjazny, silnie zorientowany na ekspresyjnos$¢ i twérczos¢ ucznia
(bardziej niz na tradycyjne wyniki akademickie), umiarkowany z szacunkiem dla
kontroli nauczyciela i autonomii ucznia.

3. Zorientowany akademicko, ze zindywidualizowang interakcjg nauczyciel-
-uczen.

4. Wtasne ukierunkowanie ucznia w granicach kontrolowanego, zdyscyplino-
wanego i nieco bezosobowego otoczenia.

5. Wrogi, arbitralny i uformowany, lecz rowniez nieco niekontrolowany i zde-
zorganizowany.

6. Kontrolowany, zdyscyplinowany, zorientowany akademicko i wspierajacy.

STYLE NAUCZANIA A NOWE WYZWANIA
EDUKACIJI PRZYRODNICZE]J

Analiza stylow nauczania nauczycieli, bedacych wyrazem indywidualnego po-
dejscia do nauczania, jest zagadnieniem stosunkowo nowym - zwazywszy na fakt,
iz radykalna zmiana technicznego etosu zawodu nauczyciela pojawita sie wraz z
transformacja ustrojowga. Nauczyciele zaprzestali mechanicznej realizacji swej roli
zawodowej. Przyjmujac ciezar odpowiedzialnosci za swoje dziatania, dokonujg
autonomicznych wyboréw, poddajac je nieustannej refleksji etycznej. Ponadto,
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starajg sie nawigzac rzeczywisty dialog z innymi podmiotami edukacji. Na drodze
podjetego dyskursu spotecznego nauczyciel szuka najlepszych sposobdw ksztatce-
nia mtodych pokolen i wiasnego rozwoju osobowego. Rozwdj ten jest nierozerwal-
nie zwigzany z doskonaleniem kompetencji zawodowych uczgcego, co warunkuje
ich poziom (L. Gdrska, 2000).

Ogromne przemiany w edukacji spowodowaty, ze wielu nauczycielom trudno
jest przetamaé dawne schematy i dalej funkcjonuja ,,po staremu”. W minionym
okresie ustrojowym funkcja nauczyciela wigzata si¢ z techniczng realizacjg wska-
zanego przez politykow ideatu cztowieka. Uczniowie byli ksztattowani wedtug
Scisle okreslonego schematu. Podmiotowos$¢ i autonomia ucznia stawaty sie pusty-
mi hastami. Obecnie wiasnie te kategorie stanowig gtéwne wyznaczniki pracy na-
uczyciela, ktory ma prowadzi¢ z uczniem dialog pomagajagcy mu w odkrywaniu i
rozwijaniu najcenniejszych walorow osobistych. Powinnoscig nauczyciela jest ko-
rzystanie z najefektywniejszych metod przyblizania uczniowi wiedzy i ksztattowa-
nia umiejetnosci oraz wdrazania do procesu samoksztatcenia.

W literaturze dydaktycznej sugerowane sg przede wszystkim metody poszu-
kujace. Novum jest fakt, iz uwalnia sie je od akcentow ideologicznych, podporzad-
kowujacych nauczanie ksztattowaniu, tzw. naukowego pogladu na $wiat. Dydakty-
cy postulujg - co ma odzwierciedlenie miedzy innymi w taksonomii celéw
ksztatcenia Bolestawa Niemierki - by proces nauczania-uczenia sie prowadzit nie
tylko do zdobycia przez ucznia cennych wiadomosci, ale takze do ich petnego zro-
zumienia, nabycia umiejetnosci postugiwania sie nimi w réznorodnych sytuacjach
zyciowych (L. Gorska, 2000). Zatem wspieranie rozwoju ucznia jest gtdwnym za-
daniem nauczyciela. Nauczyciel powinien wspomagac ucznia w odnajdywaniu jego
miejsca w Swiecie pluralizmu kulturowego oraz w nowej rzeczywistosci Polski.
Model nauczyciela na miare obecnych czasow daleko odbiega od schematu wizji
technicznej, obowigzujgcej w minionym ustroju.

Rok szkolny 1989/1990 przynidst wiele zmian. Przestaly obowigzywac ideolo-
giczne dyrektywy dotyczgce organizacji procesu ksztatcenia. Nauczyciele otrzymali
pewng autonomie w planowaniu pracy edukacyjnej i nie zawsze potrafili sobie z nig
poradzi¢. Do zawodowych funkcji nauczyciela dotgczyta funkcja innowacyjna -
zwigzana z tworczg aktywnoscig nauczyciela. Techniczny etos zawodu nauczyciela
ustepuje miejsca tworzagcemu sie nowemu jego wizerunkowi. Czynnikami generu-
jacymi aktywnos$¢ nauczycieli, zarowno w sferze koncepcyjnej, jak i w dziataniu, sg
oczekiwania spoteczne, ktére podazajg za istotnymi potrzebami i wyzwaniami
ludzkiej egzystencji. Dlatego obecnie oczekuje sie od nauczyciela innej postawy niz
bezrefleksyjne, schematyczne petnienie narzuconych powinnosci zawodowych.

Zmieniajaca sie wizja zawodu nauczyciela stwarza szanse poprawy kondycji
edukacji i nauczycielstwa. Nie tylko oczekiwania spoteczne, ale réwniez Swiado-
mos$¢ samych nauczycieli zadecyduje o pozytywnych przemianach roli uczgcego
i konstruktywnych przeobrazeniach w dziedzinie edukacji. ,,Edukacje zreformujg
przede wszystkim nauczyciele. Sg oni jej zwierciadtem. Niestety wcigz mato mamy
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nauczycieli, ktdérych kompetencje bazujg na sztuce i kulturze nauczania, wiedzy
i umiejetno$ciach dydaktycznych. Opierajg sie one na tresciach pogtebionych, istot-
nych, ustrukturalizowanych i zakotwiczonych w warto$ciach. Ponadto konsekwent-
nie zorientowane sg na podmiotowosci i partnerstwie uczniéw oraz uwolnieniu ich
od strachu, leku, przymusu i nudy. Nauczyciele ci dazg aby poznawanie, do$wiad-
czanie i przekazywanie przez uczniéw rzeczywistosci odbywato sie »gtowa sercem
i rekg«. Zamiast tego wielu nauczycielom z oporem przychodzi zrozumienie, ze
nauczanie i uczenie sie to nie monolog pedagogiczny, na ktéry sktadajg sie zakazy
i nakazy, lecz rozumny dialog miedzy nauczycielem i uczniami” (K. Denek, I. Kuz-
niak, 2001, s. 59).

Ksztattowaniu sie takiej wizji nauczyciela sprzyja reforma edukacyjna, zwia-
zana z nowymi zatozeniami programowymi, ktdre odraczajg moment zdobywania
wiedzy w ramach wyspecjalizowanych dyscyplin, akcentujgc konieczno$é pozna-
wania rzeczywisto$ci w sposéb globalny, tak jak to odbywa sie na og6t w codzien-
nym zyciu. Zatozenie to wymaga od uczacych sie nabywania kompetencji wycho-
dzacych poza waskie dziedziny przedmiotowe. Nauczyciel nie tracagc swych
specjalistycznych kompetencji, ma by¢ znawcg zagadnien interdyscyplinarnych.
Naturalne wydaje sie wobec tego #aczenie w bloki tych dyscyplin wiedzy, ktore
wykorzystujg podobng metodologie i dotyczg podobnych tresci. Ksztattowane w ten
spos6b wyobrazenie o Swiecie bedzie wewnetrznie spojne. Nowa sytuacja eduka-
cyjna stwarza niebezpieczehAstwo polegajace na tym, ze zmiany programowe moga
sie niekiedy sprowadza¢ do zmiany etykiety, poniewaz nie samo formalne prze-
obrazenie, ale gtdwnie przemiana w mentalnosci nauczycieli prowadzi do faktycz-
nej zmiany sytuaciji.

Od szeregu lat zarowno w Polsce, jak i na Swiecie poszukuje sie nowych, bar-
dziej efektywnych strategii i metod nauczania, rozwijajacych mys$lenie i uczacych
sposobow zdobywania potrzebnych cztowiekowi w danej chwili wiadomosci i
umiejetnosci (W. Stawinski, 2000). ,,Doskonata metoda nauczania polega nie tyle
na tym, ze nauczymy, co mysle¢, ale ze nauczymy mysle¢ krytycznie. Ksztatcenie
bardziej przypomina badanie niz objasnianie, a metoda jest wazniejsza od materiatu
nauczania. Chodzi o znalezienie metody rozumnego radzenia sobie ze zmiennoscig
i dociekaniem naukowym” (A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, 1999, s. 61).

W nauczaniu przyrody nalezy w sposéb szczeg6lny uwzgledni¢ takie strategie
nauczania, w ktorych nacisk kitadzie sie na dziatania badawcze ucznidow, samo-
dzielno$¢ w dochodzeniu do wiedzy oraz jej uzyteczno$¢. W badaniach (J. Diugo-
wiejska, E. Zebalska, 1981) stwierdzono, ze stosowanie eksperymentdw w naucza-
niu biologii zwieksza wielostronng aktywnos$¢ ucznidw, co zapewnia osigganie
przez nich lepszych wynikéw, a wiec wptywa na wzrost efektywnosci procesu dy-
daktycznego. Wynikiem takiego podejscia do nauczania przyrody jest wyksztatce-
nie ifuczniéw przyrodniczych umiejetnosci praktycznych. Przyrodnicze umiejetno-
§ci praktyczne to sprawno$¢ w celowym oddziatywaniu na otaczajacy S$wiat
przyrody ozywionej i nieozywionej z wykorzystaniem odpowiedniego wyposazenia
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(MEN, O nauczaniu przyrody, ,,Biblioteczka Reformy”, Zeszyt 14, Warszawa 1999).
Wyksztatcenie takich umiejetnosci wymaga od nauczyciela podjecia odpowiednich
strategii dydaktycznych. Strategia nauczania to wedtug Wincentego Okonia-zhar-
monizowany dobdr celow, metod i $rodkéw stanowigcych operacyjne zatozenia
dziatalnosci edukacyjnej nauczycieli. Wyrazem codziennego stosowania wybranych
strategii sg zajecia prowadzone przez myslacych nauczycieli.

Z badan Stawinskiego wynika, ze strategie nauczania uwzgledniajgce metody,
w ktorych najwiekszy udziat stanowig dziatania (aktywno$ci) ucznidéw, gtéwnie
badawcze i obserwacyjne, sg najbardziej adekwatne i efektywne w nauczaniu przy-
rody. Aby strategie, w ktérych szczeg6lne znaczenie przypisuje sie dziatalnosci
badawczej uczniéw, mialy swe zastosowanie praktyczne, uczniowie muszg prze-
prowadza¢ eksperymenty, zbiera¢ dane i omawia¢ rezultaty, czyli formutowac hi-
potezy, stwierdzenia, a nawet prawa i twierdzenia naukowe. Nie oznacza to, ze
metody, ktdére nie opierajg sie na aktywnosci badawczej, nie majg zastosowania w
nauczaniu przyrody. Nauczyciel sam decyduje o doborze strategii nauczania. Powi-
nien stosowac je adekwatnie do sytuacji i aktualnych potrzeb, czyli w odpowiednim
konteks$cie sytuacyjnym.

»W publicznych debatach o o$wiacie podnosi sie czesto kwestie stylow na-
uczania »formalnego« i »nieformalnego« albo »tradycyjnego« i »progresywnego«.
Zbyt czesto stanowiska sg spolaryzowane, jak gdyby jaki$ styl zawsze i wszedzie
lepszy miat by¢ od drugiego lub jak by przynajmniej istniata zgodnos$é¢, co sktada
sie na »formalnos$¢« czy »progresywnos$c¢«. Bardziej precyzyjne sg dyskusje o przy-
datnosci ogolnego stylu nauczania i poszczegélnych strategii dydaktycznych w
okreslonym kontekscie: czy na przyktad lepiej (efektywniej) jest podawaé wiado-
mosci, czy wydobywaé, czy w danych okolicznosciach lepiej prowadzi¢ prace zbio-
rowg grupowa czy indywidualng” (E.C. Wragg, 2001, s. 46).

Nauczyciel sam najlepiej rozpoznaje kontekst, w ktorym odbywa sie proces
ksztatcenia. Znajomos$¢ rdéznych stylow nauczania pozwoli mu wybra¢ najlepszy
spos6b nauczania w okreslonym kontekscie spotecznym i lokalnym. Jednak wybér
danego stylu nauczania musi by¢ wyborem celowym. Przyroda ze wzgledu na spe-
cyfike przedmiotu wymaga okres$lonej orientacji dydaktycznej od jej nauczyciela.
Na lekcjach przyrody uczniowie powinni wchodzi¢ w role badacza, tzn. powinni
sondowac, badaé, rozwigzywaé problemy, sprawdzac hipotezy itd. W takiej sytuacji
nauczyciel przyrody wykonujgc swoje obowiazki, przyjmuje najrozmaitsze role:
doradza uczniom w sprawach nauki, organizuje Srodowisko uczenia sie, sprowadza
pomoce dydaktyczne oraz w zalezno$ci od sytuacji jest: doradcg menedzerem,
straznikiem lub kontrolerem. Uczniowie od swoich nauczycieli uczg sie wiedzy,
umiejetnos$ci, ale réwniez postaw i wzoréw zachowania. Dlatego szczeg6lnie na-
uczyciel przyrody winien wykazywaé postawe badawczg skoro takiej oczekuje od
swoich ucznidw.

Drogowskaz dla postepowania dydaktycznego nauczycieli, a nauczycieli przy-
rody w szczegdlnosci, moga stanowic teorie konstruktywistyczne. Poniewaz nauka
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potwierdza, majacy swe zrodto w tych wiasnie teoriach, poglad, iz wiedza nie moze
by¢ przez nikogo wprost przekazana, gdyz jej wytgcznym konstruktorem jest ak-
tywna jednostka. Stanistaw Dylak rozpatruje wiedze jako kategorie konstruowang
przez podmiot. Mowi o wiedzy jako funkcji wiadomosci oraz o aktywnosci jed-
nostki w procesie jej osiggania. Wyodrebnia wiedze potoczng i naukowg - jako
funkcje wiadomosci rozumianych w sensie psychologicznym oraz w sensie dydak-
tycznym.

STYL NAUCZANIA JAKO WYRAZ INDYWIDUALNEGO PODEJSCIA
DO NAUCZANIA

Zagadnienie zmiany w podej$ciu do nauczania jest niezwykle ztozone. Nie do-
konajg jej ludzie, w ktérych swiadomosci idea szkoty ksztatcgcej umiejetnosci be-
dzie obecna tylko na poziomie teoretycznym lub deklaratywnym. Nauczyciele zo-
stali wyposazeni w wiedze, system wartosci i zachowan, ktére byty kalka ich
witasnego procesu nabywania wyksztatcenia. Wiekszo$¢ tych wzorcow na state
whbudowata sie w ich osobisty system wartosci, lecz tylko cze$¢ z nich realizowana
jest w praktyce swiadomie i podlega rozumnej, obiektywnej refleks;ji.

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ koncepcje sensu i istoty nauczania. | kazdy na-
uczyciel ma swojg prywatng teorie dotyczacg nauczania, czesto taka, ktéra uksztat-
towata sie w toku jego witasnych doswiadczen uczniowskich. To indywidualne
podejscie do nauczania, indywidualny styl pracy ksztattujg okre$lona orientacje
dydaktyczng albo inaczej méwigc - styl nauczania.

Kategorie pozwalajgce wyodrebni¢ i w spos6b réznicujgcy opisa¢ style pracy
nauczycieli przyrody zawierajg sie generalnie w trzech gtéwnych sktadowych de-
terminujgcych okreslony styl pracy (styl nauczania) nauczyciela przyrody:

1) osobistej filozofii nauczania przyrody,

2) doborze strategii nauczania przyrody,

3) sposobie komunikowania sie nauczyciela z uczniami podczas lekcji przyrody.

»,Filozofie mozna oceni¢ na podstawie dziatan przedsiebranych na jej podsta-
wie lub wynikajacych z niej kryteriow jakosci myslenia” (A.C. Ornstein, F.P. Hun-
kins, 1999, s. 64). W niniejszej pracy filozofia nauczania przyrody jest rozpatrywa-
na w trzech obszarach:

1. Uczen jest traktowany przez nauczyciela jako zadanie. Nauczyciel stosuje
usystematyzowany przekaz informacji (transmisja wiadomosci, realizacja materiatu
nauczania)

2. Uczen jest traktowany jak partner. W procesie nauczania-uczenia si¢ domi-
nuje nastawienie na pytania uczniowskie i przetwarzanie informacji. Uczenie sie
odbywa sie poprzez rozwigzywanie probleméw samodzielnie albo w grupie; spraw-
ne postugiwanie sie metodami badawczymi jest wazniejsze od przywotywania
z pamieci faktow.
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3. Jezyk moze by¢ narzedziem komunikowania sie oraz $rodkiem uczenia sie.
Spos6b komunikowania sie nauczyciela z uczniami na lekcjach przyrody zalezy od
roli, w ktoérej wystepuje nauczyciel. Jesli jest on ekspertem sprawujacym wiadze w
klasie, stanowigcym centrum komunikacji, wowczas jezyk jest dla niego wytgcznie
narzedziem komunikowania sie. Jezeli nauczyciel przyrody wystepuje w roli bada-
cza, doradcy, organizatora czy koordynatora, wéwczas przesuwa akcent z jezyka
jako narzedzia komunikowania sie najezyk jako srodek uczenia sie.

Preferencje dotyczace doboru strategii nauczania przyrody mozna okresli¢,
biorgc pod uwage stopien aktywnos$ci nauczyciela i uczniow w procesie nauczania-
-uczenia sie przyrody. Nauczyciele mogg wykazywaé przywigzanie do przekazy-
wania wiadomosci, zapamietywania faktdw, recytowania, stosowania pokazu,
wzglednie ilustracji na lekcjach przyrody, ale moga réwniez inspirowa¢ samodziel-
no$¢ poznawczg, korzysta¢ z réznych zrédet informacji, ksztattowaé umiejetnosci
badawcze poprzez przeprowadzanie eksperymentéw wykonywanych przez uczniéw
na lekcjach przyrody.

Nauczyciel ma wptyw na to, co sie dzieje w klasie podczas lekcji przyrody -
pomijajac metody, formy, techniki, i $rodki dydaktyczne - poprzez charakter wias-
nych wypowiedzi, ktére stanowig podstawowgq kategorie analizy stylu nauczania.
Flanders podzielit je na dwie podstawowe grupy:

1 Wypowiedzi doprowadzajgce w spos6b natychmiastowy i bezpos$redni do
pewnych skutkéw, zachowan czy zdarzehn. Majg charakter imperatywny, odzwier-
ciedlajg inicjatywe, wole przejecia odpowiedzialnosci za tok wydarzen podczas
lekcji; zdominowania i podporzagdkowana sobie innych oséb, dowodzg sprawowa-
nia wiadzy (S. Mieszalski, 1997, s. 106). Ta grupa wypowiedzi zostata okre$lona
jako DYREKTYWNE.

2. Druga grupa wypowiedzi okre$lona mianem REAKTYWNYCH uwzglednia
nastepujace motywy: gotowos$¢ do podporzadkowania sie, reagowania na bodzce
czy nawet ulegto$¢. Z wypowiedziami tymi wigze sie rowniez oSmielanie kogos,
zachecanie do aktywnosci, oddawanie komus inicjatywy i odpowiedzialnosci za to,
co sie w klasie szkolnej dzieje (tamze, s. 106). Charakter pracy badawczej uczniéw
uzalezniony jest od rodzaju interakcji, w jakie wchodzi uczen z nauczycielem.

Nalezy zatem podkreslic ogromng role jezyka w procesie ksztalcenia. Jezyk
moze by¢ traktowany jako narzedzie komunikowania sie (jako system porozumie-
wania sie w klasie) oraz jako $rodek uczenia sie w sytuacji, gdy uczen uczestniczy
czynnie w procesie uczenia sie (w tworzeniu znaczen). Sposéb komunikowania
dotyczy rowniez roli nauczyciela, ktdry moze stanowi¢ centrum komunikacji w
klasie, ale moze réwniez aranzowac¢ sytuacje, w ktdrej uczniowie komunikuja sie
miedzy soba.

Kategorie powyzszych gtéwnych sktadowych pozwalajgcych okresli¢ styl na-
uczania nauczycieli przyrody oraz ich wskazniki przedstawiono ponizej.
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Gtéwne sktadowe: Kategorie gtéwnych sktadowych: Wskazniki:
Osobista Filozofia - przywigzanie nauczycieli do przekazu wiadomo- - opinie i sagdy nauczycieli doty-
nauczania przyrody $ci, zapamietywania faktéw, recytowania, stoso- czace sposobdéw nauczania
wania pokazu i ilustracji, przyrody, biorac pod uwage
- inspirowanie samodzielnosci poznawczej, ksztat- stopien aktywnosci nauczycieli
towanie umiejetnosci badawczych, przeprowa- i uczniéw w procesie naucza-
dzanie eksperymentéw przecz uczniéw, nia-uczenia sie przyrody,
- brak wyraznej orientacji,
Dobor strategii - strategie wyzwalajace samodzielno$¢ poznawcza -wypowiedzi nauczycieli wska-
nauczania przyrody ucznia, zujace na stosowanie lub nie
- strategie preferujace wyktad i prezentacje na- stosowanie konkretnie okreslo-
uczyciela, nych metod nauczania przyro-
- styl mieszany, bez wyraznej orientacji, dy.
Spos6b komuniko- - wypowiedzi nauczyciela: akceptuje postawy - wypowiedzi nauczyciela i ucz-
wania sie nauczy- i emocje ucznia, nagradza i oSmiela, wykorzy- niéw podczas lekcji przyrody,
ciela z uczniami stuje pomysty ucznia, zadaje pytania, wyktada,
podczas lekcji udziela wskazéwek, krytykuje,
przyrody - wypowiedzi uczniéw: liczen reaguje na wypo-

wiedzi nauczyciela, uczen zwraca sie do nauczy-
ciela. Cisza lub zamieszanie,
-nauczyciel w centrum komunikacji w klasie, - obserwacja zachowan nauczy-
- komunikowanie sie uczniéw miedzy soba. ciela i uczniéw podczas lekcji
przyrody przez badacza i reje-
strowanie zdarzen.

Zarejestrowane zdarzenia opisane powyzszymi kategoriami mozna poréwnaé
z opiniami uczniéw o nauczycielu ze wzgledu na sposéb komunikowania sie na-
uczyciela z uczniami oraz ze wzgledu na dobor strategii nauczania przyrody. Takie
poréwnanie moze stanowi¢ rzeczywistg analize prezentowanego przez nauczyciela
stylu nauczania. Ponadto, pozwoli wyodrebni¢ i zdefiniowa¢ kontrastujgce podej-
$cia do nauczania w obiektywny sposéb, a nastepnie uwzgledniajgc ustalone ramy
zmiennos$ci cech okreslajacych styl nauczania, pozwoli okresli¢ kierunek i ten-
dencje przemian w sposobie funkcjonowania nauczycieli przyrody w procesie
ksztatcenia.
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