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Wstep

Szkoly wyzsze nie dzialaja w prozni, ale jako wazny element otoczenia
pelnia, czy nam sie to podoba, czy nie, istotng role w przygotowaniu mlo-
dych ludzi do zycia zawodowego. Czasy glebokich przemian kulturowych,
spolecznych, ekonomicznych i zwigzane z nimi wyzwania implikujag nowe
spojrzenie na role i kompetencje polonisty w dzisiejszym $wiecie. Nowe wy-
magania gospodarcze i zmiany na rynku pracy wymagaja takze od uczelni
szybkiego reagowania i dostosowania oferty ksztalcenia do potrzeb gospo-
darki opartej na wiedzy. Zasadnicze znaczenie w tym zakresie ma wspotpra-
ca z pracodawcami, a co za tym idzie - wzmocnienie praktycznych aspek-
tow ksztalcenia. Pojawia si¢ wiec potrzeba poszukiwania nowych i dobrych
rozwigzan stosowanych w ksztalceniu polonistéw, by umieli odnalez¢é sie
w dzisiejszych warunkach pracy. Niewatpliwie konieczno$¢ podnoszenia ja-
kosci ksztalcenia we wszystkich jej aspektach, takze w realiach dynamicznych
zmian spolecznych i edukacyjnych, redefiniuja spoteczna role absolwenta
filologii polskiej.

Niniejsza publikacja sklada sie z czterech czesci. Pierwsza czes¢ zawiera
opracowania, w ktérych autorzy podejmuja rozwazania nad kondycja polo-
nistyki uniwersyteckiej i kompetencjami studenta filologii polskiej przygo-
towujacego sie do funkcjonowania na rynku pracy. Przedstawiaja tendencje
zmian w polonistyce uniwersyteckiej na przestrzeni ostatnich lat, zwraca-
ja uwage na otwieranie si¢ na otoczenie biznesowe, ktére przynosi skutek
w postaci praktycznych specjalizacji czy kierunkéw studiéw. Rozwazaja,
w jaki sposéb w mocno dzi§ zréznicowanym Swiecie tekstowym nauczy¢
mlodych ludzi swiadomego i refleksyjnego w nim uczestnictwa. Prezentu-
ja rézne mozliwosci innowacyjnego i prorynkowego ksztalcenia na studiach
polonistycznych.

Autorzy artykutéw zawartych w czeéci drugiej podejmuja rozwazania nad
kierunkami zmian w ksztalceniu polonistéw. Omawiaja przyczyny oraz za-
kres modyfikacji dokonanych w tradycyjnym programie studiéw filologicz-
nych, przyblizaja zalozenia, wyznaczniki, konkretne rozwigzania i uzyskane
rezultaty. Wskazuja na nowe technologie, ktére - wymuszajac umiejetnos¢
poruszania sie po wspolczesnych zjawiskach kultury - formuja jednoczeénie
nowego odbiorce bardzo mocno uksztalttowanego przez nowoczesne media.

Trzecia czes$¢ obejmuje teksty dotyczace pytan o edukacje przyszlych na-
uczycieli jezyka polskiego, wyzwar, jakie stoja przed szkolna i uniwersytecka
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edukacja. Autorzy artykulow skoncentrowali si¢ na poszukiwaniu i propa-
gowaniu takich rozwigzan edukacyjnych, ktoére sprzyjaja rozwojowi kompe-
tencji nauczyciela polonisty. Przywolujac wyniki prowadzonych badan, szu-
kaja odpowiedzi na pytanie o relacje miedzy teoretycznym a praktycznym
przygotowaniem studentéw do podejmowania dziatan dydaktyczno-wycho-
wawczych w szkole, wyjasniajg koniecznos¢ interdyscyplinarnego ksztatce-
nia przysztych nauczycieli. Pokazuja, w jaki spos6b kompetentny nauczyciel
korzysta z technologii informacyjnych na lekcjach jezyka polskiego, z jakimi
ograniczeniami spotyka si¢ w praktyce szkolnej, jaki jest wptyw nowych na-
rzedzi na ksztattowanie dialogu edukacyjnego z uczniem. Pojawia sie proba
nakreslenia mozliwosci i zadan, jakie w zwigzku z sytuacja czynnego nauczy-
ciela polonisty staja przed dydaktyka uniwersytecka.

W ostatniej, czwartej czesci publikacji, autorzy artykuléw poruszyli
w swoich opracowaniach specyfike konkretnych zawodéw, w ktérych reali-
zuja sie absolwenci filologii polskiej. Tom koriczy opracowanie po$wiecone
analizie sprawozdan studenckich, bedacych efektem uczestnictwa studentow
polonistyki w stazach zawodowych. Towarzyszaca opiniom zawodowa auto-
refleksja to bez watpienia wazny aspekt ksztalcenia akademickiego.

Tak pomyslana publikacja adresowana jest do odbiorcy, ktéremu bliskie
sa problemy i wyzwania zawodowe stojgce przed studentami studiéw huma-
nistycznych, a takze wynikajgce z koniecznosci dostosowywania si¢ do coraz
wiekszych oczekiwar i potrzeb rynku pracy.

Ksigzka jest poklosiem ogolnopolskiej konferencji naukowej Polonista na
rynku pracy, ktéra odbyta si¢ w dniach 18-19 maja 2015 roku w Poznaniu. Jej
organizatorem byt Instytut Filologii Polskiej UAM w Poznaniu oraz Zarzad
Projektu POKL Dostosowanie modelu ksztatcenia studentow filologii polskiej do wy-
zwan wspotczesnego rynku pracy (ze szczegolnym uwzglednieniem rozwoju kompe-
tencji informatycznych oraz informacyjno-medialnych).

Anita Gis, Mirostaw Wobalis
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Mirostaw Wobalis

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Polonista i rynek pracy

W 2014 roku Narodowe Centrum Badan i Rozwoju opublikowalo badanie
ewaluacyjne zatytulowane , Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych
dla zwigkszenia szans absolwentéw na rynku pracy”'. Jak dowiadujemy sie
ze streszczenia tego bardzo bogatego (ponad 300-stronicowego) dokumentu
badanie miato da¢ kompleksowy i aktualny obraz kompetencji, kwalifikacji
i umiejetnosci absolwentéw polskich uczelni wyzszych (publicznych i nie-
publicznych) pozwalajacych na , okreslenie kwalifikacji i efektow ksztalcenia,
ktoére (przede wszystkim z punktu widzenia pracodawcéw oraz uczelni) po-
zwalaja na zwiekszenie szans absolwentéw na znalezienie zatrudnienia po
zakonczeniu ksztalcenia”?. Waznym celem badania bylo ,okreslenie obsza-
réow ksztalcenia i kierunkow studiéw, ktore w najwiekszym stopniu zapew-
niaja uzyskanie kompetencji zwiekszajacych szanse na zatrudnienie”?®. Bada-
niem objeto

kompetencje kluczowe, efekty ksztalcenia, obszary i kierunki studiéw w kontekscie sytuacji
na rynku pracy dotyczacej zatrudniania studentéw i absolwentow w chwili obecnej i w per-
spektywie najblizszych 7 lat. Szczego6lnie uwzglednione zostaty oczekiwania i potrzeby pra-
codawcoéw w zakresie zatrudniania absolwentéw oraz oferta edukacyjna uczelni i poziom
dostosowania systemu ksztatcenia do wymagan rynku®.

Zwracam tak szczegolng uwage na ten dokument nie tylko ze wzgledu
na interesujacy nas w kontekscie postawionego przed tym zbiorem tematu.
Zgodnie bowiem z zapisami regulaminéw wszystkich nowych konkurséow
NCBiR w ramach funduszy strukturalnych dla nauki i szkolnictwa wyzszego
(w szczego6lnosci Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozw6j na lata
2014-2020) powyzszy dokument uznawany jest za kluczowy w zakresie defi-

U Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych dla zwigkszenia szans absolwentow na rynku pracy.
Raport koricowy, Agrotec na zlecenie NCBiR, Warszawa 2014.

2 Tamze, s. 6.

> Tamze.

4 Tamze, s. 31.
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niowania docelowych kompetencji studentéw i absolwentoéw - jest wiec tym
samym podstawowym dokumentem, do ktérego nalezy sie odwotywac, apli-
kujac o srodki na wsparcie uczelnianych projektéw w zakresie podnoszenia
kompetencji os6b uczestniczacych w edukacji na poziomie wyzszym (kon-
kurs ogloszony w 2015)°, organizacji praktyk i stazy dla studentéw®, moderni-
zacji akademickich biur karier’ czy modernizacji (w tym tworzenia nowych)
kierunkéw i specjalizacji (konkurs zaplanowany na rok 2016).

W kontekscie realnych oczekiwarn rynku pracy wobec absolwentéw stu-
diéw wyzszych opisanych we wskazanym wyzej badaniu czytamy m.in.:

Przygladajac sie popytowi i podazy absolwentéw na rynku pracy, mozna zaobserwowac
pewne tendencje. Stosunkowo najlatwiej - pod warunkiem nabycia odpowiednich kom-
petencji miekkich - znaleZz¢ prace absolwentom kierunkéw technicznych oraz w nieznacz-
nie mniejszej mierze absolwentom kierunkéw Scistych. Trend ten bedzie sie utrzymywat,
a nawet sie wzmocni [...]. Popytu na absolwentéw (zgodnie z deklaracjami pracodawcéw)
mozna oczekiwac¢ réwniez dla kierunkéw z obszaru nauk medycznych i nauk o zdrowiu
oraz nauk o kulturze fizycznej [...]. W przypadku absolwentéw nauk spotecznych [dalej
mowa réwniez o naukach humanistycznych - uwaga M.W.], mimo do$¢ duzego popytu

ze strony pracodawcéw [podkreélenie M.W.] [...], mozna wskaza¢ na wyrazng nadwyzke

absolwentéw z tego obszaru na rynku pracy. Dosc czeste jest tez w tym obszarze ksztalcenia
(i rowniez w obszarze nauk humanistycznych) znajdowanie zatrudnienia przez absolwen-
tow niekoniecznie zgodnie z kwalifikacjami, ale przy wykorzystaniu nabytych na studiach
kompetengji, np. w biznesie®.

Prognozujac szanse absolwentéw w obszarze nauk humanistycznych, ale
takze dokonujac generalnej oceny jakosci ksztalcenia w tym zakresie, autorzy
badania pisza:

W perspektywie 2020 roku potrzebne beda szersze, interdyscyplinarne kwalifikacje, nie-
zbedne do procedowania zmiany technologicznej. Réwnolegle warto zauwazy¢, ze [...]
oferta skierowana do humanistéw wydaje sie by¢ bogatsza od oferty skierowanej do 0s6b
ukierunkowanych na nauki $ciste lub techniczne. Ma to przede wszystkim wymiar iloscio-

® Konkurs Kompetencje w szkolnictwie wyzszym POWER na projekty w Programie Ro-
zwoju Kompetencji w ramach podnoszenia kompetencji oséb uczestniczacych w edukacji na
poziomie wyzszym, odpowiadajgcych potrzebom gospodarki, rynku pracy i spoleczenstwa
(Konkurs 1/PRK/POWER/3.1/2015), [online] <http://www.ncbir.pl/fundusze-europejskie/
power/konkursy/konkurs-1prkpower312015/> [dostep: 16.04.2016].

¢ Kompetencje w szkolnictwie wyzszym POWER Konkurs nr 2/SP/POWER/3.1/2015 na
projekty w programie Studiujesz? Praktykuj!, [online] <www.ncbir.pl/fundusze-europejskie/
power/konkursy/konkurs/> [dostep: 16.04.2016].

7 Kompetencje w szkolnictwie wyzszym na projekty dotyczace wspierania wysokiej jakosci
ustug $wiadczonych przez Akademickie Biura Karier w ramach podnoszenia kompetencji os6b
uczestniczacych w edukacji na poziomie wyzszym, odpowiadajacych potrzebom gospodarki
rynku pracy i spoleczeristwa (Konkurs nr 3/ ABK/POWER/3.1/2015), [online] <www.ncbir.pl/
fundusze-europejskie/ power/konkursy/konkurs-3abkpower312015/> [dostep: 16.04.2016].

8 Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych..., dz. cyt., s. 8.
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wy: w poréwnaniu do liczby kierunkéw grupy inzynieryjno-technicznej (24), kierunkéw
w obrebie grupy humanistycznej jest zdecydowanie wiecej (87). Stosunkowo niewiele jest
nowych, interdyscyplinarnych kierunkéw technicznych, a zarazem dos¢ czesto spotykamy
sie z niedoinwestowaniem kierunkéw humanistycznych, na ktérych fatwiej jest wprowa-
dza¢ pozorne oszczednosci, polegajace na ograniczaniu choéby samodzielnych badan pro-
wadzonych przez studentéw i mlodsza kadre naukowa, sprowadzajac aktywnosé kierun-
ku na danej uczelni tylko do dydaktyki. Kierunkom humanistycznym tatwiej odpowiada¢
na zainteresowanie absolwentow szkét ponadgimnazjalnych: w przypadku kierunkéw
spoteczno-humanistycznych liczba miejsc oferowanych jest przecietnie wieksza, niz na kie-
runkach technicznych. Powoduje to generowanie kazdego roku przez polski system szkol-
nictwa wyzszego licznych rocznikéw absolwentéw kierunkéw spoleczno-humanistycz-
nych wyksztalconych na niskim poziomie i nieposiadajacych dodatkowych kompetencji,
zapewniajacych im elastycznosc i skutecznosé w poszukiwaniu pracy: przedsiebiorczosci,
samodzielnosci, kreatywnosci; przy rownoczesnym deficycie na rynku pracy absolwentow
kierunkéw technicznych. W najwigekszym stopniu dotyczy to uczelni prywatnych, ale réw-
niez na uczelniach publicznych obserwujemy ograniczanie (ze wzgledéw finansowych) na
kierunkach spotecznych i humanistycznych zaje¢, ktore ksztattujg praktyczne umiejetnosci
warsztatowe’.

Zgodnie z komentarzem autoréw badania czynniki te sprawiaja, ze ocze-
kiwania rynku pracy w spos6éb znaczacy rozmijaja sie z efektami ksztalcenia
zakladanymi w interesujacym nas obszarze szkolnictwa wyzszego, w zwiaz-
ku z czym kompetencje zawodowe absolwentéw tych kierunkéw nie przysta-
ja do wspolczesnego rynku pracy.

Abstrahujac od kwestii, ze pojecie absolwent humanistyki jest bardzo pojem-
ne' (w cytowanym badaniu ani razu nie pojawia si¢ na przyklad odniesienie
do studiéw polonistycznych'), pomijajac kwestie r6znic miedzy osrodkami
akademickimi, warto z tak wyartykulowanymi opiniami sie zmierzy¢. Przyj-
mujac, ze studia polonistyczne zdecydowanie mieszcza sie¢ w obrebie nauk
humanistycznych, jak réwniez zakladajac (intuicyjnie), ze zaprezentowane
powyzej cytaty moga by¢ w swojej ocenie dyskusyjne, sprobujmy przyjrzec
sie efektom ksztalcenia obowigzujacym na studiach polonistycznych 1. stop-
nia (UAM w Poznaniu) w zestawieniu z lista kompetencji kluczowych zdefi-

? Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych..., dz. cyt., s. 44.

1 Na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej UAM w Poznaniu obok Instytutu Filologii Pol-
skiej (ksztalcacej absolwentéw w ramach zawodowych specjalizacji: nauczycielskiej, artystycz-
no-literackiej, dokumentalistyczno-bibliotekarskiej, dziennikarskiej, wydawniczej, europejskiej
edukacji kulturowej, komunikacji kulturowej, komunikacji medialnej i dziennikarstwa, reklamy
i kreowania wizerunku, logopedycznej) znajdziemy Katedre Filmu Telewizji i Nowych Mediéw
oferujaca kierunek Filmoznawstwo i kultura mediéw (studenci realizujq staze w mediach, insty-
tucjach kultury i branzy kreatywnej), Katedre Dramatu, Teatru i Widowisk (kierunki: Wiedza
o teatrze i Media Interaktywne i Widowiska - studenci realizuja staze w mediach, instytuc-
jach kultury, branzy kreatywnej), Instytut Filologii Stowianskiej i Instytut Filologii Klasycznej,
ktoérych studenci doskonale odnajdujg sie w branzach zwigzanych z turystyka.

" Co ciekawe, w zadnym miejscu dokumentu nie pojawia sie réwniez nauczyciel jako jedna
z mozliwych (i nierzadko bardzo oczekiwanych przez studentéw) Sciezek kariery zawodowej.
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niowanych przez Unie Europejska i przyjetych przez Polske za obowigzujace
oraz (co wydaje si¢ najistotniejsze) z lista kompetencji poszukiwanych przez
pracodawcéw w chwili obecnej oraz w dajacej sie przewidzie¢ pespektywie
najblizszych 10-15 lat.

Na poczatek zdefiniujmy podstawowe pojecie, do ktérego od poczatku
sie odwolujemy, jakim niewatpliwie sa kompetencje wraz z pochodnymi
pojeciami kompetencji twardych, miekkich az do opisu kompetencji klu-
czowych. Wyraz kompetencja pochodzi od stowa lacifiskiego competentia
i oznacza odpowiednios¢, zgodnosé, uprawnienie do dziatania. W Stow-
niku jezyka polskiego pod hastem ,kompetencja” znajdujemy nastepujacy
opis: ,Czesto w liczbie mnogiej zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci lub
odpowiedzialnosci”*2. Stownik jezyka polskiego PWN zamiast odpowiedzial-
noséci wymienia do$wiadczenie®. Parlament Europejski zdefiniowal kom-
petencje jako , potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do
sytuacji”**. W tym rozumieniu (czesto spotykanym i cytowanym w litera-
turze przedmiotu, np. w Europejskich Ramach Kwalifikacji) kompetencje
polegaja na umiejetnym stosowaniu posiadanej wiedzy przy wykorzysta-
niu umiejetnosci i zdolnosci. Umiejetnosci okreslono jako zdolnoé¢ do sto-
sowania wiedzy w celu wykonywania zadar i rozwigzywania problemoéw™.
W tym kontekScie wyréznia sie umiejetnosci kognitywne (zwigzane z pro-
cesem poznawczym, odnoszgce si¢ do poznawania czegos), obejmujace
mysélenie logiczne, intuicyjne i kreatywne, oraz umiejetnosci praktyczne,
obejmujace sprawnoséc i korzystanie z metod, materialéw, narzedzi i instru-
mentéw'®. Dla autoréw cytowanego wczesniej badania ,, Analiza kwalifika-
qji i kompetencji kluczowych dla zwiekszenia szans absolwentéw na rynku
pracy” kompetencje sktadaja si¢ z trzech elementéw: wiedzy, umiejetnosci
i postaw, z zastrzezeniem, ze kategorie te powinny by¢ rozpatrywane tacz-
nie, poniewaz przenikaja sie one i uzupetniajg. Wyrézniono cztery kategorie
kompetencji: zawodowe ogélne (samoorganizacyjne, kierownicze, dyspo-
zycyjnosé, wiedza), osobiste (kognitywne, artystyczne, obywatelskie), tech-
niczne i komputerowe (obstuga komputera i wykorzystanie internetu, biu-

12 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, s. 977.

B Por. Stownik wyrazow obcych PWN, red. B. Pakosz, E. Sobol, C. Szkiladz, H. Szkitadz,
M. Zagrodzka, Warszawa 1991, s. 443.

4 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sig przez cate zycie (2006/962/WE), [online] <www.eur-lex.europa.eu/
legal-content/pl/ TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=pl> [dostep: 16.04.2016].

5 Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate Zycie (ERK), Urzad Oficjalnych Pub-
likacji Wspolnot Europejskich, Luksemburg 2009, s. 11, [online] <www.ec.europa.eu/ploteus/
sites/eac-eqf/files/broch_pl.pdf> [dostep:16.04.2016].

16 Tamze; por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie
ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sig przez cate zycie (2008/C 111/01).
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rowe, matematyczne), komunikacyjne (interpersonalne; porozumiewanie
sie w jezykach obcych, porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym).

Ciekawa definicja kompetencji, zaczerpnieta z tradycji amerykarskiej, osa-
dzonej w psychologii behawioralnej, przedstawiona zostala przez autoréw
raportu podsumowujacego IV edycje Bilansu Kapitatu Ludzkiego z 2013 roku
Kompetencje Polakow a potrzeby polskiej gospodarki pod redakcja Jarostawa Gor-
niaka'. Kompetencje zostaly zdefiniowane jako ,zbiér zachowan nalezacych
do wspdlnej kategorii, umozliwiajacych skuteczng realizacje celow organiza-
qji i zadan na okreslonym stanowisku pracy, determinowanych przez r6zno-
rodne czynniki psychologiczne”'®. Kompetencje nie sa tutaj cechami osobni-
czymi (wiedzg, umiejetnoséciami, postawami czy zdolnosciami), ale stanowig
zbiory zachowan zwigzanych z tymi charakterystykami, ktérych oczekuje sie
na danym stanowisku pracy. Kompetencje podzielono na nastepujace grupy
(charakterystyki, ktorych przejawem sa kompetencje): wiedza - wiadomosci
zdobyte w trakcie uczenia sie, umiejetnosci - nabyte, wyuczone dzialania
w okreslonym obszarze, zdolnosci - wrodzone predyspozycje w okre§lonym
obszarze, inne - te wlasciwosci, ktorych nie mozna przypisa¢ do wymienio-
nych kategorii (np. certyfikaty)'. Wedlug komentarza autoréw przedstawio-
ne rozumienie kompetencji umozliwia wyrazniejsze uchwycenie faktu, ze
~kompetencje dotycza bezposrednio nie tylko roli zawodowej, ale i kontekstu
organizacyjnego”, ,sa takze latwiejsze do przetozenia na jezyk, ktérym postu-
guja sie szkoly wyzsze - jezyk efektéw ksztatcenia”?.

W dalszej kolejnosci, w zakresie interesujacych nas znaczerr znajdziemy
kompetencje twarde definiowane jako umiejetnoséci i konkretna wiedza z da-
nej dziedziny potrzebne do wykonywania okreslonej pracy. Kompetencje te
mozna np. potwierdzi¢ dyplomami i certyfikatami - moga one by¢ rozwijane
podczas pracy na danym stanowisku poprzez doswiadczenie czy szkolenie.
Zazwyczaj jako przyklady wymienia sie znajomos¢ jezyka obcego, umiejet-
nosc¢ obstugi komputera lub wiedze na temat budowy okreslonego urzadze-
nia lub procesu produkgji, jednak dobrym przykltadem moga by¢ takze zawo-
dowe kompetencje nauczycielskie - poswiadczone dyplomem, obudowane
obowigzkowymi praktykami zawodowymi, i jak wskazuje praktyka zawodo-
wa - stale przez nauczycieli rozwijane.

Do grupy kompetencji miekkich, zwanych takze umiejetnosciami psy-
chospotecznymi, zalicza sie¢ zdolnosci $cile zwigzane z osobowoscia, przy
czym katalog umiejetnosci miekkich nie jest zamkniety i obejmuje swoim za-

17 Kompetencje Polakow a potrzeby polskiej gospodarki, red. J. Gorniak, Polska Agencja Rozwoju
Przedsiebiorczosci, Warszawa 2014.

18 Tamze, s. 53.

¥ Tamze.

20 Tamze, s. 54.
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kresem bardzo szerokie spektrum zaréwno kompetencji osobistych, jak i spo-
tecznych. Koncentruja sie na zachowaniu czlowieka, postawach, sposobie
bytowania. Dotycza przede wszystkim zarzgdzania wiasng osoba, motywa-
¢ji oraz umiejetnosci interpersonalnych. Wedtug autoréw raportu , Analiza
kwalifikacji i kompetencji kluczowych dla zwigkszenia szans absolwentow
na rynku pracy” o ostatecznym zatrudnieniu decyduja przede wszystkim
nastepujace kompetencje ,miekkie”: kompetencje kognitywne (zdolnosci
analityczne, heurystyczne, pomystowosé, myslenie krytyczne), kompetencje
interpersonalne (w tym: komunikacyjne i medialne, a takze zwigzane z umie-
jetnoscia kreacji zespotowej, pracy w zespolach, przede wszystkim interdy-
scyplinarnych), kompetencje samoorganizacyjne (praca metoda projektu,
terminowa realizacja zadan, samodzielno$¢ w decyzjach, odpornosc na stres,
samoorganizacja pracy, elastyczne reagowanie na zmiany)*.

Kompetencje typowo spoteczne zdefiniowano w dokumencie opisujagcym
Europejskie Ramy Odniesienia. Sa to: zdolnos$¢ do konstruktywnego porozu-
miewania sie w réznych srodowiskach, wykazywania sie tolerancja, wyraza-
nia i rozumienia ré6znych punktéw widzenia, negocjowania polaczonego ze
zdolnosciag tworzenia klimatu zaufania, a takze zdolnos¢ do empatii. Osoby
powinny by¢ zdolne do radzenia sobie ze stresem i frustracja oraz do wyraza-
nia ich w konstruktywny sposéb, a takze powinny dokonywac rozréznienia
sfery osobistej i zawodowej?2. W tej grupie mieszczg sie takze cechy wiazace
sie¢ w spos6b intuicyjny z wymiarem kompetencji spotecznych, jak zdolnosci
kierownicze/przywoédcze (zarzadzanie, kierowanie i zlecanie zadari), a takze
umiejetnos¢ wspotpracy w obrebie zespotu.

Koriczac rozwazania zwigzane z ogélnym zdefiniowaniem kompetencji,
przejdziemy do pojecia, ktore dla definiowania oczekiwan rynku pracy wy-
daje sie najistotniejszym zbiorem kompetencji - sa to kompetencje kluczowe.
Polski system szkolnictwa w obrebie narodowych i unijnych regulacji praw-
nych zostal objety - przyjetymi przez Rade i Parlament Europejski w 2006
roku - europejskimi ramami kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cale zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006). W Europejskich Ramach Od-
niesienia kompetencje kluczowe definiowane sg jako zbiér kompetencji ko-
niecznych do osobistej samorealizacji, bycia aktywnym obywatelem, sp6jno-
Sci spotecznej i uzyskania szans na zatrudnienie w spoleczenstwie wiedzy®.
W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

2 Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych. .., dz. cyt., s. 7.

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE)..., dz. cyt., s. 8.

% Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cate zycie. Europejskie ramy odniesienia, Urzad
Oficjalnych Publikacji Wspolnot Europejskich, Luksemburg 2007, s. 3, [online] <www.books-
hop.europa.eu/pl/kompetencje-kluczowe-w-uczeniu-si-przez-ca-e-ycie-ppbNC7807312 />
[dostep: 16.04.2016].
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1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

2) porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
-techniczne;

) kompetencje informatyczne;

) umiejetnos¢ uczenia sie;

) kompetencje spoleczne i obywatelskie;

) poczucie inicjatywy i przedsiebiorczos¢;

8) Swiadomosc i ekspresja kulturowa.

Zgodnie z komentarzem Komisji Europejskiej zamieszczonym w Euro-
pejskich Ramach Odniesienia wszystkie wymienione kompetencje sa jed-
nakowo wazne dla rozwoju osobistego. Selekcja i premiowanie wybranych
kompetencji (np. ksztalcenie jezykéw obcych lub rozwéj kompetencji infor-
matycznych kosztem porozumiewania sie¢ w jezyku ojczystym czy ksztal-
towania ekspresji kulturowej) sa nieuprawnione. Niektoére z kompetencji sa
przekrojowe lub interdyscyplinarne (np. znajomos$¢ technologii informacyj-
no-komunikacyjnych, przedsiebiorczos¢, umiejetnosci obywatelskie, ekspre-
sja kulturowa). Wiekszos¢ kompetencji jest ze soba §wiadomie powigzana
lub sie nawet czesciowo pokrywa. Oznacza to, Ze umiejetnosci wynikajace
z jednej kompetencji, wspieraja bieglos¢ w innej. Umiejetnosci jezykowe
w zakresie jezyka rodzimego (sprawno$¢ czytania, pisania), matematyczne
i umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych uznaje sie za podsta-
we uczenia sie w spoleczenistwie wiedzy. Umiejetnos¢ uczenia sie sprzyja
wszelkiej innej aktywnosci edukacyjnej. Niektére sprawnosci sg kluczowe
dla wszystkich o$miu kompetencji (np. myslenie krytyczne, kreatywnos¢,
inicjatywnos¢, rozwigzywanie probleméw, ocena ryzyka, podejmowanie de-
cyzji, kierowanie emocjami®).

Autorzy cytowanego wczesniej badania Kompetencje Polakow a potrzeby pol-
skiej gospodarki uznali, ze sposr6d wymienionych przez Parlament Europejski
kompetengji kluczowych mozna wyodrebni¢ te z nich, , ktére ze wzgledu na
swo¢j fundamentalny charakter stanowia pierwszy (obligatoryjny) krok na
drodze do nabywania zaawansowanych umiejetnosci zawodowych wyma-
ganych na rynku pracy”®. Do tej grupy zaliczono: porozumiewanie sie w je-
zyku ojczystym, porozumiewanie sie¢ w jezykach obcych, kompetencje ma-
tematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje
informatyczne oraz umiejetnos¢ uczenia sie. Wymienione kompetencje,
ze wzgledu na podstawowgq role w budowaniu pézniejszych specjalistycz-
nych kompetencji, okreslone zostaly przez autoréw badania umiejetnosciami
Jtwardymi”.

N O U1

# Tamze.
% Kompetencje Polakéw a potrzeby polskiej gospodarki..., dz. cyt., s. 183.
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Mozna uznaé, ze tak postrzegane kompetencje kluczowe sg zbiorem
kompetencji podstawowych w ramach nowoczesnego spoleczeristwa wie-
dzy i jednoczesnie stanowia katalog najwazniejszych wytycznych doty-
czacych efektow ksztalcenia na wszystkich etapach edukacji. Z drugiej
strony kompetencje kluczowe tworza katalog podstawowych wymogow
rynku pracy wobec absolwenta nowoczesnego systemu edukacji. War-
to wiec w tym miejscu zweryfikowac liste kompetencji z oczekiwaniami
pracodawcoéw wyrazanymi w publikowanych w ciggu ostatnich lat rapor-
tach (skupimy sie przede wszystkim na kompetencjach komunikacyjnych
i miekkich).

Zgodnie z wynikami analiz , Bilansu Kapitalu Ludzkiego w latach 2010~
2012”%* rynek pracy oczekuje przede wszystkim posiadania kompetencji
zawodowych (47% wskazar). Ponadto wskazywano duze braki kompeten-
cyjne w zakresie kompetencji samoorganizacyjnych (samoorganizacja pracy
i przejawianie inicjatywy, terminowos¢, przedsiebiorczosé, odpornos¢ na
stres - 25% wskazan) oraz interpersonalnych (kontakty z ludzmi i wspotpra-
ca w grupie - 14% wskazan). Warto podkresli¢, ze pracodawcy za brakujace
kompetencje uznawali te, ktére jednoczesnie byly ich zdaniem najbardziej
potrzebne w pracy. Przedstawiciele rynku pracy czesto wskazywali tez bra-
ki w ramach umiejetnosci, ktére bezposrednio przyczyniaja sie do wysokiej
jakosci wykonywanej pracy, takie jak: pracowito$é, dokladnosé, dbatosé
o0 szczeg6ly, punktualnosé?.

W raporcie Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych dla zwigkszenia
szans absolwentow na rynku pracy ujeto oczekiwania pracodawcéw dla
wybranych obszaréw ksztalcenia na poziomie akademickim® w grupy
kompetencji powigzane z kompetencjami kluczowymi. Dzieki takiemu
rozwiazaniu udalo si¢ bardzo czytelnie przedstawié¢ stopienn zapotrze-
bowania rynku pracy na dana grupe kompetencji, a takze wykazano
tzw. luke kompetencyjna wynikajaca z réznicy miedzy ocena zapotrzebo-
wania na dana kompetencje a oceng pracodawcy co do stopnia, w jakim
kompetencje te posiedli zatrudniani przez niego absolwenci. Sp6jrzmy na
tabele opisujaca zapotrzebowanie na kompetencje dla obszaru nauk hu-
manistycznych.

% M. Kocor, S. Czarnik, Bilans potrzeb zatrudnieniowych pracodawcow i mozliwosci rynku
pracy, w: Mtodos¢ czy doswiadczenie? Kapitat ludzki w Polsce. Raport podsumowujgcy 111 edycje ba-
dani BKL z 2012 roku, red. ]J. Gérniak, PARP, Warszawa 2013, [online] <www.parp.gov.pl/fi-
les/74/81/626/16433.pdf> [dostep: 16.04.2016].

27 Tamze, s. 53.

% W badaniu ujeto obszary nauk: humanistycznych, spotecznych, scistych, przyrodniczych,
technicznych, rolniczych, lesnych i weterynaryjnych, medycznych, o zdrowiu oraz o kulturze
fizycznej.
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Tabela. Zapotrzebowanie na kompetencje dla obszaru nauk humanistycznych

Kompetencje Potrzeba Luka
jezyk ojczysty 4,61 -0,74
kognitywne 4,57 -1
interpersonalne 4,55 -1,05
obstuga komputera 4,34 -0,52
samoorganizacyjne 4,29 -0,89
organizowanie prac biurowych 4,27 -0,74
wiedza 4,01 -0,64
matematyczne 3,56 -0,29
jezyk obcy 3,56 -0,35
kierownicze 3,43 -0,36
osobiste 3,32 -0,2
dyspozycyjnosé 3,21 0,31
artystyczne 2,73 0

Zrodto: Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych dla zwickszenia szans absolwentéw na rynku
pracy. Raport koricowy, Agrotec na zlecenie NCBiR, Warszawa 2014, s. 81.

Za najwazniejsza kompetencje profesjonalng w tym obszarze uznano zna-
jomos¢ jezyka ojczystego i pojawiajaca sie w tej kompetencji luka miesci sie
w Sredniej. Luka w zakresie kompetencji interpersonalnych moze sugerowac,
ze dla tego obszaru postugiwanie sie jezykiem ojczystym powinno by¢ wy-
korzystywane w wiekszym zakresie wystgpieni publicznych, pracy w gru-
pie, zarzadzania ludZzmi. Autorzy raportu sugeruja zwiekszenie nacisku na
»ksztalcenie umiejetnosci retorycznych studentéw w réznych okolicznos-
ciach, r6znymi metodami, zaré6wno w ramach zaje¢, jak i poprzez zachecanie
do aktywnego udzialu w konferencjach, organizacje debat itp.”#. Jak tatwo
zauwazy¢ pracodawcy oczekuja od absolwentéw kompetencji komunikacyj-
nych, zdolnosci poznawczych (w tym kreatywnosci), sprawnego przetwarza-
nia informacji, wysokiej samoorganizacji (szczegdlnie sprawnosci w pracach
biurowych) oraz obstugi komputera. Wyraznie uwidacznia sie profilowanie
absolwentéw tego obszaru do prac zwiazanych z tworzeniem i przetwarza-
niem informacji - zwlaszcza pracy z dokumentami cyfrowymi. Najwieksze

¥ Analiza kwalifikacji i kompetencji kluczowych..., dz. cyt., s. 81.
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braki (i oczekiwania jednocze$nie) w tym obszarze wystepuja w przypadku
kompetencji poznawczych, interpersonalnych i samoorganizacyjnych.

Warto zauwazy¢, ze w kazdym z badanych obszaréw edukacji kompeten-
cje zwigzane z jezykiem ojczystym, kompetencje komunikacyjne i spotecz-
ne (a wiec de facto wszystkie kompetencje wymagajace porozumiewania sie)
znajdowaly sie na szczycie listy i w kazdym z obszaréw wystepuje w ramach
nich luka kompetencyjna. Oznacza¢ to moze sygnat do tworzenia interdy-
scyplinarnych kierunkéw humanistyczno-technicznych (trend ten jest zreszta
juz teraz bardzo widoczny w spoteczeristwach rozwinietych). Wartym odno-
towania jest, ze w kazdym z badanych obszaréw kompetencje w zakresie zna-
jomoéci jezyka obcego znajdowaly sie na konicu oczekiwan pracodawcow?.

Po zebraniu wszystkich istotnych danych sprébujmy poszukaé odpowie-
dzi na pytanie, czy w trakcie studiéw polonistycznych ksztalci sie kompe-
tencje w ramach zdefiniowanych kompetencji kluczowych oraz opisanych
oczekiwan rynku pracy? Przyjrzymy sie w tym celu kompetencjom komu-
nikacyjnym i jezykowym w zakresie jezyka ojczystego oraz kompetencjom
spotecznym uzyskiwanymi na studiach pierwszego stopnia kierunku filolo-
gia polska (profil praktyczny) UAM w Poznaniu. Zgodnie z dokumentami
programowymi opisujacymi efekty ksztalcenia dla tego kierunku studia kon-
centruja sie na literaturze, kulturze i jezyku polskim, ujmowanych w szero-
kich i zréznicowanych kontekstach naukowych oraz w relacjach do innych
literatur, jezykéw i kultur. W zakresie umiejetnosci praktycznych, ktére
ma absolwent kierunku, znajdziemy m.in. (wybrano najbardziej , 0go6lne”
z umiejetnosci)®":

— porozumiewanie si¢ przy uzyciu réznych kanaléw i technik komunika-

cyjnych w jezyku rodzimym i obcym;

% Wyniki tych analiz, mimo uznania ich przez NCBiR za kluczowe w ramach tworzenia
projektow w nowej perspektywie finansowej skierowanej dla szkolnictwa wyzszego POWER,
nie zostaly jednakze w praktyce przyjete. W ogloszonym latem ub.r. konkursie nr 1/PRK/PO-
WER/3.1/2015 na projekty w Programie Rozwoju Kompetencji w ramach podnoszenia kom-
petencji 0s6b uczestniczacych w edukacji na poziomie wyzszym, odpowiadajacych potrzebom
gospodarki, rynku pracy i spoteczenistwa regulamin konkursu przyznawat dodatkowe punk-
ty wnioskodawcom projektéow, w ktorych na wszystkich kierunkach objetych planowanym
projektem realizacja calosci programu tego kierunku lub wszystkie zajecia w ramach projektu
mialy by¢ realizowane w jezyku obcym. W tym przypadku projekty zgloszone przez Instytut
Filologii Polskiej dla kierunku filologia polska obejmujace warsztaty zawodowe podnoszace
kompetencje studentéw w ramach specjalizacji zawodowych ksztalcacych specjalistéw w za-
kresie jezyka polskiego na rynek krajowy zgodnie z regulaminem konkursu z zalozenia otrzy-
maly mniej punktéw.

31 Opis kierunku oraz pozostale informacje podaje za oficjalnym dokumentem Instytutu Fi-
lologii Polskiej opisujacym efekty ksztalcenia dla kierunku filologia polska pierwszego stopnia
zamieszczonym na stronie internetowej <www.polonistyka.amu.edu.pl>, [online] <www.po-
lonistyka.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0017/118700/Efekty_ksztacenia_filologia_pol-
ska_pierwszy_stopie_praktyczny.pdf> [dostep: 18.04.2016].
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— poslugiwanie si¢ w mowie i piSmie r6znymi stylami funkcjonalnymi
polszczyzny w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej oraz specyfiki
wykonywanej pracy;

— wyszukiwanie, analizowanie, ocenianie, selekcjonowanie i wykorzy-
stywanie informacji dla celéw zawodowych;

— samodzielne zdobywanie wiedzy i rozwijanie swoich umiejetnosci
ogolnych i dziedzinowych oraz zawodowych;

— rozpoznawanie réznych rodzajéow tekstow, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem tekstoéw literackich, oraz przeprowadzanie ich analizy i inter-
pretacji w konkretnym kontekscie kulturowym i zawodowym;

— formulowanie i wyrazanie w mowie i piSmie wlasnych pogladéw
w waznych sprawach dotyczacych kultury, Zycia spolecznego, proble-
moéw zawodowych i kwestii swiatopogladowych;

— konstruowanie w jezyku polskim, w konkretnej sytuacji zawodowe;j,
typowej wypowiedzi pisemnej oraz przygotowanie i zaprezentowanie
wystapienia ustnego i/lub multimedialnego dotyczacego literatury,
jezyka, a takze innych obszaréw komunikacji kulturowej i interperso-
nalnej;

— argumentowanie z wykorzystaniem pogladéw innych autoréw oraz
formulowania na tej podstawie wnioskéw, rozpoznawanie, ocena
i umiejetnos¢ spozytkowania ekspresywnego, estetycznego i pragma-
tycznego mozliwosci jezyka polskiego;

— przetlumaczenie na jezyk polski prostego tekstu obcojezycznego o te-
matyce kulturalno-spotecznej i/lub zwigzanej z wykonywang pracg;

— sposoby korzystania z tradycyjnych i cyfrowych Zrédet informacji oraz
zasady wprowadzania danych do prac oryginalnych;

— obstugiwanie podstawowych programéw komputerowych;

— specjalistyczne (zawodowe) umiejetnosci niezbedne do pracy w kon-
kretnych przedsiebiorstwach i instytucjach kultury lub edukagji.

W zakresie kompetencji spolecznych odnajdujemy m.in.: potrzebe uczest-
niczenia w zyciu kulturalnym i umiejetnos¢ realizowania oraz stymulowania
tej potrzeby w swoim otoczeniu i dla celéw zawodowych, odpowiedzialnos¢
za zachowanie dziedzictwa kulturowego regionu, kraju, $wiata, Swiadomos¢
roli wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze rodzimej w budowaniu tozsamo-
Sci zbiorowej i rozwijaniu wiezi spotecznych, zrozumienie i umiejetnos¢ wy-
korzystania dla celow zawodowych relacji zachodzacych miedzy kulturg (jej
instytucjami oraz mediami) a polityka i wladza w réznych jej wymiarach, po-
dejmowanie partnerskiego dialogu z przedstawicielami odmiennych $wiato-
pogladéw i postaw, réznych srodowisk i kregow kulturowych, $wiadomos¢
poziomu swojej wiedzy i umiejetnosci, zrozumienie i realizacja potrzeby
ustawicznego uczenia sie, aktywno$¢ w podejmowaniu dziatari profesjonal-
nych samodzielnie i zespolowo, wrazliwo$¢ etyczna zwigzana z wlasna praca
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i udzialem w réznych formach zycia zbiorowego, swiadome ksztaltowanie
i pielegnowanie wilasnych upodoban kulturalnych, zwlaszcza literackich,
umiejetnos¢ ich spozytkowania w pracy zawodowej oraz w celu autoprezen-
tacji, umiejetnos¢ pracy w zespole wedle celéw i wskazéwek formutowanych
przez kierownika zespotu.

Poréwnanie powyzszej listy wybranych efektéw ksztalcenia w zakresie
umiejetnosci praktycznych oraz kompetencji spotecznych z prezentowanymi
wcze$niej oczekiwaniami pracodawcow, a szczeg6lnie lista kompetencji klu-
czowych, doé¢ jednoznacznie unaocznia ich spéjnoséé. Co wiecej profil prak-
tyczny ksztalcenia przejawia si¢ w uwzglednieniu w programie ksztalcenia
moduléw specjalistycznych, takich jak: nauczycielski, artystyczno-literacki,
dokumentalistyczno-bibliotekarski, dziennikarski, wydawniczy, europejska
edukacja kulturowa, komunikacja kulturowa, komunikacja medialna i dzien-
nikarstwo, reklama i kreowanie wizerunku. Kazdy z modutéw specjalistycz-
nych ksztalci do okreslonego obszaru zawodowego i oferuje zajecia warszta-
towe, praktyki oraz staze.

Kompetencje w zakresie nauczania jezyka ojczystego uznane zostaty przez
Parlament Europejski za kompetencje kluczowe (sa to réwniez jedne z najwaz-
niejszych kompetencji dla ogélnego rozwoju osobistego i zawodowego cztowie-
ka). Co wiecej - w prezentowanych wyzej badaniach rynku pracy kompetencje
te znajduja sie wysoko na licie oczekiwan pracodawcéw w kazdym z analizo-
wanych obszaréw ksztalcenia. Bioragc pod uwage korelacje oczekiwan rynku,
roli kompetencji kluczowych oraz specyfiki ksztalcenia filologicznego w zakre-
sie jezyka ojczystego, mozna uzna¢, ze kompetencje jezykowo-komunikacyjne
oferowane i uzyskiwane w trakcie studiéw polonistycznych stanowia twarde
i kluczowe kompetencje zawodowe, z ktérymi nasz absolwent pojawia si¢ na
rynku pracy. Z analizy oczekiwan pracodawcéw wynika bowiem niezbicie, ze
tego rodzaju kompetencje fachowe (a zwlaszcza praktyczne umiejetnosci zwia-
zane z tworzeniem i przetwarzaniem informacji) znajduja zastosowanie w licz-
nych obszarach nowoczesnej gospodarki.

*

Zamykajac rozwazania dotyczace oczekiwan pracodawcow i relacji
miedzy ksztalceniem polonistycznym a rynkiem pracy, pozwole sobie sko-
rzysta¢ z wlasnego doswiadczenia, ktére nabytem jako kierownik projektu
POKL Dostosowanie modelu ksztatcenia studentow filologii polskiej do wyzwat
wspotczesnego rynku pracy (ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwoju kompeten-
cji informatycznych oraz informacyjno-medialnych). W latach 2009-2015 zorga-
nizowaliSmy platne staze dla 3600 studentéw Wydzialu Filologii Polskiej
i Klasycznej i podjeliémy stala wspélprace z ponad tysiagcem matych, sred-
nich i duzych firm oraz instytucji. Analiza listy naszych partneréw z rynku
pracy wskazuje, ze nasi studenci nie ograniczali sie do obszaréw stereoty-
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powo przypisywanych poloniscie’?. Odbywali staze w domach kultury, tea-
trach, agencjach reklamowych, telewizjach, firmach ustugowo-handlowych,
ambasadach, sadach, firmach informatycznych, szkotach, wydawnictwach
- pelna lista branz jest bardzo dluga. Studenci, nie przejmujac sie stereo-
typami i prognozami analitykéw, realizowali staze w dziesigtkach obsza-
row w ramach rynku pracy wszedzie tam, gdzie istnieje zapotrzebowanie
na specjalistow sprawnie postugujacych sie jezykiem rodzimym. Jezykiem
niezastgpionym dla polskiego rynku pracy.
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Polish Studies for the Labour Market

Summary

The text presents the analytical data suggesting a decreasing demand on a labour mar-
ket for graduates from the humanities and such thesis was discussed in this article. The au-
thor enhanced definition of key competences, hard and soft competence, and then reports
were presented describing the expectations of employers in certain types of competences.
The learning outcomes were described for Polish philology in the field of social and com-
munication skills. It was decided that competences established for graduates of Polish phi-
lology fit into the expectations of the market for specialists in the field of native language
and these competences were acknowledged as hard professional competences.
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Polonista to nie tylko nauczyciel

1. O znaczeniu kompetencji humanistycznych
w spoleczenstwie wiedzy

Pojecie kompetencji nie jest jednoznacznie zdefiniowane i przypisane do
jednej dyscypliny naukowej, czy aktywnosci ludzkiej. Jego znaczenie za-
lezy od kontekstu, w jakim jest uzywane. Najczesciej przez kompetencje
rozumie sie wiedze, umiejetnosci, motywacje, zdolnosci, a nawet nawyki
towarzyszace wykonywaniu okreslonego zadania w pracy zawodowej
czy kwalifikacje. Warto w tym miejscu odwola¢ sie do definicji z Zalecen
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie
ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zy-
cie, gdzie:

kompetencje oznaczajg udowodniong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci
osobistych, spotecznych lub metodologicznych okazywana w pracy lub nauce oraz w ka-
rierze zawodowej i osobistej. W europejskich ramach kwalifikacji kompetencje okreslane sg
w kategoriach odpowiedzialnosci i autonomii’.

W projekcie Bilans Kapitatu Ludzkiego przyjeto natomiast, ze kompe-
tencje to

wiedza, umiejetnosci i postawy zwigzane z wykonywaniem okre$lonych czynnosci, nieza-
leznie od tego, w jakim trybie zostaly nabyte i czy sa potwierdzone w wyniku procedury
walidacyjnej.

Y Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia sie przez cate Zycie (ERK), Urzad Oficjalnych Publi-
kacji Wspélnot Europejskich, Luksemburg 2009, [online] <www.ec.europa.eu/ ploteus/sites/
eac-eqf/files/broch_pl.pdf> [dostep:16.04.2016].

2 Raport koriczqcy cykl badari w ramach projektu BKL (2010-2015), [online] https:/ /bkl.parp.
gov.pl/ publikacje-142-artykul.html [dostep: 19.05.2016]. W projekcie tym opracowano tez kla-
syfikacje, ktora grupuje kompetencje w 11 kategorii: artystyczne - zdolnosci artystyczne i twor-
cze, biurowe - organizowanie i prowadzenie prac biurowych, dyspozycyjne - dyspozycyjnos¢,
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Interesujace nas pojecie kompetencji humanistycznych wymyka sie jed-
noznacznym, wyczerpujacym definicjom. Na og6t rozpatruje si¢ je w na-
wiazaniu do pojecia kompetencji kulturowej lub kompetencji jezykowej (to
ostatnie skonstruowane zostalo na gruncie lingwistyki przez Noama
Chomsky’ego w ramach gramatyki transformacyjno-generatywnej i na-
wigzujacej do niej koncepcji antropologicznej przestrzeni kulturowej?).
Popularnoé¢ tej kategorii w polskiej edukacji pojawila sie¢ wraz z reforma
oswiatowa (systemowa i programowa) pod koniec lat 90. XX wieku, co
spowodowalo znaczng niejednorodnos¢ w zakresie jej eksplikacji i za-
stosowaniach®. Za kompetencje - w wymiarze edukacyjnym - uznano
miedzy innymi aspekt ksztalcenia rozumianego jako konstruowanie
i nabywanie kompetencji, ktére stanowiac wyposazenie cztowieka ucza-
cego sig, s3 podsumowaniem jakiego$ etapu jego rozwoju i stuza dal-
szemu rozwojowi w przestrzeni kulturowej. Kompetencje traktowano
rowniez jako cel i narzedzia uczenia si¢ oraz jako niezbywalny aspekt
kultury ksztalcenia z silnie eksponowana w niej idea podmiotowosci
0s6b uczacych sie uczyc®.

Kompetencje humanistyczne taczone sa czesto z pojeciem tzw. kom-
petencji migkkich, ktére okresla sie rowniez mianem umiejetnoéci psycho-
spotecznych, a takze interpersonalnych, spotecznych, zdolnosci interper-
sonalnych czy tez inteligencji emocjonalnej. W takim ujeciu kompetencje
humanistyczne sa podstawa dzialan w wielu dziedzinach nauki i Zycia.
Prowadzone analizy i dyskusje na temat kondycji humanistyki jedno-
znacznie wskazuja, ze wspolczesne spoleczeristwo potrzebuje humani-
stow. Liczni eksperci przekonujg, ze: ,Humaniéci maja wieksze szanse
na rynku pracy, poniewaz dzieki uniwersalnemu wyksztalceniu moga
pracowaé w wielu zawodach o charakterze ogélnym” (Kazimierz Sedlak);
,Humanisci moga by¢ cennymi pracownikami ze wzgledu na fakt, iz stu-
dia humanistyczne rozwijaja kompetencje spoteczne, miekkie, jezykowe,
interpersonalne, czyli wszystkie te, ktore sg tak bardzo cenione na rynku
pracy” (Agnieszka Szefler); ,Do zespolu wnosza otwarto$¢ na zmiany,
inng perspektywe uwzgledniajaca aspekt relacyjny i psychologiczny. Ich

fizyczne - sprawnoé¢ fizyczna, interpersonalne - kontakty z innymi ludZmi, kierownicze - zdolno-
Sci kierownicze i organizacja pracy, kognitywne - wyszukiwanie i analiza informacji oraz wy-
ciaganie wnioskéw, komputerowe - obstuga komputera i wykorzystanie Internetu, matematyczne
- wykonywanie obliczen, samoorganizacyjne - samoorganizacja pracy i przejawianie inicjatywy,
terminowos¢, techniczne - obstuga, montowanie i naprawa urzadzen.

3 Zob. A. Szoltysek, Jezyk a przestrzeri kulturowa, Katowice 1985, s. 37-38.

* Zob. Program Nowa Szkota. Projektowanie. Materialy dla rad pedagogicznych, Warszawa 1999.

® M. Taraszkiewicz, Jak uczyc lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1996;
W. Zuchowska, Do czego dydaktykom potrzebne jest pojecie kompetencji, ,Nowa Polszczyzna” 1999,
nr 1. Zob. tez: B. Ociepka, Komunikowanie miedzynarodowe, Warszawa 2002.
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empatyczna postawa pozwala szybciej pozna¢ motywacje innych i osiggac
kompromis w trudnych sytuacjach” (Malgorzata Augustyniak)®. Wskazu-
jac zalety humanistéw na rynku pracy, podkreéla sig, ze w wielu branzach
sa wrecz nie do zastapienia:

Na polonistow czekaja agencje PR, redakcje portali internetowych, na socjologéw - roz-
wijajaca sie wcigz branza HR, na filologéw i osoby biegle postugujace sie jezykami obcy-
mi - wielkie firmy outsourcingowe, $wiadczace ustugi dla zagranicznych firm. Warunkiem
pracy w outsourcingu jest znajomos¢ jezyka obcego. Wtedy wystarczy tylko przeszkolenie
dotyczace zakresu wykonywanych zadan, np. ksiegowosci. Polska staje sie potega sektora
BPO, do ktérego mozemy zaliczy¢ ,miekkie” branze, jak: HR, finanse, consulting badz ksie-
gowos¢. To tam wiasnie najczesciej trafiaja humanisci”.

Ponadto kompetencje humanistyczne

sg kluczowym czynnikiem efektywnosci wspélczesnej organizacji. Umiejetnosc¢ identyfika-
qji problemu, ustalenie stanu wiedzy - zaréwno eksplanacyjnej, jak i koniecznej do reko-
mendacji zmian, czy wreszcie umiejetnosc¢ identyfikacji uwarunkowan intelektualno-men-
talnych organizacji - naleza do obszaru kompetencji, bez ktérych wspélczesna organizacja
nie jest w stanie efektywnie funkcjonowac®.

Okazuje si¢ zatem, ze kompetencje humanistyczne sa niezbednymi
przymiotami wszystkich specjalistow. Nie wystarcza obecnie wiedza
merytoryczna z zakresu danej dyscypliny i fachowe zdolnosci, gdyz sta-
bilnos¢ zatrudnienia i ciggloé¢ kariery zawodowej warunkuja posiadane
przez czlowieka umiejetnosci i postawy wchodzace w zakres kompeten-
cji miekkich (soft skills), w tym takze niezwykle istotnej inteligencji emo-
cjonalnej. Zdolnosci przywédcze, negocjacyjne, umiejetnosé¢ wspotpracy
w grupie czy tworczego rozwigzywania probleméw pozwalaja na sku-
teczne wykorzystanie posiadanego potencjalu teoretyczno-praktycznego
nabytego w procesie ksztalcenia.

Lena Kolarska-Bobiniska, wypowiadajac sie w debacie o humanistyce,
stwierdza, ze

nie mozemy zapominad, ze debata o kondycji i roli wspdtczesnej humanistyki toczy sie dzis
na calym $wiecie. Jest to réwniez dyskusja nad ksztaltem szkolnictwa wyzszego i sposo-
bu nauczania. Wybitni uczeni w wiekszosci panstw Unii Europejskiej zastanawiaja sie, jak

¢ Eksperci o szansach humanistow na rynku pracy, [online] <www.edulandia.pl/studia/1,134148,1
5683419,Eksperci_o_szansach_humanistow_na_rynku_pracy.html> [dostep: 19.04.2016].

7 Zalety humanistow na rynku pracy, [online] <http:/ /malopolska.do-celu.eu/magazyn/sier-
pien-2010/ zalety-humanistow-na-rynku-pracy. html> [dostep: 25.04.2015].

8 T. Wojewodzki, Komunikacja wiedzy: efektywnos¢ i problemowa relewancja, w: Wspdlczes-
ne oblicza komunikacji i informacji. Problemy, badania, hipotezy, red. E. Glowacka, M. Kowalska,
P. Krysiniski, Torun 2014, s. 421-436.
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wspiera¢ humanistyke. Ale tez jak wykorzystywac jej potencjal w kreowaniu rozwoju go-
spodarki i spoleczenstwa przysztoéci. Humanistyka nie moze sta¢ obok tak waznych proce-
s6w, musi by¢ ich czescia’.

Barbara Kudrycka zwraca uwage, ze

dzisiaj przed humanistyka otwierajg si¢ nowe przestrzenie badawcze, w ktérych humanisci
moga wiele zaoferowac.

W stechnokratyzowanym i zdigitalizowanym §wiecie, gdy wiedza czesto jest redukowana
do setek tysiecy informacji, szczescie staje sie przedmiotem badar ekonomistéw, a porywy
serca sa zapisywane jako wyrazenia matematyczne - filozofowie, literaturoznawcy, histo-
rycy, kulturoznawcy sa potrzebni, aby selekcjonowac, oceniac i uzasadniac te osiaggniecia,
ktére maja trwale znaczenie dla ludzkosci. [...] Bo jesli gospodarka wraz z naukami §cistymi
i technicznymi buduja dobrobyt naszego kraju, to humanistyka jest potrzebna, aby nada¢
temu sens'’.

Z kolei Andrzej Szahaj wskazuje, ze

wspolczesnoéé wymaga istnienia obywateli §wiadomych, wyksztalconych, dysponujacych
odpowiednimi kompetencjami spolecznymi. Humanistyka wychowuje obywateli wtasnie
takich, ktérzy sa przygotowani rowniez do $wiadomego uczestnictwa w zyciu politycznym.
[...] Nasza ponowoczesna epoka jest naprawde bardzo ztoZona wewnetrznie i nic nie zasta-
pi humanistyki w przygotowywaniu ludzi do partycypowania w tej rzeczywistosci. Bardzo
wazna jest przy tym umiejetnos¢ przeciwstawienia si¢ manipulacji, bardzo czestej obecnie
na wielu plaszczyznach. Wazne tez, abySmy umieli by¢ krytyczni wobec spotecznego i po-
litycznego status quo, a do tego réwniez znakomicie przygotowuja studia humanistyczne.
Nadto uwrazliwiaja one ludzi na piekno i urok $wiata oraz ré6znych kultur.

Waznym Zrédlem informacji na temat kompetencji poszukiwanych
i docenianych przez pracodawcéw sg liczne raporty dotyczace badan ryn-
ku pracy, zatrudnienia oraz oczekiwarn pracodawcéw na Swiecie i w Pol-
sce. Z powodu ograniczeni objetosciowych odwotam sie jedynie do kilku
opracowan, ktére w dobitny sposéb ukazuja wage wielowymiarowego
ksztalcenia humanistycznego. W publikacji The Heart of the Matter. The
Humanities and Social Sciences for a Vibrant, Competitive, and Secure Na-
tion'? autorzy zwiazani m.in. z prestizowym Duke University wskazuja,
ze obowigzujacy w USA model ksztalcenia jest zbyt praktyczny, a zanie-

® Humanisci cheq zmian w systemie nauki i szkolnictwa, Serwis Nauka w Polsce, [online] <www.
naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,399236,humanisci-chca-zmian-w-systemie-nauki-
i-szkolnictwa.html> [dostep: 20.04.2016].

0 Humanisci muszq wyjsc ze skansenu, [online] <www.rp.pl/artykul/1089269-Kudrycka--Hu-
manisci-musza-wyjsc-ze-skansenu.html#ap-1> [dostep: 20.04.2016].

" Humanista XXI wieku. Z prof. Andrzejem Szahajem, dziekanem Wydziatu Humanistycznego,
rozmawia Winicjusz Schulz, <www.glos.umk.pl/2013/11/humanista/> [dostep: 20.04.2016].

12 The Heart of the Matter. The Humanities and Social Sciences for a Vibrant, Competitive, and
Secure Nation [online] <www.humanitiescommission.org/> [dostep: 25.04.2015].
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dbywanie kierunkéw humanistycznych moze fatalnie odbic si¢ na pozy-
gji Stanéw Zjednoczonych jako mocarstwa militarnego i gospodarczego.
Podkreslaja takze, ze ,wspodlczesna gospodarka wymaga elastycznosci,
ale i dociekliwosci, spostrzegawczosci, umiejetnosci analizy i wigza-
nia faktéw”. Ponadto az % amerykanskich pracodawcéw chciatoby, aby
szkoly potozyly wiekszy nacisk na ksztalcenie umiejetnosci krytycznego
my$lenia, rozwigzywania probleméw i zdolnosci komunikacyjnych, a te
przeciez s rozwijane wlasnie na studiach humanistycznych®.
Podsumowujac najwazniejsze wyniki z kolejnych pieciu edycji badar
Bilans Kapitalu Ludzkiego w Polsce', nalezy zauwazy¢, ze pracodawcy
uznawali za najwazniejsze - bez wzgledu na zawdd, do jakiego poszuki-
wali pracownikéw - trzy rodzaje kompetencji: samoorganizacyjne - zwia-
zane z takimi umiejetno$ciami, jak: zarzadzanie czasem samodzielnos¢, po-
dejmowanie decyzji i przejawianie inicjatywy, odpornosé¢ na stres i cheé¢ do
pracy; zawodowe - specyficzne umiejetnosci niezbedne do wykonywania
zadan wiasciwych dla danego stanowiska pracy; interpersonalne - umie-
jetnos¢ kontaktowania sie z ludZmi, bycia komunikatywnym, wspétpracy
w grupie, a takze rozwigzywania konfliktéw miedzyludzkich. Szczegol-
nie istotne jest ksztalcenie kompetencji spotecznych, poznawczych, umie-
jetnosci samoorganizacji i przede wszystkim zaszczepienie checi ustawicz-
nego ksztalcenia i samodoskonalenia, poniewaz postep jest tak szybki, ze
nie ma mozliwosci nauczenia si¢ wiedzy na cale zycie, dlatego trzeba ja
zdobywacé réwnolegle z wykonywaniem pracy zawodowej, a nie tylko na
poczatku zatrudnienia. Nalezy zaznaczy¢, ze kompetencje interpersonal-
ne byly najwazniejsze wilasciwie w kazdym zawodzie, do ktérego poszu-
kiwano pracownikéw. Dla 42% pracodawcéw istotne jest, aby przyszty
pracownik byl komunikatywny, umial pracowaé w grupie i radzit sobie
z trudnymi sytuacjami i wlasnie dlatego tak wazne jest ksztalcenie tych
kompetencji w procesie edukacji na wszystkich etapach ksztalcenia.
Kompetencje humanistyczne sa szczeg6lnie istotne dla tzw. przemy-
stu kreatywnego'®. W licznych analizach podkresla sie, ze fundamentem

B K. Lepczyniski, Ameryka teskni za humanistami?, [online] <www.wiadomosci.gazeta.pl/
wiadomosci/1,114871,14370834, Ameryka_teskni_za_humanistami__ Nic_dziwnego__ Produ-
kujemy.html#opinions> [dostep: 20.04.2016].

4 Bilans Kapitatu Ludzkiego w Polsce, [online] <www.bkl.parp.gov.pl/raporty> [dostep:
20.04.2016].

15 Zob. M. Kocér, A. Strzeboniska, M. Dawid-Sawicka, Rynek pracy widziany oczami praco-
dawcéw, Warszawa 2015, [online] <www.uj.edu.pl/documents/102715934 / 546e8b8c-5922-49f3-
b15f-blcdcdael197> [dostep: 25.05.2016].

16, Jest to obszar dzialalnosci twoérczej opierajacej sie na pomystowosci, talencie i umiejet-
nosciach jednostki. Jej celem jest rozwdj gospodarki i tworzenie nowych miejsc pracy poprzez
kreacje nowych dziel i wykorzystywanie wlasnosci intelektualnej. Wspoélczesna gospodarka
w duzej mierze rozwija si¢ na podstawie wiedzy i kompetencji. Stowem kluczem staje sie in-
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przemystu kreatywnego sa pracownicy posiadajacy umiejetnos¢ pracy
koncepcyjnej, stosujagcy nowatorskie i innowacyjne rozwigzania, a nie
dziatajacy odtwoérczo na podstawie tradycyjnych, standardowych proce-
dur. Z racji tego, ze w tej galezi gospodarki kluczowe sg: pomystowosc,
nieszablonowe rozumowanie, operatywnos¢, talent, intelekt, ,humanisci
maja przewage, bo nikt tak jak oni, nie posiada umiejetnosci kreatywne-
go myslenia potrzebnego tak naprawde w kazdym zawodzie”?. ,Brytyj-
ski Departament ds. Kultury, Mediéw i Sportu (DCMS) [...] wymienia
13 sektoréw kreatywnych: architektura; film; wideo, fotografia; moda;
muzyka i sztuka performerska; oprogramowanie, gry komputerowe,
publikacje elektroniczne; prasa i ksiazki; radio; reklama; rzemiosto arty-
styczne; sztuka i antyki; sztuka uzytkowa (design); telewizja”'®. Z kolei
eksperci niemieccy uznaja ten sektor gospodarki za jeden z najbardziej
wydajnych i preznie sie rozwijajacych:

W samych Niemczech jest w nim zatrudnionych ponad milion oséb. Juz teraz w Niem-
czech, wedlug danych Deutsche Bank Research, sektor kreatywny jest drugim co do wiel-
kosci przemystem i wyprzedza przemyst metalurgiczny, samochodowy, elektryczny czy
chemiczny. W 2020 roku obroty firm z tej gatezi gospodarki osiagna 175 mld euro®.

Natomiast w Polsce Instytut Badan Strukturalnych wykazat, ze juz
w 2008 roku w sektorze kultury zatrudnionych byto ponad 260 tysiecy
0sob, natomiast liczba pracujacych w przemystach kreatywnych byla
wyzsza o 44 procent i wyniosta niemal 375 tysiecy. Sektor kultury zatrud-
nial w 2008 roku wiecej 0sob niz rybotéwstwo, gérnictwo i wydobywanie
oraz zaopatrzenie w energie elektryczna, gaz i wode, zas przemysty krea-
tywne mialy wiecej pracownikoéw niz hotele i restauracje oraz dziatalnos¢
finansowa i ubezpieczeniowa®.

nowacyjnos¢ z perspektywy nie tylko technologii, ale réwniez dzialania biznesu, zarzadza-
nia zasobami ludzkimi czy szeroko rozumianego projektowania komunikacji. W tym kontek-
Scie bardzo duze znaczenie ma przemyst kreatywny, ktory tylko w samej Unii Europejskiej
tworzy obecnie 4% unijnego PKB, co odpowiada rocznej wartosci rynkowej 500 mld euro”,
M. Wszotek, Co to jest przemyst kreatywny i dlaczego potrzebuje humanistow?, [online] <www.edu-
landia.pl/studia/1,134148,14577266,Co_to_jest_przemysl_kreatywny_i_dlaczego_potrzebuje.
html> [dostep: 20.04.2016].

7 Tamze.

8 Eksperci: rola sektorow kreatywnych polskiej gospodarki bedzie rosta, [online] <www finanse.
wp.pl/kat, 1034079, title,Eksperci-rola-sektorow-kreatywnych-polskiej-gospodarki-bedzie-
-rosla,wid,13217268,wiadomosc.html?ticaid=116de7> [dostep: 20.04.2016].

19 Sektor kreatywny szansq polskiej gospodarki, [online] <www.egospodarka.pl/68081,5ektor-
-kreatywny-szansa-polskiej-gospodarki,1,39,1.htmlI> [dostep: 20.04.2016].

2 P. Lewandowski, M. Ponichter, Przemysty kreatywne a polska gospodarka, ,,Znak” 2011,
nr 673, [online] <www.miesiecznik.znak.com.pl/2759/2/przemysly-kreatywne-a-polska-go-
spodarka> [dostep: 20.04.2016].
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W zespotach przemystu kreatywnego mozna spotkaé specjalistow ze
wszystkich dziedzin:

Wszystkich ich 1aczy jeden cel: rozwigzywanie probleméw i opracowywanie nowatorskich
rozwigzan. Jednak jego osiggniecie mozliwe jest tylko we wspélnym dziataniu, poniewaz
przedstawiciele nauk Scistych nie poradza sobie w najbardziej efektywny sposéb z praca
kreatywna, nie korzystajac z zasobéw wiedzy i kompetencji humanistéw. I oczywiscie rzecz
ma sie podobnie takze w druga strone. Prébujac metodologicznie rozdzieli¢ zakres kom-
petengji jednych i drugich, mozna powiedzie¢ (w znaczacy sposéb uproszczajac zagadnie-
nie), ze humanisci sg od wymyslania pomystéw, przedstawiciele nauk Scistych zas od ich
wdrozenia w zycie. I w zasadzie tylko ta symbioza kompetencji jest podstawg efektywnego
dzialania przemystu kreatywnego, dlatego tak wartosciowi i potrzebni sa w nim réwniez
humanisci®.

2. Polonistyka w odpowiedzi na potrzeby rynku pracy

Nasza kultura, pisze Damian Gajda, pielegnuje wzorzec filologa-nie-
udacznika®. Na potwierdzenie swojej opinii przywoluje znana wszyst-
kim fanom filmu wypowiedZ Adasia Miauczynskiego z obrazu Dzier swi-
ra* oraz niezbyt pochlebny wizerunek studentek polonistyki z powiesci
Agnieszki Drotkiewicz Paris London Dachau®. Zaraz potem zastrzega, ze
,nie kazdy wydzial/instytut polonistyki w kraju to wylegarnia nudzia-

2 M. Wszotek, Co to jest przemyst kreatywny..., dz. cyt.

2 D. Gajda, Filologia polska: stereotyp swetra i grubych szkiet, [online] <www.student.onet.
pl/ poradnik/filologia-polska-stereotyp-swetra-i-grubych-szkiel,3,3731658,special-art. htmI>
[dostep: 20.04.2016].

% ,Nie, no to nie do wiary. Nie, to by¢ nie moze. Osiem lat podstawowki, cztery liceum.
Potem pig¢, bite, studiow, dyplom z wyréznieniem, dwadziescia lat praktyki, i oto mi ptaca, jak
by kto$ dat mi w morde. [...] O, bracia polonisci, siostry polonistki, sto trzydziescioro byto nas
na pierwszym roku. MysleliSmy, ze nogi Boga zlapali$émy, Ze oto nas przyjeto do szkoly poetow.
[...] Szkota poetow. Przez piec lat stron tysigce, mlodos¢é w bibliotekach. A potem bida, bida
i rozczarowanie! A potem beznadzieja i staroé¢ pariasa i wszechporazajaca nas wszystkich po-
garda, wladzy od dyktatury, az po demokracje, ktéra nas, kalamarzy, ma za mniej niz zero. Dla-
czego wladza kazdej masci ma mnie za nic? Czy czerwona, czy biala, jestem dla niej $mieciem
[...]! Pod kazda wiladza czuje sie jak kundel! Czemu nie jestem chamem ze sztachetg w reku?
Kto$ by sie ze mna liczyl, gdybym rzucit cegla! A przeciez stanowimy s6l ziemi. Tej ziemi! Mimo
Ze nie jesteSmy prymitywna silg, dyktaturami zawsze wstrzgsaja poeci! Wtedy nas potrzebu-
ja, zrozpaczone masy, ktére nie widza dalej niz kawal kietbasy! Ktére nie widza dalej... [...]”,
Wikicytaty, Dzieri swira, [online] <www.pl.wikiquote.org/wiki/Dzie%C5%84_%C5%9Bwira>
[dostep: 20.04.2016].

%, Na konferencji referentki z polonistyki maja zwarzony podklad, zaniedbane wlosy, kto-
re najlepiej by byto obcigé na lyso i da¢ im odrosnaé, zamiast tego sa pogofrowane gofrownica
z telezakupéw, do tego te nieforemne zZakiety (krdj jej zakietu sugeruje ekscytujacy seks) plus
odblaskowe zielone bluzki z bazaru”, D. Gajda, Filologia polska: stereotyp swetra i grubych szkiet...,
dz. cyt.
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rzy i nudziarek, czy przysztych bezrobotnych, dodajmy. Generalizowanie
szkodzi”®.

Jaka prace zatem wykonuja poloniéci? Jak pokazuja liczne wypowiedzi
ianalizy z rynku pracy takie wyksztalcenie daje wiele interesujacych moz-
liwosci zatrudnienia:

Wydawnictwa, obstuga klienta, sekretariat, punkt foto, bank, biblioteka, agencje reklamo-
we, dzialy PR, marketing - na forach internetowych absolwenci polonistyki poza szkotami
wymieniajg wiele miejsc, w ktérych pracujg. Wielu wyjechalo za granice. Ci, ktérzy zostali
i szukaja pracy w Polsce, zwykle dorabiaja, udzielajac korepetycji. Inni doradzaja glottody-
daktyke - nauczanie polskiego cudzoziemcéw to coraz bardziej popularne wéréd poloni-
stow zajecie®.

W opinii absolwentéw studiéw polonistycznych duzym atutem tych
studiow jest elastycznos¢, ktéra ulatwia poruszanie si¢ na rynku pracy:

To, ze absolwenci filologii polskiej moga znaleZ¢é prace wszedzie tam, gdzie istotne jest
sprawne postugiwanie si¢ sfowem, jest jasne - méwi Joanna Kotzian, menedzer ds. marke-
tingu i PR w firmie doradztwa personalnego HRK. - Czasem zdarza si¢, Ze w ofertach pracy,
w wymogach pracodawcy pojawia sie¢ preferencja humanistycznego wyksztalcenia. Spora
czes¢ absolwentoéw trafia oczywiscie do szkot, ale bardzo wielu réwniez do dzialéw PR, do
mediéw, czy agencji reklamowych. Duze pole manewru otworzylo sie przed nimi takze
w zwiazku z dynamicznym rozwojem Internetu. Pracuja tez w branzy wydawniczej. Trzeba
jednak zaznaczyé¢, ze aby mogli podjac prace, czesto niezbedne jest zdobycie dodatkowych
kwalifikacji, konkretnych umiejetnosci i sprecyzowanie kierunku rozwoju zawodowego®.

Mozna zaryzykowac opinie, Ze obecne programy studiéw umozliwiaja
studentom takie profilowanie ksztalcenia, dzieki czemu polonistyka staje
sie kierunkiem, ktéry otwiera wiele perspektyw. Przyjrzyjmy sie zatem
ofercie trzech wybranych uczelni wyzszych z Lublina (UMCS), Krakowa
(U)) i Gdanska (UG).

W stalej propozycji lubelskiej polonistyki mamy nastepujace kierunki:

1. Studia I stopnia: tradycyjna filologia polska (specjalnosci: redaktorsko-
-medialna, edytorska, teatrologiczna, logopedyczna, nauczycielska). Nowa
oferta to: e-edytorstwo i techniki redakcyjne (specjalnosci: e-edytorstwo
w nowych mediach oraz wydawnictwo®). Absolwent takich studiéw moze

% Tamze.

% D.Karp, Co robisz po... polonistyce?, [online] <www.edulandia.pl/studia/1,118594,4539894.
html> [dostep: 20.04.2016].

¥ Tamze.

% E-edytorstwo w nowych mediach: absolwent specjalnosci ma dodatkowo wiedze i umie-
jetnosci ogdlne w zakresie: kulturowych kontekstéw funkcjonowania nowych mediéw; proce-
sow konwergencji w mediach cyfrowych; tworzenia e-podrecznikéw i e-bookéw; redagowania
i projektowania witryn internetowych oraz komunikatéw audiowizualnych; przygotowania
tekstow uzytkowych przeznaczonych do rozpowszechnienia w cyberprzestrzeni; tworzenia
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starac sie o zatrudnienie w wydawnictwach, biurach redakcyjno-korektor-
skich, redakcjach czasopism, firmach specjalizujacych sie¢ w obstudze edy-
torskiej, instytucjach prowadzacych dziatalnos¢ wydawnicza. Jest réwniez
przygotowany do pracy w réznych instytucjach funkcjonujacych w sferze
kultury (np. w bibliotekach, domach kultury, ksiegarniach). Posiada umie-
jetnosci gwarantujace mozliwos¢ dalszego ksztalcenia sie (samoksztatcenia).
Kolejny nowy kierunek to glottodydaktyka polonistyczna (specjalnos$¢ na-
uczycielska - nauczanie jezyka polskiego jako obcego.) Absolwent bedzie
przygotowany do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka polskiego jako
obcego/drugiego. Bedzie mégt prowadzi¢ zajecia w ramach projektéw mie-
dzynarodowych na rzecz imigrantéow i uchodZcéw politycznych, a takze
podjac¢ prace w wydawnictwach, r6znego rodzaju stowarzyszeniach i osrod-
kach edukacyjnych, firmach polonijnych zwigzanych z mediami, reklama,
promocja i komunikacja spoteczna. Bedzie takze odpowiednio przygotowa-
ny do zalozenia wlasnej dziatalnosci edukacyjnej w kraju i za granica.

2. Studia II stopnia to tradycyjna filologia polska ze specjalnosciami
do wyboru: medioznawcza, wydawnicza, teatrologiczno-filmoznawcza,
logopedyczng, nauczycielska. Na uwage zastuguje realizowany na Wy-
dziale Humanistycznym UMCS Projekt UMCS dla rynku pracy i gospodar-
ki opartej na wiedzy®. W jego ramach zaproponowano studentom 16 no-
wych specjalnosci®*. Kazda z nich wyposaza absolwenta w oczekiwane
i poszukiwane na rynku pracy kompetencje. Specjalnosci te przygotowuja
do wykonywania pracy m.in.: redaktora stron internetowych, menedzera
i animatora kultury, specjalisty w zakresie realizacji informacji i prezen-

edukacyjnych materialéw multimedialnych; zasad e-learningu. Wydawnictwo: absolwent spe-
cjalnosci ma dodatkowo wiedze i umiejetnosci ogdélne w zakresie: funkcjonowania wydawni-
ctwa i firm pokrewnych; zarzadzania dokumentami oraz informacja; projektowania i przygoto-
wywania do druku publikacji zwartych i cigglych; copywritingu; komunikacji interpersonalnej;
PR i marketingu wydawniczego. Wymienione umiejetnosci pozwalaja na samodzielne redago-
wanie: ksigzek, czasopism, pism uzytkowych. W szczegolnosci stuza: redagowaniu tekstéw na-
ukowych (w tym: sporzadzania bibliografii i przypiséw) i popularnonaukowych; przygotowa-
niu do rozpowszechnienia (i do réznych innych form rozpowszechniania) tekstow uzytkowych;
zgodnemu z zasadami edytorstwu tekstéw literackich (od staropolskich do wspoélczesnych).

¥ Wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego, Program Operacyjny Kapital Ludzki 2007-2013, Priorytet IV, Poddziatanie 4.1.1
»Wzmocnienie potencjatu dydaktycznego uczelni”.

% Dla studentow studiow I stopnia przygotowano nastepujace specjalnosci: Zarzadzanie
danymi w instytucjach i firmach; E-edytorstwo; Komunikacja urzedowa i biznesowa z modu-
tem prawnym i ekonomicznym; Regionalistyka; Kultura przekazu i techniki audiowizualne;
Cyberkultura; Jezyki specjalistyczne romariskie - francuski i hiszpanski; Nowe technologie
w spoleczenstwie informacji i wiedzy (idee, narzedzia, ustugi); Organizacja i funkcjonowanie
turystyki w regionie. Studentom studiéw II stopnia proponujemy nastepujace specjalnosci:
Etnolingwistyka stowiariska; Zarzadzanie w kulturze; Wielokulturowos¢ w Polsce - tradycja
i wspélczesnosé; Przygotowanie do zawodu ttumacza w zakresie ttumaczenia symultanicznego
jezyka angielskiego i niemieckiego; Batkanistyka; Przesztos¢ w mediach - mediatyzacja historii.
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tacji audiowizualnej, specjalisty ds. e-learningu, specjalisty ds. reklamy
(zwlaszcza internetowej), ttumacza symultanicznego. Absolwenci beda
mogli znalez¢ i znajduja prace (bo pierwsi juz znalezli) w administracji
réznego szczebla, fundacjach, branzy turystycznej, edukacyjnej, mediach,
przedsiebiorstwach i firmach. Wydaje sie, ze wladnie tego typu strategia
dodatkowej oferty specjalnosciowej, budowanej na bazie programu kie-
runkowego, jest skuteczng odpowiedzia na oczekiwania rynku pracy. Po
zakoriczeniu realizacji projektu specjalnosci te zostang (lub juz zostaty)
wlaczone do stalej oferty edukacyijne;.

Jako przyklad omowie szerzej specjalnosé¢ komunikacja urzedowa
i biznesowa adresowana do studentéw studiéw I stopnia®’. Celem pod-
stawowym jest opanowanie wiedzy i umiejetnoéci w zakresie komuni-
kacji urzedowej i biznesowej (w formie ustnej oraz pisemnej); ksztalce-
nie w zakresie wiedzy prawnej oraz administracyjnej i ekonomicznej,
niezbednej przy wykonywaniu zadan pracownika nowoczesnej firmy,
urzedéw, biur, administracji, mediéw, instytucji publicznych, przed-
siebiorstw, organizacji, a takze - niezbednej przy podejmowaniu i pro-
wadzeniu wlasnej dziatalnosci gospodarczej. Dazeniem jest réwniez
wyksztalcenie kompetentnej kadry, ktéra sprosta wymaganiom wspé1-
czesnych pracodawcéw oraz partneréw w biznesie w zakresie: komuni-
katywno$ci, znajomoséci prawnych, administracyjnych i ekonomicznych
aspektow wspotpracy. Istotnym celem jest takze ksztaltowanie §wiado-
moéci i kompetencji w zakresie efektywnej komunikacji, pragmatyki je-
zykowej i kultury jezyka.

Wydziat Filologiczny UG w ramach studiéw I stopnia na kierunku filo-
logia polska proponuje studentom wyboér sposréd nastepujacych specjal-
nosci: nauczycielska, edytorska, publicystyczno-dziennikarska, informa-
¢ja i bazy danych dla biznesu, natomiast studia II stopnia w ofercie maja
specjalnosci: nauczycielskg, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, edy-
torska, wiedze o filmie, retoryczng (public relations), krytyke artystyczno-
-literacka. Na stronie internetowej filologii polskiej Wydziatu Filologicz-
nego UG czytamy:

Nasi absolwenci pracuja m.in. jako dziennikarze, krytycy, nauczyciele, wydawcy, edytorzy,
redaktorzy, operatorzy stron internetowych, menadzerowie placowek kulturalnych, biblio-
tekarze i naukowcy. Maja umiejetnos¢ interpretowania przeréznych tekstow, szybkiego

3 Program nauczania obejmuje nastepujace przedmioty: Pragmatyka jezykowa; Komuni-
kacja jezykowa; Autoprezentacja; Autoprezentacja i wystapienia publiczne - projekty dziatari
praktycznych; Wystapienia publiczne; Sztuka dyskusji; Wstep do prawoznawstwa; Prawo eu-
ropejskie; Nauka o administracji i prawo administracyjne; Podstawy marketingu; Podstawy za-
rzadzania; Kreowanie przedsiebiorczosci; Finanse przedsigbiorstw; Komunikowanie w biznesie
i negocjacje; Teksty urzedowe; Etykieta komunikacyjna; Kultura jezyka; Komunikacja interper-
sonalna.
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docierania do informacji i syntetycznego ich przekazywania, a takze s Swietnymi pracow-
nikami tam, gdzie potrzebna jest kreatywnos¢ i praca z ludzmi - maja bowiem zdolnos¢
do przyjmowania réznych punktéw widzenia, do wielostronnego rozpatrywania proble-
moéw i w zwigzku z tym skutecznej mediacji. Dzieki tego rodzaju umiejetnosciom nawet ci,
ktorzy decyduja sie na kariere korporacyjna, dobrze sobie radzg na rynku pracy®.

Wydziatl Polonistyki UJ réwniez ksztalci nie tylko przysztych nauczy-
cieli jezyka polskiego. Studia I stopnia to mozliwos¢ wyboru nastepujacych
kierunkéw: jezyk polski w komunikacji spotecznej, specjalnos¢ komuni-
kacja w praktyce spolecznej®; filologia polska, specjalno$¢ nauczycielska;
filologia polska, specjalnos¢ antropologiczno-kulturowa*; edytorstwo™®;
wiedza o teatrze; kulturoznawstwo, specjalnosé teksty kultury®; polonisty-
ka-komparatystyka”. Studia II stopnia to mozliwo$¢ wyboru nastepujacych

* [online] <www.fil.ug.edu.pl/ /rekrutacja/studia/kierunki_studiow/20152016/ filologia_
polska-stacjonarne-i_stopnia> [dostep:20.04.2016].

¥ Program studiow laczy innowacyjne ksztalcenie humanistyczne z zakresu wiedzy o kul-
turze, literaturze, jezyku i komunikacji miedzyludzkiej z elementami wiedzy i umiejetnosci
z obszaru nauk spolecznych - gtéwnie medioznawstwa, podstaw psychologii i socjologii. Ab-
solwent kierunku przygotowany bedzie do pracy w nowego rodzaju instytucjach zycia pub-
licznego, wymagajacych znajomosci zagadnien z zakresu medioznawstwa, public relations, ba-
dani miedzykulturowych, réznych pozioméw komunikagji, a takze sprawnego wykorzystania
narzedzi skutecznej komunikacji - zaréwno tradycyjnych, jak i nowomedialnych. Ukoriczenie
tego kierunku umozliwi podjecie pracy w wielu réznych branzach i sSrodowiskach - w zyciu po-
litycznym i spotecznym, srodowisku prawniczym, w edukacji i szeroko rozumianych mediach
(negocjator, specjalista z zakresu public relations czy komunikacji miedzykulturowej, dzienni-
karz; [online] <www.polonistyka.uj.edu.pl/kierunki-specjalnosci> [dostep: 20.04.2016].

* Absolwenci dysponuja pelnymi kompetencjami polonisty: znajomoscig historii i teo-
rii literatury polskiej i powszechnej, wiedza o jezyku i komunikacji. Dodatkowy zesp6t zajec
antropologiczno-kulturowych pozwala poszerzy¢ ten tradycyjny profil o wartoéciowe cechy:
absolwenci sg zorientowani w najnowszych tendencjach w humanistyce, swobodnie poruszaja
sie w dyskursie nauk spotecznych (podstawy antropologii, socjologii, etnologii, wiedzy o me-
diach), maja tez szanse zbudowacé bogata erudycje dotyczaca biezacych wydarzen z dziedziny
kultury - dzigki praktykom w najciekawszych placéwkach Krakowa stajg sie czesto aktywnymi
wspottworcami zycia kulturalnego.

% Absolwent studiéw jest przygotowany do pracy redaktora wydawnictwa, a wiedza
o literaturze polskiej i jezyku pozwala mu wykonywac ten zawod z kompetencjg opierajaca sie
na ogodlnej kulturze i erudycji. Zna podstawowe narzedzia stosowane w pracy wydawnictwa,
w szczegolnosci programy komputerowe. Potrafi samodzielnie przygotowac publikacje od eta-
pu planowania, poprzez redakcje po przygotowanie projektu do druku.

% Kierunek oparty na innowacyjnej formule, ktéra otwiera mozliwosci indywidualizacji
studiéw. Studenci obok kanonu kulturoznawczego wybieraja sposréd ponad 20 blokéw tema-
tycznych wiasne éciezki edukacyjne, zgodne z ich zainteresowaniami. Po zakoriczeniu studiow
mozna pracowac jako: dziennikarz, specjalista PR, rzecznik prasowy, specjalista od wystapien
publicznych, copywriter, redaktor, twérca stron www, koordynator projektéw kulturalnych,
pracownik instytucji kultury.

¥ Absolwenci kierunku dobrze orientuja sie nie tylko w zagadnieniach zwigzanych z literatu-
rg polska, ale tez z literaturami innych krajéw, z innymi formami dziatalnoéci kulturalnej (sztuki
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kierunkéw: jezyk polski w komunikacji spotecznej, specjalno$¢ nauczanie
jezyka polskiego jako obcego i drugiego®; filologia polska, specjalnos¢ na-
uczycielska; filologia polska, specjalnoé¢ antropologiczno-kulturowa; filolo-
gia polska, specjalnos¢ krytyka literacka®; edytorstwo*’; kulturoznawstwo,
specjalnos¢ teksty kultury*!; polonistyka-komparatystyka; wiedza o teatrze,
specjalnosci - performatyka przedstawien*, teatrologiczna®.

plastyczne, film, muzyka), a takze z innymi dziedzinami wspolczesnej humanistyki. Absolwenci
sa cenionymi pracownikami licznych organizacji i instytucji zajmujacych sie kultura - organiza-
qji pozarzadowych, muzedw i innych instytugji kultury czy wydawnictw. Wielu komparatystow
pracuje w mediach, a takze w r6znych sektorach ustug, jak ttumaczenia czy turystyka.

% Absolwent jest polonista, wyspecjalizowanym w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go. Zna metody nauczania jezykéw obcych oraz podstawy psychologiczne i dydaktyczne ich
nauczania. Dysponuje szczegélowa wiedza na temat nauczania czeéci systemu jezyka polskie-
go oraz sprawnosci jezykowych. Wiedze te umie zastosowaé w praktyce, co potwierdza ocena
z praktyk pedagogicznych. Moze nauczaé jezyka polskiego cudzoziemcéw przebywajgcych
w Polsce, moze tez pracowac za granica. Potrafi w relacjach miedzyludzkich wykorzystywac
tzw. kompetencje spoteczne, coraz istotniejsze na wspélczesnym rynku pracy; [online] <www.
polonistyka.uj.edu.pl/kierunki-specjalnosci> [dostep: 20.04.2016].

¥ Absolwenci uzyskuja kwalifikacje do samodzielnego uprawiania krytyki literackiej, reda-
gowania tekstow i podejmowania inicjatyw kulturalnych. Zdobywaja takze szczegélnie cenione
wspolczesnie kompetencje spoleczne. Absolwenci moga starac sie o prace w wydawnictwach,
redakcjach czasopism, mediach audiowizualnych, instytucjach kulturalnych.

% Absolwent potrafi przygotowac edycje naukowa tekstu literackiego. W zaleznosci od wy-
branego modutu specjalizacyjnego ma wiedze i umiejetnosci praktyczne konieczne do kiero-
wania instytucjami wydawniczymi lub prowadzenia wtasnej dzialalnosci w tym zakresie, albo
wiedze i umiejetnosci niezbedne do opracowywania publikacji elektronicznych. Absolwenci
moga szukac zatrudnienia w: wydawnictwach, instytutach naukowych prowadzacych dziatal-
nos$¢ wydawnicza, portalach internetowych, instytucjach kultury.

4 Absolwenci studiéw kulturoznawczych sg przygotowani do pracy w instytucjach kultu-
ry, wydawnictwach, mediach, redakcjach czasopism, a takze w agencjach reklamowych i public
relations. Studia na tym kierunku sg ponadto doskonalym sposobem poglebiania wiedzy dla
0s0b o szerokim spektrum zainteresowan powiazanych z kultura, planujacych prace i dalsza
specjalizacje jako tworcy kultury lub jako dziennikarze.

2 Absolwent specjalnosci bedzie miat dobra orientacje w zakresie wspolczesnych propo-
zycji artystycznych i koncepdji teoretycznych, przy jednoczesnej umiejetnosci rozwijania sa-
modzielnego myslenia krytycznego i zastosowania wiedzy o teatrze do refleksji nad rzeczy-
wistoscia kulturowa i spoteczna. Dzieki zdobytej wiedzy o mechanizmach kulturowych i ich
uwarunkowaniach, absolwentéw specjalnosci performatycznej powinna cechowac zdolnosé do
sprawnego poruszania si¢ w réznorodnych kontekstach kulturowych, w tym do dokonywania
przekladu miedzykulturowego. W efekcie maja to by¢ ludzie przygotowani do podjecia pracy
w zawodach wymagajacych dobrej orientacji w problematyce kultury wspolczesnej i umiejet-
nosci niestandardowego, innowacyjnego myslenia (wszelkiego rodzaju instytucje kultury, pub-
licystyka kulturalna, organizacja zycia kulturalnego), w tym szczegdlnie w poszerzajacej sie
dziedzinie dzialan lokujacych sie na pograniczu sztuki i zZycia spolecznego.

# Absolwent wynosi ze studiéw umiejetno$é problematyzowania zjawisk teatru, rozumie-
nia ich i pisania o nich. Jest zaproszony do wlgczenia sie w zycie kulturalne poprzez intelektual-
na aktywnos¢: recenzencka, badawcza (wyjazdy naukowe, konferencje) oraz poprzez warsztaty
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Tak zbudowana oferta ksztalcenia ma na celu, , by wszechstronnie roz-
wija¢ umystowos¢ studenta i jego wrazliwos¢ na rozmaite aspekty zycia
spolecznego”*.

Zakonczenie

Analiza oferty edukacyjnej wybranych polonistyk* w kraju wskazuje
wyraznie, ze nie pozostaja one , gtuche” na wyzwania wspétczesnosci.
Wiekszos¢ z propozycji nowych kierunkéw /specjalnosci uwzglednia
w programach ksztalcenie istotnych na rynku pracy kompetencji miek-
kich. W polaczeniu z solidna wiedza i umiejetnosciami typowo poloni-
stycznymi daja swoim absolwentom spore szanse na odnalezienie si¢ na
rynku pracy. Zatem polonista to nie tylko nauczyciel,

pokazujacy synteze sztuk, uczacy umiejetnosci dialogu pomiedzy rozmaitymi dyscyplina-
mi humanistyki i nauk przyrodniczych, uwalniajacy miodych ludzi od przesadéw i uprze-
dzeri ideologicznych, ksztaltujacy swiadomosé narodowa, europejska i uniwersalng swoich
uczniow, utatwiajacy rozumienie tradycji kulturalnej, zaréwno najblizszej, regionalnej, jak
i powszechnej*,

ale takze pracownik wydawnictw, mediéw, instytucji kultury, urze-
dow, firm, organizacji pozarzadowych, animator zycia kulturalnego
i spolecznego, wreszcie czlowiek bardzo elastyczny, posiadajacy umie-
jetnoé¢ uczenia sie i dopasowania do potrzeb rynku pracy.
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Polonist - not only a Teacher

Summary

Humanistic skills are the base of operations in many areas of science and life. Many
experts give an opinion that humanists have a better chance in the labour market, because
thanks to the universal education they can work in many professions of a general nature.
Polish studies can educate not only, as is commonly associated future teachers, but also
prepare to perform many other interesting and necessary professions in the labour market.
The article presents different possibilities for innovative and market-oriented education in
Polish studies.
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Pragmatyka i atrakcyjnos¢.
Studia polonistyczne na rozdrozu

Wstep

Zaakcentowane w tytule dwa pojecia ,pragmatyka” i ,atrakcyjno$é¢” mo-
glyby stanowi¢ tytut obszernej ksigzki o zmianach w dydaktyce uniwersyte-
ckiej ostatniej dekady, a nie tylko w sposéb metaforyczny zapowiadac krotki
artykul. Zaczne jednak od przeszlosci, by precyzyjniej sformutowaé wnioski.
Uwazam bowiem, ze diagnozowanie kondycji polonistyki uniwersyteckiej
w trybie aktualno$ci bez nalezytej analizy zjawisk podobnych lub tozsamych
z przeszlosci, siegajacej XIX wieku, jest niekiedy mylace. Odbywajace sie od
1884 roku tak zwane zjazdy historykéw literatury, pod patronatem wybit-
nych pisarzy (Kochanowskiego, Reja, Stowackiego, Skargi, Szymonowicza,
Krasickiego), dotyczyty przede wszystkim probleméw naukowych, a tylko
posrednio odnosily sie do dydaktyki uniwersyteckiej i szkolnej. Niemniej jed-
nak zagadnienia z dyskusji historykéw literatury, jezykoznawcéw, folklory-
stow uzmystawiaja, ze zmiany w paradygmacie nauki o literaturze i nauki
o jezyku dokonywaly sie co pewien czas takze i w dalekiej przesziosci. Ich
Slad odzwierciedlaly seminaria prowadzone w réznych oérodkach akademi-
ckich na terenie Polski.

Pierwszy Zjazd polonistyczny im. Jana Kochanowskiego odbyl sie¢ 28-30 maja 1884
w Krakowie. Poza nielicznymi jezykoznawcami (K. Morawski), uczestnikami byli historycy
literatury UJ i zarazem czlonkowie Akademii Umiejetnosci (M. Bobrzyniski, K. Estreicher,
S. Tarnowski), ponadto uczeni ze Lwowa (A. Malecki, R. Pilat), Warszawy (B. Chlebowski,
P. Chmielowski) i Poznania (K. Jarochowski). Zjazd, ktérego patronowi poswiecono tom
W trzechsetng rocznicg Jana Kochanowskiego (1884), wptynal na unaukowienie i usamodziel-
nienie polonistyki. Zainicjowano nowe badania historycznoliterackie, folklorystyczne, teks-
tologiczne, podjeto prace dokumentacyjne i edytorskie’.

1 J.S. Ossowski, Plejady polonistow, ,,Konspekt” 2004, nr 20, [online] <www.up.krakow.pl/
konspekt/20/o0ssow20.html> [dostep: 25.04.2016].
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Spér o naukowos¢ historii literatury, o sposob badania tekstu, przydat-
nos¢ tej czy innej metodologii rzutowatly na uniwersytecka (i nie tylko) dy-
daktyke. To jedno z wazniejszych, moim zdaniem, Zrédel dokonujacych
sie dawniej i dzi§ zmian w rodzimym literaturoznawstwie i jezykoznaw-
stwie. Na poczatku XXI wieku hasto ,polonistyka w przebudowie” nie tyl-
ko sygnowalo wazne naukowe wydarzenie, ale réwniez charakteryzowato
w pewnym stopniu kierunek przeksztalceii w humanistyce?. Ponad dziesigec¢
lat temu wskazywano na ekspansje badan kulturowych i antropologicz-
nych w uniwersyteckiej polonistyce, co wywotywato pewien rodzaj meto-
dologicznego ,zmacenia” czy nawet rozproszenia. By¢ moze obecnie wy-
raz ,pragmatyka” moze by¢ hastem, ktére symbolicznie opisuje kierunek
zmian w humanistyce.

1. Pragmatyka

Dzisiaj sprawa zmiany, sygnowanej pojeciem kryzysu, ma takze swoje
zroédto w przeksztalceniach w zakresie badan literackich i jezykowych. Sadze
jednak, ze gléwna jej sita ulokowata sie¢ poza srodowiskiem uniwersyteckim
i poza obszarem, nad ktérym mamy kontrole. Twierdze, Zze polski uniwer-
sytet bezposrednio poddany zostal ciSnieniu rzeczywistosci. Dobrze to i Zle.
Dobrze o tyle, ze uniwersytet jako pierwsza (ze wzgledu na role) w rozwinie-
tym spoleczeristwie instytucja odpowiedzialna za rozw¢j kulturowy, spotecz-
ny i gospodarczy zostal w Polsce postawiony wobec okreslonych wyzwan
wspoblczesnosci, nie wylaczajac kierunkéw humanistycznych. Ale zarazem
dostrzegam w tym naglym zjawisku procesy negatywne, ktére dos¢ dobrze
nakresdlit Jan Hartman w szkicu o wymownym tytule Profesor doktor zdegrado-
wany. Psucie profesury:

Spoteczna i polityczna rola uniwersytetéw zupelnie sie¢ zmienita. W mniejszym stopniu sa
dzi$ one ostojg elit, a coraz bardziej staja si¢ urzedami wydajacymi dyplomy i uprawnienia
zawodowe oraz przechowalnig dla mas mlodziezy odsuwajacej o pare lat zderzenie z zy-
ciem. Spoleczna rola studidow, ktéra w pierwszym rzedzie polega na definiowaniu statusu
mlodych niepracujgcych dorostych, wpltywa na treéc i jakosé kurséw akademickich. Uczel-
nie najczeéciej calkowicie ulegaja naporowi niechetnej i niezdolnej do nauki masy, dopaso-
wujac realne wymagania do mozliwosci i motywacji 0s6b o poziomie umystowym i etycz-
nym nieco ponizej przecietnej®.

2 Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku — wiedza o kulturze - edukacja.
Zjazd Polonistow, Krakow, 22-25 wrzesnia 2004, t. 1-2, red. M. Czermirniska i zesp6t, Krakéw 2005.

* Najlepszym tego swiadectwem jest symptomatyczny artykut Jana Hartmana Psucie profe-
sury, ,Polityka” 2015, nr 17, s. 21. Z nieco innej perspektywy na uniwersytet jako instytucje kul-
turotworcza spojrzat Oskar Szwabowski w ksiazce Uniwersytet - fabryka — maszyna. Uniwersytet
w perspektywie radykalnej, Warszawa 2014.
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Nie byliSmy do zmiany przygotowani. Regulacje prawne wyposazaja nas
co prawda w narzedzia, ale nie pomagaja radzi¢ sobie z podstawowym prob-
lemem, ktéry nazwe kultura studiowania.

Czym jest kultura studiowania? Najprosciej rzecz ujmujac, aprobowanym
przez miodziez habitusem, wypracowywanym w sporze miedzy pragma-
tyczna koniecznoscia a pragnieniem realizowania wlasnych zamierzen. Rze-
czywistos¢ rynkowa, cho¢by w rodzimym wydaniu, narzuca pewien sposob
myslenia o dokonywanych wyborach w zakresie edukacji: gimnazjalnej, po-
nadgimnazjalnej, a przede wszystkim uniwersyteckiej.

Powszechna dostepnos¢ réznych form studiowania i wzgledna tatwosé
zdobywania wyksztalcenia wyzszego w Polsce, nie wytaczajac studiéw dok-
toranckich, sprawe komplikuje. Nie 1aczy sie juz z tym prestiz i awans spo-
teczny. Wyksztalcenie wyzsze i dodatkowe umiejetnosci bywaja wstydliwie
ukrywanym ,ktopotem”. Wina lezy po stronie miernie rozwinietej gospodar-
ki, wcigz jeszcze stronigcej od innowacyjnosci. To, co sprzyja adeptowi stu-
diéw, to jedynie szeroka oferta edukacji uniwersyteckiej, a w zasadzie akade-
mickich kurséw, ktére ze studiowaniem - w dostownym, tradycyjnym tego
stowa rozumieniu - niewiele maja wspdlnego; poza tym pojawia sie wiele
trudnosci, ktére mozna sprowadzi¢ do banalnego pytania o koszt studiéw.
Moéwigc o koszcie, nie mam na mysli jedynie niezbednych srodkéw finan-
sowych do tego, by sie ksztalci¢. Wybor kierunku studiéw i obranie danego
osrodka uniwersyteckiego maja swoje konsekwencje, ktére spodziewamy sie
odczué w przyszlosci. Los absolwenta, a wiec jego umiejetnos¢ znalezienia sie
w rynkowej rzeczywistosci, zdolnoé¢ do podejmowania racjonalnych decyzji
zawodowych i gotowos¢ do ryzyka sa owym kosztem. Wiadomo, tu o btad
i pomytke bardzo fatwo. Licencjat i magisterium, poza wyjatkami, w zasadzie
niczego nie rozstrzygaja, a jedynie komplikuja, zwiekszajac koszty.

Pragmatyka postepowania, wszczepiana miodym ludziom od szkoty
podstawowej, jest wzorem zachowania na tyle powszechnym, ze nie war-
to dyskutowac o odstepstwach. W tej sytuacji kierunki humanistyczne, na
ktérych kanwie za naszym przyzwoleniem zbudowano osobliwg narracje
niepraktycznosci, znajduja sie na pozycji dos¢ trudnej, wymagajacej wielu
zabiegéw ,marketingowych”, by znalezli si¢ kandydaci do ich studiowa-
nia. W wypadku specjalnoéci filologia polska, w ramach ktorej ksztalcenie
oparte jest na trudzie czytania i analizowania tekstu, sprawa przedstawia
sie jako skomplikowana w dwoéjnaséb. Po pierwsze dlatego, Ze czytanie jako
pewna intelektualna postawa powoli zmierzcha, po drugie, kultura rodzima
- w tym przede wszystkim literatura - jako obiekt zainteresowania nastolat-
kow, poddanych treningowi testowemu w ramach edukacji nizszej, lokuje
sie nisko. Co ciekawe, sposréd filologii, poza cieszaca sie wciaz wzglednie
duzym zainteresowaniem anglistyka, na szczeg6lng adoracje (bo tak nalezy
nazwac ten rodzaj stosunku studentéow do przedmiotu swojego wyboru)



44 MACIE] WROBLEWSKI

mlodziezy akademickiej zastuguja jezyki i literatury srédziemnomorskie, tu
przede wszystkim wloska i hiszpanska. Odrebnym przypadkiem jest japo-
nistyka, przyciagajaca na Wydziatl Filologiczny UMK w Toruniu najzdol-
niejsza miodziez, ktéra pod wzgledem wynikéw maturalnych doréwnuje
przysztym studentom kierunkéw medycznych. Nie dziwi mnie wiec fakt,
ze z roku na rok coraz mniej zdolna filologicznie mlodziez decyduje sie wy-
bra¢ polonistyke.

Przy okazji méwienia o pragmatyce, warto odwrdci¢ perspektywe i za-
pytaé, dlaczego tak niewielu interesuje wieksza niz przecietna znajomos¢ je-
zyka, ktéry w tym kraju decyduje - mniej lub bardziej, ale jednak decyduje
- 0 zawodowym powodzeniu? Dlaczego miodzi ludzie nie dostrzegaja po-
trzeby i koniecznosci zgtebiania rodzimego jezyka, by lepiej nim operowac
niz przecietny Polak? Nie jest tajemnica, ze w krajach gospodarczo bardziej
zaawansowanych niz Polska udziat ustug - opartych w znacznym stopniu na
umiejetnosciach komunikacyjnych - jest duzy i siega blisko 80%. Pozostate
dziaty gospodarki to przemyst, rolnictwo i budownictwo:

W $wietle por6wnan miedzynarodowych, wéréd paristw wysoko rozwinietych, potwierdza
sie dominujgca rola ustug w gospodarce. W krajach UE, Stanach Zjednoczonych oraz Japo-
nii, czyli w krajach nalezacych do czoléwki gospodarczej $wiata, w sektorze ustug wytwa-
rza si¢ nawet 2/3 wartosci dodanej (najogdlniej - wartosci dochodu narodowego liczonej
bez dodatkéw posrednich). Sektor ten charakteryzuje sie tez podobnym udzialem w ogo6l-
nym zatrudnieniu®.

Mimo strukturalnych opéznieri w rozwoju gospodarki Polski w ciagu
ostatnich dwudziestu lat udziat ustug w pomnazaniu dochodu narodowe-
go wzrést z 50% do ponad 60%. Ten fakt jest sSwiadectwem funkcjonowania
w Polsce gospodarki opartej wlasnie na wiedzy, a wiec wymagajacej nie tylko
dziatani innowacyjnych, ale réwniez dobrych umiejetnosci komunikacyjnych,
umiejetnosdci zarzadzania treScig. Ponad polowa zatrudnionych w Polsce
0sob dziata w szerokim obszarze ustug’. Dlaczego w sytuacji, w ktoérej wciaz
powiekszajaca sie czes¢ dochodu narodowego brutto uzyskiwana jest przez
dziatalno$¢ gospodarcza oparta na ustugach, wykorzystujacych w ré6znym
stopniu i zakresie umiejetnosci jezykowe, tak niewielki jest odsetek studen-
tow kierunku filologia polska? Oczywiscie, nie ma prostych odpowiedzi na
postawione pytania, ale trzeba wskazac¢ przyczyny naszkicowanego stanu
rzeczy.

* E. Czerwinska, Ustugi w gospodarce polskiej, Kancelaria Sejmu. Biuro Studiéow i Eksper-
tyz. Informacja nr 991, pazdziernik 2003 [wersja elektroniczna]. Zob. tez: A. Wrébel, Rola sek-
tora ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym i ksztattowaniu gospodarki opartej na wiedzy w Polsce,
,Nieréwnosci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy” 2014, nr 37.

> A. Wrébel, dz. cyt., s. 308.
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1. Dominacja kultury anglosaskiej w przestrzeni wirtualnej, bardzo bliskiej
nastolatkowi. To jezyk angielski staje si¢ podstawa czy bazg rozumienia
mechanizméw $wiata. Jako przyczyne wskaza¢ mozna globalizacje, kto-
ra upodobata sobie jako jezyk komunikacji jezyk angielski, ale nie fran-
cuski (mimo Ze jesteémy czlonkiem UE) czy niemiecki, cho¢ gospodarka
naszych zachodnich sgsiadow od lat jest w najlepszej kondycji.

2. Wciaz dominujacy tradycyjny model edukacji polonistycznej na pozio-
mie uniwersyteckim: historia literatury, teoria literatury, liczne przed-
mioty jezykoznawcze, ktére nie s3 rownowazone przez przedmioty
praktyczne spod znaku creative writing, copywriting. Polonistyka uni-
wersytecka zostata sprowadzona do metadyscypliny (méwi sie, jak po-
winno sie méwic o tekstach), a nie do umiejetnosci tworzenia tekstow
W znaczeniu retorycznej techne (méwienia, pisania). Te funkcje probo-
waly z miernym skutkiem przeja¢ studia podyplomowe artystyczno-
-literackie.

3. Slabo zarysowany jest profil badan w zakresie praktyki tekstu, chociaz
refleksja nad tekstem uzytkowym i tak zwana literatura stosowana siega
lat 30. XX wieku. Tu nalezy wymienié¢ przede wszystkim dwie pionier-
skie prace Stefanii Skwarczynskiej: Teoria listu (Lwow 1937), Literatura
stosowana (,Pamietnik Literacki” 1932). Nie mozna budowa¢ profilu
praktycznego uniwersyteckiej polonistyki bez zaplecza teoretycznego,
ktoére - co ciekawe - siega w Polsce tradycji retorycznej. W XIX wieku
pisano liczne podreczniki stylistyki praktycznej, w ktérych ¢wiczenia
i wskazoéwki praktyczne poprzedzone byly solidng wiedza filologiczna
(J. Rymarkiewicz, Nauka prozy, czyli stylistyka, Poznan 1863; K. Meche-
rzynski, Stylistyka, czyli nauka obejmujgca prawidta dobrego pisania do uzyt-
ku mtodziezy szkolnej, Krakéw 1870; P. Chmielowski, Stylistyka polska
wraz z naukq kompozycji pisarskiej, Warszawa 1903; L. Komornicki, Sty-
listyka polska wyjasniona na przyktadach i ¢wiczeniach, Warszawa 1910)°.
Dzisiaj potrzebne sg prace opisujace zjawiska tekstowe w nowych me-
diach, czym zajmuja sie na razie gtéwnie politolodzy i medioznawcy.

2. Atrakcyjnosé

Chcac przekonujaco mowic o atrakcyjnosci filologii polskiej, musze od-
wolac sie do wlasnego przyktadu. W 2011 roku powstal pomyst stworze-
nia specjalizacji na drugim stopniu polonistyki. Wiedziatem, ze program
powinien mie¢ charakter praktyczny, zblizony zestawem przedmiotéw do

® M. Wréblewski, Proza niefikcjonalna w edukacji polonistycznej ucznia szkoty Sredniej (1855-
1939), Torun 2003.
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studiow podyplomowych artystyczno-literackich (ze wzgledu na admi-
nistracyjne obostrzenia na UMK nie udato sie ich uruchomi¢ przy liczbie
ponizej 20 os6b). Ponadto, nalezalo otworzy¢ sie na wspoétprace z podmio-
tami zewnetrznymi, a dokladniej z firmami z branzy reklamowo-copywri-
terskiej, ktérych pracownicy to zazwyczaj absolwenci kierunkéw filologicz-
nych, w tym przede wszystkim polonistyki. Nie lada wyzwaniem okazat
sie¢ dobor przedmiotéw, ktére do tej pory w tradycji uniwersyteckiej w Pol-
sce raczej nie byly obecne na kierunku filologia polska. Mimo to w dos¢
zachowawczym i zorientowanym na tradycyjng dydaktyke uniwersytecka
Wydziale Filologicznym UMK w Toruniu w czerwcu 2012 roku powotano
specjalizacje copywriterska (twérczego pisania i komunikacji kreatywnej)
z nastepujacym programem:

Semestr |

Antropologia literatury, wyklad. Zadaniem wykladu jest usystematyzo-
wanie wiedzy w zakresie wybranych zagadnierr z antropologii literatury:
pojecie literatury w kontekscie przemian kulturowych, utwor literacki jako
zapis doswiadczen cztowieka. Jednoczesnie celem wyktadu bytoby ukazanie
dynamiki zmian zachodzacych we wspotczesnej kulturze i wskazania litera-
tury jako jednego ze zZrédet wiedzy o gwaltownie zmieniajacej sie rzeczywi-
stosci.

Kreatywnos¢ i innowacyjnos¢, warsztaty. Celem zajec jest zaznajomienie
studentéw z warunkami niezbednymi do zaistnienia procesu kreatywnego
i innowacyjnego myslenia, zapoznanie ich z szeScioma etapami generowania
pomysiéw oraz z kilkunastoma podstawowymi technikami wykorzystywa-
nymi w procesach kreatywnych i innowacyjnych, m.in. analiza SWOT, model
IDEAL, analiza morfologiczna, , Why method”, metoda ,Szesciu uczciwych
stug”, dyskusja Philips 66. Zadaniem zajec jest nauczenie studentéw stosowa-
nia tych technik i metod w pracy zawodowej.

Nowe media, konwersatorium. Celem konwersatorium jest przekazanie
wiedzy w zakresie historii mediéw - czasopisma, radia, telewizji, Internetu -
iich funkcjonowania we wspélczesnym Swiecie, a ponadto: rozwijanie umie-
jetnodci krytycznej oceny przekazéw ksztaltowanych przez poszczegélne
media. Tu dodatkowo wskazywano by na koniecznos$¢ $wiadomego odbioru
poszczegblnych medidow, jak réwniez czynnikéw wplywajacych na percepcje
informacji i ksztaltowania obrazu swiata w umysle odbiorcy.

Copywriting, konwersatorium. Celem zaje¢ jest przekazywanie wiedzy
w zakresie copywritingu, form i technik opracowywania strategii reklamo-
wej i promocyjnej w przestrzeni publicznej, w Internecie; a ponadto ksztalce-
nie umiejetnoéci dostosowywania dziatani o charakterze marketingowym do
struktury docelowej grupy odbiorcéw danego produktu, ustugi; ksztalcenie
umiejetnosdci w zakresie SEO copywritingu.
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Semestr II

Psychologia w marketingu, wykfad. Celem wyktadu jest zapoznanie stu-
dentow z podstawowymi problemami zwigzanymi z reakcjami psychiczny-
mi, jakie towarzyszg czlowiekowi w §wiecie marketingu: chodzi tu zar6wno
o nadawcéw komunikatéw, sprzedawcow, reklamodawcéw, ustugodawcow,
jak i odbiorcéw, konsumentéw, nabywcéw. W zalozeniach studenci winni
w czasie wykladu pozna¢ metody i mechanizmy oddzialywania werbalnego
i pozawerbalnego na odbiorce, metody manipulacji i nieuczciwego wywie-
rania wplywu, motywacje i czynniki wptywajace na decyzje konsumenckie.

Jezyk i jego zastosowanie w kulturze medialnej, wyklad. Celem wykla-
du jest zapoznanie studentéw z pragmatyka wykorzystania jezyka jako na-
rzedzia oddzialywania na odbiorce w kulturze medialnej. Studenci powin-
ni zosta¢ wyczuleni na chwyty retoryczne i perswazyjne, jakie sa stosowane
w kulturze medialnej, na niuanse i odcienie poszczegdlnych czesci kodu jezy-
kowego, na poszczegoélne strategie komunikacyjne (np. implikacje, presupo-
zycje, prawo cytatu).

Analiza i krytyczna ocena tekstow medialnych, konwersatorium. Celem
konwersatorium jest wyksztalcenie umiejetnosci krytycznej oceny tekstow
o charakterze uzytkowym, ich poprawnosci oraz fortunnosci na poziomie
jezykowo-stylistycznym, kompozycyjnym i inwencyjnym.

Komunikacja interpersonalna, konwersatorium. Celem konwersatorium
jest przekazanie wiedzy i ksztalcenie umiejetnosci w zakresie sposobé6w pro-
wadzenia skutecznej komunikacji interpersonalnej z uwzglednieniem zakla-
danych celéw, okolicznosci, a takze warunkéw kulturowych i czynnikéw
wplywajacych na jej poprawnosé. Zajecia sa prowadzone z uwzglednieniem
nie tylko przekazu werbalnego, ale takze proksemiki, hapatyki i mowy ciata.

Semestr 111

Tworcze pisanie, warsztaty. Celem zajec¢ jest ksztalcenie umiejetnosci
tworzenia form o funkcji uzytkowej, ze szczegélnym uwzglednieniem ich
poziomu jezykowo-stylistycznego i kompozycyjnego, a ponadto ksztalcenie
sprawnosci wykorzystywania wybranych elementéw kultury (symbol, mo-
tyw) dla celéw utylitarnych.

Reklama, warsztaty. Zajecia stuza zapoznaniu studentéw ze sposobami
opracowywania i tworzenia reklam w zaleznosci od medium i grupy doce-
lowej, do ktoérej trafi¢ ma dany przekaz. Reklama obejmuje blok zagadnieri
kluczowych dla umiejetnego i skutecznego tworzenia tekstow reklamowych
- od hasel, poprzez scenariusze spotéw radiowych i telewizyjnych, az po
teksty na strony WWW.

Multimedia i grafika, warsztaty. Gléwnym celem zajec¢ jest zapoznanie
studentéw z procesem tworzenia kreatywnych koncepcji reklamowych oraz
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ich wizualizowania, tak by mogli oni w przysztosci w sposéb swobodny ko-
munikowa¢ sie z dziatlami graficznymi na temat realizowanych projektow.
Studenci zdobeda wiedze na temat pracy w stosownych programach i przy
pomocy adekwatnych narzedzi (Adobe Photoshop, Flash, CoreIDRAW,
XHTML, CSS).

Punktem wyjscia do stworzenia specjalizacji copywriterskiej na filologii
polskiej (stopieni 2) byla idea programu polonistycznego o profilu praktycz-
nym, majaca swoje Zrédla w artystyczno-literackich studiach podyplomo-
wych i w wygastej, ze wzgledu na male zainteresowanie, specjalizacji kry-
tycznoliterackiej. Tresci programowe nie gwarantowaly tego, Ze specjalizacja
zyska zainteresowanie wéréd studentoéw filologii polskiej drugiego stopnia,
majacych do wyboru kilka innych specjalizacji: filmoznawczg, folklorystycz-
ng, teatrologiczng, edytorska, dziennikarska i juryslingwistyczng. Kluczem,
co nalezy mocno podkresli¢, byla wlasciwa nazwa: powinna byta ona pre-
cyzyjnie komunikowa¢ naszym studentom zawartos¢ programowa, akcento-
wac wymiar praktyczny specjalizacji, jej przydatnos¢ i wzgledna atrakcyjnosé
na rynku pracy. Wybér padt na copywriting.

Zakonczenie

Napor rzeczywistosci na uniwersytet jako instytucje spotecznie, kultu-
rowo i politycznie wazna wywoluje pewien rodzaj konfuzji. Wiedza bezin-
teresowna, ktorej straznikiem byl klerk’, z powodéw tu opisanych powoli
zmierzcha; klerk w scenerii , starych dekoracji” ubiera sie¢ w uniform eksperta
i, poczatkowo z obrzydzeniem, a potem z coraz wieksza wprawga sprzedaje
swoje ustugi. Powoli zapomina o rewelatorskich ideach, postannictwie, spra-
wiedliwosci i prawdzie, majgc przed soba ,powazniejsze” zadanie: da¢ mniej
lub bardziej sprawdzona recepte na okreslone dolegliwosci chwili - bezrobo-
cie i bezproduktywnosé.
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A Pragmatic and Enticement. Polish Studies at a Crossroads

Summary

The essay presents different changes on the Polish studies at university over the last
decade. The practical character of Polish studies also is not a completely new phenomenon,
because it appeared in the interwar period. Nowadays changes in the humanities connect
with culture and economic situation in the world. Number of humanities courses at Polish
university create some special educational space for other subjects, non-humanities, e.g.
business, financial. One of example this development is practical course in Polish study
(second cycle) at the Nicolaus Copernicus University in Torun.
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Polonista wobec wyzwan wspotczesnosci.
Tekstowosé i komunikacja

1. Pytania o wspodlczesnosé

Jednym z czynnikéw wplywajacych na dyskurs nad wspoélczesna poloni-
styka jako kierunkiem studiéw i przedmiotem nauczania sa zmiany kulturo-
wo-cywilizacyjne wynikajgce z niespotykanego dotad dynamicznego rozwoju
technologicznego. Co badac¢, czego uczy¢, w jaki sposéb to robi¢? W kontekscie
wspomnianych zmian odpowiedz na te - nie nowe przeciez - pytania nabiera
szczegblnego znaczenia. Czy polonista pracujacy jako nauczyciel akademicki
to wciaz i jedynie badacz tradycji i teoretycznych sposobéw funkcjonowania
dziet literackich, a takze zmian w obrebie stosowanego przez uzytkownikéw
jezyka w wypowiedziach méwionych i pisanych przekazujacy zdobyte w tych
ogladach wiadomosci? Czy polonista pracujacy jako nauczyciel w szkole to
wciaz i jedynie straznik kulturowej ciaglosci, kanonu literackiego i czystosci
jezyka, medium relacjonujace - czy to w porzadku chronologicznym, czy ja-
kimkolwiek innym - o tym, co zostalo napisane w kilku ostatnich tysiacleciach?

Wyniki empirycznych badar edukacyjnych sa bezwzgledne. Zacznijmy od
szkoly - tylko 14% populacji wspoétczesnych gimnazjalistow siega po lektury
szkolne (ponad potowa uczniéw otwarcie przyznaje sie, Ze nie czyta zadnych
ksigzek). Ci, ktérzy czytaja, czynia to nie ze wzgledu na wzmozone wysitki na-
uczyciela - czynnikiem inicjujagcym jest kapitat kulturowy wynoszony z domu.
Praca na lekgji nie polega na stosowaniu réznych zabiegéw analityczno-inter-
pretacyjnych na podstawie poznanego wczeéniej tekstu. Rola szkolnych poloni-
stow sprowadza sie do opowiadania pozostalej czesci (86%) populacji o tym, co
sami niegdy$ przeczytali. Podobnie jest w dziedzinie ksztalcenia umiejetnosci
komunikacyjnych uczniéw. W procesie lekcyjnym to poloniéci na rézne sposo-
by dominujg, podajac uczniom informacje; 75% nauczycieli w gimnazjach dyk-
tuje notatki. Tak wiec wiekszo$¢ umiejetnosci komunikacyjnych nie jest wytwa-
rzanych w procesie interakgji, lecz podczas odbioru biernego: stuchania tego, co
mowi nauczyciel lub (czesciej) gdy czyta swoje wczesniej zredagowane zapisy'.

! Zob.K. Biedrzycki, Dydaktykaliteraturyijezyka polskiegow Swietle nowej podstawy programouwej.
Whyniki badania, [online] <www.eduentuzjasci.pl/konferencjapjp> [dostep: 10.07.2015].
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A jak jest na poziomie uniwersyteckim? Cho¢ w wiekszosci programéw
studiéw przewazaja nad wykladami zajecia ¢wiczeniowe, warsztatowe i kon-
wersatoryjne, to, jak sie mozemy domyslaé, patrzac na to, co sie dzieje w szko-
le, sa one skuteczna forma metodyczna jedynie dla studentow o wyzszym
kapitale kulturowym, a wiec w wypadku okoto 15 do 20% uczestnikéw pro-
cesu dydaktycznego, co potwierdzaja wyniki prowadzonych cyklicznie przez
Instytut Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej badan nad aktywnoscia
czytelniczo-kulturowa Polakéw?

A jak jest z kwestig ,co i jak sie bada”? Oczywiscie nikt nie zamierza de-
precjonowac tradycyjnego modelu prowadzenia badan literaturoznawczych
i jezykoznawczych. Czy jednak wspodlczesna refleksja naukowa nadaza za
tempem zmian cywilizacyjno-kulturowych i uwzglednia formy tekstowosci
wymagajace badan interdyscyplinarnych, czy positkuje sie narzedziami z nie-
filologicznych porzadkéw metodologicznych, w tym przede wszystkim z za-
kresu technologii informacyjno-komunikacyjnej*?

2. Wyzwanie polonistyczne

Co tak naprawde jest najwiekszym wyzwaniem, przed ktérym staje
wspolczesna polonistyka - i szkolna*, i akademicka®? Wydaje sie, Ze jest nim
odnalezienie sie w nowym srodowisku powstawania kultury i dominujagcym
w nim tekstowym $wiecie mediow®.

2 Prowadzone cyklicznie co dwa lata przez Instytut Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej
badania wskazujg, ze 3/5 Polakéw (60,8%) powyzej pietnastego roku zycia nie bierze do reki zadnej
ksiazki w ciggu roku, co dziesigty zas (11,1%) czyta regularnie w tym czasie co najmniej siedem
ksiazek. ,53% sposrod osob, ktére zadeklarowaly, iz nie przeczytaly Zadnej ksiazki w ciagu ostatnich
12 miesiecy, nigdy nie czytato ksigzek badz czytalo je wytacznie w bezposrednim zwigzku z pobiera-
niem nauki w szkole”. Zob. R. Chymkowski, Spoteczny zasieg ksigzki w Polsce w roku 2012, s. 3, [online]
<www.bn.org.pl/download/document/1362741578> [dostep: 27.04.2016]. Zob. tez: Spoleczny zasieg
ksigzki w Polsce w 2012 r. Raport, [online] <www.bn.org.pl/aktualnosci/501-czytelnictwo-polakow-
-w-2012-1.-%E2%80%93-wyniki-badan.html> [dostep: 27.04.2016].

3 Por. A.Dziak, Edukacja polonistyczna w dobie dygitalizacji, Lublin 2012, s. 255; taz, Poloni-
sta w erze digitalizacji, w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobiriski,
A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, t. 2, Krakow 2014, s. 47-59; e-polonistyka, red. A. Dziak, S.J. Zurek,
Lublin 2012; e-polonistyka 2, red. A. Dziak, S.J. Zurek, Lublin 2012.

* Por. A. Biernacka, Rozbudzanie tworczych postaw i umiejetnosci ucznia, czyli polonistyka szkol-
na wobec nowych wyzwan, praca doktorska obroniona na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego w 2006 roku, egzemplarz w archiwum Wydziatu Polonistyki UJ; A. Pilch, Poloni-
styka nowoczesna - nowe wyzwania i tradycja, w: Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspotczesnosci,
red. A.Janus-Sitarz, Krakéw 2010, s. 52-68; M. Wroblewski, Polonistyka szkolna, polonistyka uni-
wersytecka wobec przemian kulturowych i cywilizacyjnych, w: Polonistyka dzis - ksztalcenie dla jutra,
red. K. Biedrzycki, W. Bobiriski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, t. 1, Krakéw 2014, s. 95-102.

® Por. Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo — wiedza o jezyku - wiedza o kulturze -
edukacja, t. 1-2, red. M. Czerminska i in., Krakéw 2005; Przysztos¢ polonistyki. Koncepcje - rewizje
- przemiany, red. A. Dziadek, K. Ktosiniski, F. Mazurkiewicz, Katowice 2013.

¢ Zob. J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009, s. 72.
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Tekstowos¢ to bardzo wazna kategoria we wspodlczesnym swiecie. O jej
randze $wiadczy chocby to, ze dzielo rozumiane semiotycznie, jako ,zorga-
nizowana w okreslony sposob sekwencja znakéw [...] - dZzwiekow, gestow,
kolorow, artefaktow, obrazow itd.” nie jest - jak ujmuje to Wtadimir Toporow
z tartusko-moskiewskiej szkoty semiotyki - tylko ,fenomenem i produktem
kultury”, lecz wychodzi poza nig. Kazdy wiec tekst rozumiany w ten sposéb
»posiada wyzszy sens i miesci sie w jednym rzedzie z takimi kategoriami
nadrzednymi, jak przestrzen, czas i materia”. Gléwng, konstytutywna zas
jego cecha jest , sens w catej wielowarstwowej gltebi” i gtownym przedmiotem
strukturalno-semiotycznych badan nad kultura”” staje sie jego poszukiwanie.

3. Tekst i tekstowosé kultury

Jakie sa dominujace cechy owej kultury tekstowosci? By wymieni¢ tylko te
najwazniejsze, nalezy wskazac na takie kategorie, jak: perswazyjnos¢, hybry-
dalno$¢, natychmiastowos$é, pragmatycznosé, fragmentarycznosé, zmiennosc
i relatywnos¢. Po ich zdefiniowaniu warto przez chwile zastanowic¢ sie nad
ich implikacjami polonistycznymi.

Zdecydowana wiekszos¢ wspolczesnych tekstow ma charakter perswa-
zyjny. Ich celem jest oddzialywanie na odbiorce, by ten przyswajat i przyj-
mowal rézne tredci i formy przekazu - poczawszy od poznawczych (funkcja
informacyjna), a skoficzywszy na dostarczeniu mu rozrywki i emocjonalnego
przezycia (funkcja estetyczna). W tym kontekscie najwazniejsza kompetencja,
ktéra winna by¢ ksztalcona przez polonistéw, jest umiejetnos¢ krytycznego
odbioru tekstow kultury, przekladajaca sie na takie samo podejscie w ogoéle
do medialnego swiata tekstowego. W akademickim kursie polonistycznym
bardzo rzadko pojawiaja sie jako obowiazkowe warsztaty retoryczne z za-
kresu krytycznego odbioru i tworzenia tekstéw kultury, czego nastepstwem
jest brak nawet szczatkowych form edukacji retorycznej na lekcjach jezyka
polskiego.

Druga cechg, a jednocze$nie wyzwaniem, staje sie¢ hybrydalnosé tekstow
kultury. Wspélczesny ich odbiorca coraz czesciej bowiem stawiany jest w ob-
liczu kilku porzadkéw semiotycznych - ikonicznego i werbalnego, funkcjonu-
jacych w symbiozie na poziomie transferu multimedialnego. Ich petny odbior
wymaga $wiadomej percepcji, w ktéra zaangazowane sa osrodki mézgowe
odpowiedzialne za przeplyw postrzeganych danych. Wobec tej nowej i po-
wszechnej kulturowej sytuacji komunikacyjnej koniecznym wydaje sie ksztal-
cenie i rozwijanie umiejetnoéci analitycznych koncentrujacych sie na dzietach
o charakterze hybrydowym. W programach polonistyk winny wiec znalez¢

7 S. Tolstojowa, Whadimir Toporow i jego teksty, , Etnolingwistyka” 2007, t. 19, s. 29. Cyt. za:
J. Bartminiski, S. Niebrzegowska-Bartmiriska, dz. cyt., s. 73.
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sie - i nie chodzi tu tylko o specjalizacje nauczycielska - warsztaty z analizy
szeroko pojetych tekstow kultury, w tym - szczegélnie - multimedialnych
hipertekstow, co wiaze sie z zaakcentowaniem na lekcjach jezyka polskiego
na wszystkich etapach ksztalcenia waznosci zaréwno edukacji czytelniczej
(werbalnej), jak i ikonicznej (wizualnej).

Odbiorca wspoélczesnych tekstow kultury spontanicznie reaguje na rze-
czywistos¢ kulturowaq, ktoéra ulega cigglym przeobrazeniom. Tekst kultu-
ry jest zatem - wedle zasad konstruktywizmu - ,kazdorazowo stwarza-
ny, a nie odnajdywany pod postacia zastanej, gotowej i ustabilizowanej
obecnosci”®. Ta procesualna zmiennos¢ wigze si¢ z nieustannym pojawia-
niem sie tekstow w przetworzonych formach, przez co uwaga odbiorcy
koncentruje sie¢ na tym, co niejako powstaje na jego oczach, interesuje go to,
co natychmiastowe. Wazna kompetencja wspolczesnego odbiorcy kultury
jest wiec umiejetnosé przyswajania utworéw najnowszych bez traktowania
dystansu czasowego jako centrum refleksji (jak wiemy, w tradycyjnie ro-
zumianej filologii dystans ten jest czyms$ nadrzednym). Owszem, na wielu
uniwersytetach pojawiaja sie zajecia z zakresu literatury najnowszej, ale
rozumianej wciaz w kategoriach historycznoliterackich - jako tej powstatej
po roku 1989, a wiec de facto przed urodzeniem studentéw, w epoce przed-
cyfrowej. By poloniéci radzili sobie z tym, co dzi$ rozumie si¢ poprzez taka
literature, konieczne jest wprowadzenie w orbite ich dydaktycznych zain-
teresowan tekstow z porzadku natychmiastowosci, w tym literatury popu-
larnej - czesto w akademickich kregach polonistycznych deprecjonowane;.
Nauczyciele poloniéci powinni w tej kwestii z wieksza atencja pochyli¢
sie nad: nowymi dzietami dla dzieci i mtodziezy (szczegélnie ci pracuja-
cy w szkole podstawowej, ale i ci z gimnazjum) méwiacymi o rzeczywi-
stych problemach nastolatkow zyjacych w XXI wieku; literatura popularna
(fantasy, fantastyka, utworami detektywistycznymi, horrorami); literatura
omawiang w czasopismach krytycznoliterackich. Wydaje sig, ze ta strategia
czytelnicza, stosowana na wczesnych etapach ksztalcenia, polaczona z nie-
ustanng promocja ksigzek prowadzong wspdlnie z nauczycielami biblio-
tekarzami, ostatecznie moze doprowadzi¢ do zainteresowania mlodych
ludzi klasyka. Nalezy przy tym pamieta¢ o waznym, wspomagajacym te
strategie czynniku, jakim sg multimedia, a wiec na przyktad film czy pro-
gramy komputerowe.

Dzisiejsza kultura ma charakter pragmatyczny - liczy si¢ w niej nade
wszystko to, co uzyteczne. Owa pragmatycznos¢ widoczna jest przede
wszystkim w konteksécie komunikacyjno-tekstowym - stoi za nia nieustan-

8 A. Zywiolek, Logos pedagogii, logos kultury. O edukacyjnym zwrocie (?) kulturowym, , Teksty
Drugie” 2014, nr 2, s. 182.



Polonista wobec wyzwan wspotczesnoéci. Tekstowos¢ i komunikacja 55

na potrzeba transmisyjnosci werbalnej i pozawerbalnej, przebiegajacej za-
réwno w mowie, jak i w pismie. W zwiazku z tym na poziomie akademi-
ckim winno sie wieksza wage przykladac¢ do zaje¢ praktycznych z teorii
komunikacji, korzystajacych z doswiadczent glottodydaktycznych, ktore
w tej kwestii sg nie do przecenienia. W szkole polonisci, w celu ksztalcenia
tych wlasnie umiejetnosci, moga czesciej przeprowadzac ¢wiczenia o cha-
rakterze zadaniowym, a tworzone na przyktad w formie projektéw eduka-
cyjnych (te jezykoznawcze jak dotad bardzo rzadko pojawiaja sie¢ w orbicie
dziatan nauczycieli jezyka polskiego w gimnazjum).

Wspolczesng kulture tekstowag cechuje ponadto fragmentarycznosé,
czastkowosé. Wobec czego jej odbiorca, obcujacy gléwnie z tekstami krot-
kimi, moze fatwo zatraci¢ umiejetno$¢ odbioru tych dtuzszych, do percep-
qji ktérych konieczna jest predylekcja do ujeé syntetycznych, calosciowych,
charakterystycznych dla pogtebionych dziatari hermeneutycznych. By po-
moc odbiorcy w logicznym 1aczeniu czastek i nadawaniu tej sekwencyj-
nosci senséw, trzeba wieksza wage przykladac¢ do dzialar interpretacyj-
nych uczgcych przydatnych w calym zyciu syntetycznego i samodzielnego
my$lenia’. Na poziomie akademickim moga temu stuzy¢ konwersatoria
interpretacyjne potaczone z ¢wiczeniami nie tylko kreatywnego myslenia
(creative thinking), lecz nade wszystko kreatywnego pisania (creative wri-
ting). Na lekcjach jezyka polskiego warto, by polonisci przestali obawiaé
sie omawiania utworéw literackich we fragmentach - wszak w tej sytuacji
hermeneutycznej potrafia odnieé¢ sie do calosci utworu (oczywiscie pod
warunkiem, ze sami rozumieja jego sens). Jest to doskonata okazja do two-
rzenia, w sposé6b niejako automatyczny, syntez powstajacych we wspoélno-
tach interpretacyjnych, ktérymi sa dla uczniow obecnie zespoty klasowe,
a w przyszltosci - inne grupy spoleczne. Oczywiscie nauczyciele polonisci
nie moga tez zapomina¢ przy tym o omawianiu i interpretowaniu dziet
obszernych, jednak ich dobér i liczba musza by¢ urealnione i dobrze prze-
my$lane.

Wspolczesng kulture cechuje brak statosci. Najnowsze teksty kultury
istnieja w procesie fluktuacji, s3 zmienne, a ich odbiorca ma mozliwosé
interakcyjnego uczestnictwa w ich przetwarzaniu. W odniesieniu do tego
zagadnienia bardzo wazna kompetencja staje si¢ umiejetnos¢ $wiadomego
dokonywania operacji na tekscie, jego przeksztalcania.

Wraz z uswiadomieniem sobie wszystkich tych (sila rzeczy skré6towo
omoéwionych) kwestii wida¢, jak rozumienie polonistyki dryfuje w strone

9 Zob. K. Biedrzycki, Interpretacja - szkota rozumienia, w: Dydaktyka literatury i jezyka polskie-
Q0. Stan badari i perspektywy badawcze, red. A. Adamczuk-Steplewska, S.J. Zurek, Lublin 2012,
s. 159-168.
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tekstologii, integrujacej wiedze literaturoznawczg, kulturoznawcza i je-
zykoznawcza w sposob operacyjny. Nauczyciele szkolni potwierdzaja, ze
ksztalcenie polonistyczne skoncentrowane wokoét dziatan tekstotwoérczych,
takich jak: nicowanie tekstu, jego skracanie, przetwarzanie formalne etc.,
jest dzi$ najbardziej potrzebne, bo wyposaza uczniéw w umiejetnosci sto-
sowane przez cale zycie.

Nalezy tu jeszcze wspomniec o wyzwaniu, jakim jest relatywnos¢ wspot-
czesnej kultury. Poniewaz rzeczywistosci nie ksztaltuje juz etyka norma-
tywna, wspolczesny czlowiek skazany jest na podejmowanie nieustannych
wyboréw moralnych® i aksjologicznych''. Tendencja ta wystepuje i nasila
sie coraz bardziej takze w relacji uzytkownika kultury do rzeczywistosci
tekstowej - to na jej podstawie odbiorca coraz czesciej buduje wlasny, oso-
bisty system etyczny i aksjologiczny. W orbicie polonistyki akademickiej,
a jest to tendencja widoczna w ostatnim dwudziestoleciu, wida¢ duze za-
interesowanie badawcze aksjologia'?, co jednak nie zawsze przeklada sie
w sposob bezposredni na tres¢ proponowanych w programach studiow.
Moze wiec czym$ naturalnym byloby wprowadzenie w kursie uniwersyte-
ckim zaje¢ z zakresu aksjologii tekstow kultury (w kursie literaturoznaw-
czym) czy etyki wypowiedzi i odbioru (w kursie jezykoznawczym). Od
roku 2009 obowiazujaca juz w calym systemie szkolnym podstawa progra-
mowa akcentuje potrzebe ksztalcenia dzieci i mlodziezy na lekcjach jezyka
polskiego wokot wartosci i ksztaltowanie ich umiejetnosci wartosciowa-
nia®. Czy i w jakim zakresie jest to realizowane?

Widzimy, ze nowy typ srodowiska kulturowego i ksztalt powstajacych
w nim dziet stawia przed polonistami (i akademickimi, i szkolnymi), nowe
wyzwania, wymagajace przemyslenia, w jaki sposéb w tak zréznicowanym
Swiecie tekstowym nauczy¢ mlodych swiadomego i refleksyjnego w nim
uczestnictwa.

10 Zob. Etyka nauczyciela, red. M. Bajan, S.J. Zurek, Lublin 2011.

1t Zob. Wartosci i wartosciowanie w edukacji humanistycznej, red. M. Marzec-J6Zwicka, Lublin
2013.

12 Por. np. prace: Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze. Studia, red. S. Sawicki,
A. Tyszczyk, Lublin 1992; Interpretacje aksjologiczne, red. W. Panas, A. Tyszczyk, Lublin 1997;
A. Tyszczyk, Od strony wartosci. Studia z pogranicza teorii literatury i estetyki, Lublin 2007.

3 Zob. Aksjologia i edukacja, w: Wartosci i wartosciowanie w edukacji humanistycznej, dz. cyt.,
s.19-28.
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Aneks

Cecha dominujaca

wistodci tekstowej

wiedzi i odbioru

kultury / wyzwanie Ksztalcona g:l}:::;;if Odpowiedz
wspolczes.fle] kompetencja akademickiej polonistyki szkolnej
edukacji
krytyczne podejécie | warsztaty retoryczne | edukacja retoryczna
do tekstéw kultury | z zakresu krytyczne-
perswazyjnoscé i w konsekwencji do | go odbioru i tworze-
medialnego Swiata nia tekstow kultury
tekstowego
analiza zr6znicowa- | warsztaty z analizy | edukacja czytelnicza
nych tekstéw kultury | nie tylko tekstéw lite- | (werbalna) oraz iko-
tfaczacych ze soba rackich, lecz szeroko | niczna (wizualna)
hybrydalnosé porzadek werbalny | pojetych tekstow kul-
i ikoniczny tury, w tym - szcze-
golnie - hipertekstow
w multimediach
omawianie tekstow | wprowadzenie w or- | literatura dla dzieci
najnowszych, w tym | bite zainteresowari i mlodziezy (w szkole
popularnych dydaktycznych polo- | podstawowej), popu-
nistyki akademickiej | larna i wspétczesna
natychmiastowosc literatury najnow§zej, mlodziezowa, klasy-
w tym popularnej ka we fragmentach
(gimnazjum), klasyka
obudowana multi-
medialnie (szkota
ponadgimnazjalna)
praktyczne komuni- | zajecia praktyczne ¢wiczenia komunika-
kowanie sie werbal- | z teorii komunikacji | cyjne (o charakterze
pragmatyzm ne - w mowie i na korzystajace z do- zadaniowym) two-
pismie $wiadczen glottody- | rzone w formie pro-
daktycznych jektow edukacyjnych
interpretowanie konwersatoria in- wiecej tekstow
tekstow - szukanie terpretacyjne pola- arcydzielnych oma-
fragmentarycznosé sensow czone z ¢wiczeniami | wianych we frag-
o charakterze creative | mentach, dazenie
writing do tworzenia syntez
interpretacyjnych
dokonywanie ope- polonistyka tekstolo- | operacyjny charakter
racji na tekscie, jego | giczna przekazywanej wie-
Imiennodé przeksztalcanie dzy ]ezykognawc.ze]
- ksztalcenie umie-
jetnosci tekstotwor-
czych
aksjologiczna i etycz- | aksjologia tekstow ksztalcenie wokot
relatywnosc na relacja do rzeczy- | kultury, etyka wypo- | wartosci i umiejetno-

$ci warto$ciowania
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Textuality and Communication: Challenges
of Contemporary Polish Education

Summary

The article defines seven dominant qualities of contemporary culture, which are simul-
taneously challenges of contemporary education: persuasiveness, hybridity, immediacy,
pragmatism, fragmentariness, variability and relativity. If modern students are to partici-
pate in contemporary civilization, they should develop several important competences:
a critical attitude to texts of culture and - as a result - to the media world; the ability to
analyse different texts of culture connecting verbal and nonverbal (for instance iconic) or-
ders; the ability to discuss latest texts (including those of popular culture); practical verbal
interaction - oral and written; the ability to interpret texts - to look for meaning, to per-
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form operations on texts and their transformations; and finally to develop an axiological
and ethical attitude to textual reality. How can Polish studies (education and academia)
respond to this situation? First of all, teachers ought to pay more attention to the rhetorical
education of their students (workshops on critical reception and on media production).
In this context, reading and media exercises are very important. Therefore, teachers must
read and discuss contemporary fiction (including popular fiction), recent texts for chil-
dren and young adults, and classical literature (in fragments). Polish schools lack practical
workshops on the theory of communication, which could make use of language teaching
experience and have the form of a project. Teachers should practise with their students
creative writing and use - as the fundament of these operations - fragments of master-
pieces. The teaching of Polish language and literature must have a text-based character - if
it wants to teach about text qualities. Finally, the last aspect of textuality is its connection
with axiology and the ethics of text production and reception.
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Projekt nowego modelu studiéw
w zakresie filologii polskiej

1. Zakres zmian

Projekt, ktéry przedstawiam, dotyczy ksztalcenia kierunkowego, tj. roz-
wigzan niezaleznych od mozliwych i w trakcie studiéw indywidualnie wy-
bieranych specjalizacji. Odpowiada wypracowanej zbiorowo ofercie, sformu-
fowanej w reprezentowanym przez mnie Instytucie Filologii Polskiej, wobec
kandydatéw na studia I stopnia w zakresie filologii polskiej od najblizszego
(2015/16) roku akademickiego. Obejmuje zatem pomysly ,, w realizacji”. W tle
sygnalizuje jednak takze cze$¢ postulatywna tego projektu, wiec sugestie
prac, ktore dopiero czekajq na realizacje.

2. Przyczyny zmian

Wprowadzana w zycie czes¢ naszego projektu dotyczy gléwnie literaturo-
znawczych obszaréw ksztalcenia kierunkowego i zbiega sie w pewnej mierze
z zasadniczymi tendencjami w dyskusjach na temat sytuacji i stanu wspot-
czesnego uniwersytetu, w tym sytuacji uniwersytetow czy - szerzej - szkot
wyzszych polskich, w tym uniwersyteckiej humanistyki gdzie indziej i u nas'.
Trzeba jednak zaznaczy¢, ze z tych akademickich dysput o r6znych aspek-
tach studiéw filologicznych i sposobach pojmowania oraz uprawiania zawo-
du filologa sensu stricto ostatecznie niewiele wynika, gdy idzie o organizacje
studiéw w masowym wymiarze. A mamy przeciez do czynienia z sytuacja
masowego podejmowania studiéw - takze w zakresie filologii polskiej.

To, co jest bardziej lub mniej wysublimowanga dysputa uczonych o sposo-
bach uprawiania swej specjalnosci, jej perspektywach, priorytetach i powin-

1 Zob. M.P. Markowski, Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Krakow 2013; Idea
uniwersytetu. Reaktywacja, red. P. Sztompka, K. Matuszek, Krakéw 2014.
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nosciach, na poziomie filologicznego elementarza nie ma specjalnego zastoso-
wania, zwlaszcza gdy studia sa generalnie dwustopniowe, a doktorskie staja
si¢ powszechne jako stopien trzeci, co oznacza, ze wydtuzeniu ulega czas spe-
gjalistycznych wprawek.

Na poziomie filologicznego elementarza uwiklani jestesmy dodatkowo
zreszty, wewnetrznie niejako, w dwie sprzeczne tendencje. Pierwsza naka-
zuje utrzymacd, na przekor wszystkiemu i za wszelka cene, uniwersytecki,
tj. erudycyjny, wymiar ksztalcenia filologicznego dawnego typu. Bronia go
ci, ktérzy w przygotowaniu zajec korzystaja z ,efektu skali”, gdyby uzy¢ ter-
minu z zakresu ekonomii, a takze ci, ktérzy w centrum uwagi stawiaja nie
podmiot, lecz przedmiot i na wzgledzie maja interesy danej dyscypliny, za-
biegajac glownie o jej naukowy status - podwazany, bywa, przez konfron-
tacje z naukami Scistymi - zabiegajac takze o wlasng powage uczonych, co
najczesciej oznacza po prostu kompleksy.

Tendencja druga jest rtownoznaczna z opcja nadawania uczelniom wyzszym,
w tym studiom filologicznym, charakteru fabryki produkujacej specjalistow.
Oznacza to wymaganie profesjonalizmu, ktéry miatby sie realizowac¢ w przy-
padku polonistéw, jak w kazdym innym, skutecznoscig sprawdzalng najpierw
na egzaminach, a nastepnie w staraniach o zatrudnienie’. Sens studiowania
w ramach tej tendencji pojmowany jest z reguly jako reakcja na aktualne potrze-
by rynku pracy. W cenie jest konkretna, dorazna przydatnos¢, konkurencyjnosc,
witalno$¢, skutecznosé, elastycznosé. Ta tendencja skutkuje pospiesznym otwie-
raniem kierunkéw i specjalizacji i sygnuje m.in. rozmaite strategie ratunkowe
dla zagrozonego bytu wielu uczelni wyzszych.

Symptomatyczna dla tej sytuacji zdaje sie na przyklad wypowiedz prezesa
zarzadu jednego z wielkich dziatajacych u nas bankéw:

Tradycyjnie - pisze ten prezes - mozemy mowic o trzech aspektach sily i pozycji paristwa.
Pierwszy to potega militarna. Jej miarg jest posiadanie broni atomowej i liczba lotniskow-
cow, czyli potencjat sit konwencjonalnych. Drugi to wymiar demograficzny, czyli w gtéwnej
mierze liczebno$¢ populacji danego kraju lub potencjal jego wzrostu w najblizszej przyszio-
Sci. Trzecig wreszcie miarg pozydji i sily panistwa jest jego gospodarka - jej rozmiar, nowo-
czesnosé, potencjat rozwoju i witalnosé. Myslac o Polsce w perspektywie najblizszych stu
lat, ten wymiar nalezy uzna¢ za najwazniejszy>.

Wszystko to moze by¢ prawda. Z takiej perspektywy, caltkowicie z ze-
wnatrz patrzac, poloniéci i studia filologiczne z zakresu filologii polskiej
to ludzie wrecz zbedni i dziedzina najzupelniej zbedna. Zastanawia jednak

2 Na przyklad konferencja, na ktéra przygotowany zostat przedstawiany tu pomysl, zdaje
sie wpisywac w te wilasnie tendencje rozpaczliwego dowodzenia sensu polonistycznych spe-
cjalnosci.

3 Z. Jagielto, Wprowadzenie do wydania polskiego. Postawnty na gospodarke, w: Gospodarka za
100 lat, red. I. Palacios-Huerta, przel. Biuro Tlumaczen VeroLing, sp. z 0.0., Kurhaus Publishing,
Warszawa 2014, s. 11.
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fakt, ze gdy ciagle jeszcze méwi sie o panstwie, refleksja i wartos¢ swiado-
mosci na temat tego, do jakiej wlasciwie spotecznosci sie przynalezy, kim
sie jest jako panstwa pewnego obywatel i jako czlowiek w kornicu - zdaje
sie nie mie¢ znaczenia. Mys$l o przysztosci wigze sie tu wiasciwie z depre-
cjacja przekazu wertykalnego i niwelowaniem kultury czasu?, w kazdym
razie czasu przeszlego, wiec tego odniesienia, ktére decyduje o tgcznosci
pokoleny, na rzecz projektow zyczeniowych. Bezwzgledne nastawienie na
skutecznos$é¢ w wyszczegolnionych tak zgrabnie trzech wymiarach wyglada
zresztg raczej na dazenie do demontazu, nie do wzmacniania konstrukcji
panstwa. DoraZnie skuteczna konkurencyjnos¢, zabezpieczana demogra-
ficznie i militarnie, nie wydaje si¢ przeciez rzeczywistym spoiwem kultury
wspdlnoty, a jesli nawet pojecie wspélnoty traktowac jako znak utopii, to
jednak czy bez takiego pojecia da sie moéwic¢ w ogdle o panistwie, bez odnie-
siert do kulturowej pamieci zbiorowej, symboliki, typowych zachowan? Czy
dla kultury wspolnoty decydujaca nie jest wspélnota kultury pojmowana
nie tylko jako chwilowe porozumienie w relacjach horyzontalnych lub po-
dobny standard korzystania z mediéw kontaktu?

Pozostawianie poza wszelka refleksja funkcji przekazu kulturowego ozna-
cza raczej, trywialnie rzecz ujmujac, podcinanie galezi, na ktorej sie siedzi.
Moze zatem poloniéci nie s tak catkiem zbedni i studia filologiczne nie sg tak
calkiem bez sensu, jesli otwierajg na rozumienie sytuacji czlowieka wpisanego
w kulture i wyposazaja w narzedzia rozpoznawania, interpretacji i wartoscio-
wania zjawisk kulturowych, ucza rozumienia literatury pieknej, polskiej i po-
wszechnej, pojmowanej jako ,laboratorium myslowych eksperymentéw”>.

Ale czy istotnie otwieraja na to wszystko? I czy komukolwiek napraw-
de chodzi o to, by na takie wlasnie przestrzenie otwieraly, bo moze wrecz
przeciwnie? Czy ludzie z zadatkami cho¢by na intelektualistéw maja jeszcze
we wspolczesnosci szanse oddzialtywania wobec erozji autorytetéw i wszech-
obecnego populizmu®?

Do tego dodac trzeba tak absolutnie zasadnicza kwestie, jak wplyw no-
wych mediéw i catej doswiadczanej przez nas wspoélczesnie rewolucji tech-
nicznej na sposoby myslenia, uczenia sie¢ i wartosciowania $wiata przez lu-
dzi urodzonych i wychowanych w realiach dziejacej si¢ na naszych oczach,
w tempie nieporownywalnym z jakimikolwiek historycznymi przyktadami,
permanentnej rewolucji technicznej’. Jako odpowiedz na te wymagania na

* Zob. Ch. Delsol, Czym jest cztowiek? Kurs antropologii dla niewtajemniczonych, rozdz. IV Prze-
kaz, przet. M. Kowalska, Krakéw 2011.

5 Zob. P. Ricoeur, Filozofia osoby, przel. M. Frankiewicz, Krakow 1992, s. 40-41.

¢ Zob. F. Furedi, Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualisci, przet. K. Makaruk, Warszawa 2008,
2014.

7 Zob. np. N. Carr, Ptytki umyst. Jak Internet wptywa na nasz mozg, przel. K. Rojek, Gliwice
2013.
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pewno nie wystarczy prostoduszna, szczera rado$¢ korzystania z réznorod-
nej oferty nowych mediéw.

Wszystko to rodzi poczucie swoistego klinczu. Poteguje je rozbudowana
do niemozliwosci biurokratyczna machina centralnego wyznaczania pro-
gramow wyraznie nacechowanych przez lobby niekoniecznie zorientowane
w specyfice okreslonych dyscyplin. W rezultacie to, co rzekomo nadaje sie
dla wszystkich, nie nadaje si¢ naprawde dla nikogo lub tylko dla niekto-
rych, cho¢ wszyscy poddawani sg narzucanym obligacjom.

Poczucie klinczu poglebia sie wobec monstrualnie zbiurokratyzowanej
kontroli tzw. , efektow ksztalcenia”, cokolwiek by to mialo znaczy¢, zwtasz-
cza w odniesieniu do kierunkéw, od ktérych oczekuje sie z definicji nie na-
stawienia na vita activa i dorazna skutecznos¢, lecz raczej nastawienia na
vita contemplativa, co powinno dawac gtebokie rozumienie zjawisk kultury
i wlasnego w niej miejsca®. Przy takim uwikianiu zdarza sie, ze ,rozum nie
puszcza”. Jasne jest przeciez, ze glebi rozumienia $wiata, czlowieka i siebie
nie da si¢ mierzy¢ zapisami KRK, Ze to s rzeczy nieporéwnywalne i Ze to te
nieporéwnywalne maja prawdziwg wartosc.

Wspominane kontrolowanie jako$ci moze by¢ oczywiscie zrozumiate
w kontekscie ruchu studentéw miedzy uniwersytetami, ale lfatwo nabiera
cech szalericzej mistyfikacji, zwlaszcza gdy biurokratyczna machina zderza
sie na przyklad z programami oszczednosciowymi na poziomie uczelni.

Tak czy inaczej na uczelniach, ktére oferujg studia polonistyczne, zdaje sie
ciggle przewazac tradycyjny model tych studiéw, czgstkowo i doraZnie modyfi-
kowany ,, dla nowoczesnosci” i odgoérnie projektowanej skutecznosci rynkowej
takimi lub innymi innowacjami wprowadzanymi na zasadzie powazniejszych
lub drobnych tylko korekt, nowych specjalizacji lub nowych przedmiotéw.

Tradycyjny model mozna za$ scharakteryzowac w skrocie jako taki, ktory:

— wynika z utrzymujacej sie¢ ambicji masowego ksztalcenia uczonych fi-
lologéw nastawionych na akademicka kariere, cho¢ wiadomo, ze tylko
nieliczni takg droge zechca naprawde wybrag;

— eksponuje historycznoliteracki uklad programu studiéw i upatruje
w nim ostoje tfadu, zakorzenienia i solidnosci wiedzy;

— eksponuje opis systemu jezykowego i historie jezyka z zalozeniem, ze
wiedza na ten temat przeklada sie samoczynnie na postawy uwaznosci
wobec jezyka w dzialaniu, a na pewno jest konieczna w procesie nauki
jezykow obcych;

— skladowe dyscypliny programu traktuje jako kolekcje niezaleznych
dziedzin naukowych, ktére nie musza poddawac si¢ wymogom inter-
dyscyplinarnosci, wielodyscyplinarnosci czy integracji;

8 Zob. A.Leder, Edukacja jako droga, w: Przemiana mitow, czyli Zycie w epoce schytku. Zbior
esejow, Warszawa 1997, s. 23-26.
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— uwage kaze koncentrowac na przewidzianym do repetycji twardym
przekazie wiedzy przedmiotowej z wiarg, Ze mozliwa jest w tym zakre-
sie jakas mityczna pelnia, kompletnos¢ i niemodyfikowana recepcja’,
oraz ze przekaz akademicki réwnowazy przekaz kulturowy (Swiadcza
o tym bezprzestanne dyskusje o arbitralnie przeciez zestawianym ka-
nonie lektur zamiast o kanonie kulturowym i wieczne zmartwienie, jak
wdrukowacé uczniom/ studentom wiare w to, ze ten i 6w autor, to i inne
dzielo, ten i 6w tekst zachwyca, nawet gdy nie zachwyca); zwykle cho-
dzi przy tym o rodzaj przekazu muzealnego, tadnie zabalsamowanego.

Jakod¢ szkolnego przygotowania kandydatow na studia filologicz-

ne wywoluje w takim kontekscie tesknote za programem szkolnym,
ktéry mialby charakter propedeutycznego przygotowania do studiow
polonistycznych wedtug ich tradycyjnego modelu, wiec réwnoznacz-
ny z pomystem ksztalcenia od gimnazjum polonistéw-znawcoéw historii
literatury w pigulce (szkolna edukacja w ramach jezyka polskiego nazy-
wana jest systematycznie ,edukacja polonistyczng”, co niedwuznacznie
sugeruje jej wymiar specjalistyczny); tego rodzaju myslenie chwilami nie-
bezpiecznie zbliza si¢ do modelu behawioralnej tresury fundowanej na za-
fozeniu, ze najpierw trzeba uczniowi/studentowi wdrukowa¢ pewne wia-
domosci, a on dzieki temu doro$nie do momentu, w ktérym uznamy jego
podmiotowos¢ i pozwolimy mu okresli¢ jakie$ wlasne zainteresowania.

Tak charakteryzowane studia filologiczne wydaja sie czystym anachroni-

zmem. Bez podmiotowosci nie ma odpowiedzialnosci.

3. Zalozenia nowego modelu studiow

Pomyst modyfikacji studiéw w zakresie filologii polskiej, ktéry zapowia-
dam w tytule tego wystapienia, odpowiada w kazdym razie prébom poszu-
kiwania konstruktywnej odpowiedzi na diagnozowana wyzej sytuacje. Pod-
stawowe zalozenie dotyczy przy tym pytania, czy wobec aktualnych rozpo-
znan na temat stanu kultury oraz ustaleri na temat uczenia si¢ mézgu wiedze
lepiej ,, podawac na tacy”, czy tez tworzy¢ warunki, w ktérych cztowiek sam
ja w sobie buduje. Powstaje przy tym kwestia niepewnosci. Zgody na niepew-
noé¢ i zgody na nieostateczno$é rezultatéw. Takze w stosunku do rozpoznan
na temat studiowanych zjawisk. Niepewnos¢ jest stara jak swiat, widomo to
cho¢by od Koheleta, ale wobec skomplikowania naszego wspoétczesnego oto-
czenia wydaje sie potegowaé. Wspolczesnos¢ tym bardziej wymaga samo-
dzielnosci rozpoznan sytuacji cywilizacyjno-kulturowej, krytycznego myéle-

? Takie przeswiadczenia sygnuje pojecie ,lejka norymberskiego” - zob. M. Spitzer, Jak uczy
sie mozg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa 2008, s. 15-16.
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nia i gotowosci do porozumiewania si¢ z innymi. Wazniejsze w takim razie
jest odkrywanie regulacyjnych mechanizméw, ktére wypracowuje kultura,
rozumienie dziatania tych mechanizmoéw i pytanie o swoje miejsce w kultu-
rze niz wyuczanie sie gotowych odpowiedzi na ten temat.

To oznacza, ze kazdy musi dokonywac i dokonuje rozpoznan z wlasnej
perspektywy naznaczonej aktualnoscia. Nie chodzi o nachalny prezentyzm,
ale tez ,nie da sie oddzieli¢ tarica od tancerza”, jak mowil w swoim czasie
Werner Heisenberg. Pytam z tego miejsca, w ktérym jestem i w zaleznosci
od tego, kim jestem, co wiem, co umiem, co i jak przezywam. Obiektywizm
jest raczej mitem. Trzeba jednak umie¢ stawia¢ pytania.

Rozpoznan dokonuje ten, kogo problem obchodzi. Czy sa jakie$ prob-
lemy, ktére obchodza wszystkich? Tak, jesli uznamy, ze w ogéle ma sens
i warto$¢ poznawcza pojecie kondycji ludzkiej, wiec nastawienie na po-
dobienstwa, nie na réznice. W pojeciu kondycji ludzkiej miesci sie to, co
dotyczy wszystkich istot przynaleznych do gatunku. Pytania o te wspélne
wszystkim problemy, ktére Kotakowski nazywatl ludzkimi niepokojami'’,
moga wyznaczaé szkielet programu studiéw. Proby odpowiedzi na te nie-
pokoje przynosi zwykle literatura. Od kogos, kto decyduje sie na studia
filologiczne, oczekujemy pytan wobec $wiata, literatury i szerzej - kultury.
Zaoferowaé¢ mozemy natomiast warunki poszukiwania odpowiedzi na te
pytania, bez gwarancji jednak odpowiedzi jedynie stusznej i ostateczne;j.

Przedstawiany dalej pomyst modyfikowania studiow filologicznych, re-
spektujac sensy wynikajace z nazwy kierunku, opiera sie na takich wilasnie
zalozeniach i odchodzi od uje¢ charakterystycznych dla tradycyjnego modelu
takich studiéw na rzecz rozwigzan, ktére wydaja sie bardziej adekwatne do
wyzwan czasu i stanu kultury oraz wynikaja w jakiej$ mierze przynajmniej
z refleksji antropologicznej na temat wplywu nowych mediéw jako nowych
narzedzi ogarniania $wiata na uzytkownikow tych mediow. W perspektywie
mamy zatem refleksje i poszukiwania pozwalajace uwzgledni¢ w projekto-
waniu studiow filologicznych istote nowych mediéw. Zakltadamy przy tym,
ze literature i inne teksty kultury trzeba czyta¢ ,na ich wtasnych prawach”,
ale na sposéb charakterystyczny dla nowych mediéw.

Referowany pomyst nie jest radykalny w takim sensie, Zzeby nie dato sie go
uzasadni¢ w ramach obowigzujacego prawa, ktére jednak powolutku zmie-
rza do pozbawienia uczelni wszelkiej mys$li o autonomii i niezaleznosci my-
Slenia, jakby zaktadajac u pracujacych tam ludzi wieczng niedojrzatos¢, ktora
musi by¢ detalicznie i stale kontrolowana.

Wedlug tego pomystu studia I stopnia w zakresie filologii polskiej maja
wiec zapewnic nie tyle wiedze konkretna i konkretne umiejetnosci, co wtasnie

10 1.. Kotakowski, Jesli Boga nie ma... Horror methaphysicus, przet. T. Baszniak, M. Panufnik,
Poznan 1999, s. 200.
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okreslone warunki studiowania i nabywania konkretnej wiedzy i konkret-
nych umiejetnosci. Okreslenie , zapewni¢ warunki” jest tu zasadnicze. Cho-
dzi zatem o:

— warunki do samodzielnego zdobywania wiedzy filologicznej, ktéra do-
tyczy specyfiki literatury pieknej, zwlaszcza polskiej, w szeroko ujmo-
wanym kontekscie literatury powszechnej, a takze przemian tej dzie-
dziny sztuki oraz zmiany znaczen studiowanych tekstow w zaleznosci
od réznorakich kontekstéw, takze historycznoliterackiego;

— warunki do zdobywania wiedzy na temat jezyka jako medium za-
rowno komunikagcji literackiej, jak nieliterackiej, w tym codziennej,
uzytkowej, i nabywania umiejetnosci adekwatnego stosowania tej
wiedzy;

— warunki do zdobywania umiejetnosci czytania tekstow literackich,
tj. do praktyki w zakresie rzemiosta analityczno-interpretacyjnego;

— warunki do nauki samodzielnego formulowania pytan i probleméw
zwigzanych ze studiowang dziedzing oraz podejmowania samodziel-
nych prob stosowania nabywanej wiedzy i umiejetnosci;

— warunki zdobywania wiedzy i umiejetnosci dotyczacych sztuki two-
rzenia tekstow (w mowie i piémie) r6znego rodzaju i przeznaczenia;

— warunki do zdobywania wiedzy i rozpoznawania probleméw wspoét-
czesnej kultury wizualnej i audiowizualnej oraz jej krytycznej analizy
oraz nabywania jezyka do méwienia o tych zjawiskach.

4. Wyznaczniki nowego modelu

Nie chodzi natomiast, przynajmniej nie w pierwszym rzedzie, o problemy
wynikajace z intereséw danej dyscypliny, lecz o problemy, ktérych rozwa-
zanie sluzy rozumieniu otaczajgcego Swiata, siebie i innych. Nie chodzi tez
o przechadzki po muzeum ludzkiej mysli, wyobrazni, sformutowanych teo-
rii, odkrytych systeméw.

Chodzi o ujecia sproblematyzowane, ktére pozwalajg i8¢ w glab podjete-
go zagadnienia i rownoczeénie rozszerzac zakres, pole, perspektywy ogladu
tego zagadnienia, ktdre nie istnieje w prézni i wywoluje koniecznos¢ podej-
mowania penetracji coraz to szerzej zakrojonych obszaréw ze swiadomoscia
nieostatecznosci rezultatéw, bez pretensji do jedynej racji i opcji, z uznaniem
dla postawy swiatlych dyletantéw.

W projekcie tym chodzi o jezyk w dzialaniu, wiec o réznorodne, najrozma-
itsze teksty, poprzez ktére za pomoca jezyka ujawnia sie i jest reprezentowa-
na rzeczywisto$é. Méwimy ,reprezentowana” przy calej Swiadomosci, ma sie
rozumieé, podejrzen, w $wietle ktorych stawia sie dzi$ zaréwno kazdy jezyk,
jak i to, co zdaje sie on reprezentowac.
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Z tym ze jezyk polski i kultura polska nie stanowig oczywiscie zamknietej
enklawy, wiec zaktadamy, Ze konieczne jest stale umieszczanie rozmaitych zja-
wisk w kontekstach innych kultur (niezaleznie od globalizacji), a takze w kon-
tekscie historii, filozofii, literatury, reprezentacji innych sztuk.

Koriczymy przy tym m.in. z wszechobecnym pan-normatywizmem,
tj. rozpoczynaniem od studiowania teorii i koncepcji oraz ich repetycji na
rzecz ujeé, ktore polegaja w punkcie wyjscia na analizie i interpretacji celo-
wo dobranych tekstow i na ich podstawie wyprowadzania elementéw znanej
prowadzacemu teorii czy koncepcji, a potem dyskutowania o nie;j.

Sugerujemy, ze zajecia majq polegac na rozmaitych sposobach o$wietlania
celowo wybranego tekstu, angazujac rozmaite spojrzenia, narzedzia, teorie,
wiec z perspektywy wiedzy o jezyku patrzac, z perspektywy filozofii, historii,
teorii literatury itd. Chodzi w nich wiasnie o to, by zaczynac zawsze od przy-
ktadu i samodzielnego wyprowadzania wiedzy na jego temat, nie odwrotnie
- wyuczasz sie cudzego myslenia / widzenia rzeczy, odtwarzasz je i mamy
nadzieje, ze dasz rade z tego skorzystac. Z reguly wilasnie nie dajg rady sko-
rzystac.

5. Konkretne rozwiazania

W referowanym projekcie chodzi, inaczej jeszcze méwiac, o ujecie antro-
pologiczne i rzetelne rzemiosto. W ramach ksztalcenia podstawowego i kie-
runkowego proponujemy w zwigzku z tym bloki przedmiotéw opatrzone
hastami': ,Praktyka czytania literatury”, ,Praktyka czytania i tworzenia
tekstow nieliterackich”, , Praktyka czytania innych testéw kultury”. Pojecie
praktyki jest w tym decydujace.

»Praktyka czytania literatury” obejmuje takie przedmioty, jak: ,Starozyt-
na i nowozytna epika poetycka”, ,Liryka i jej przemiany”, ,Dramat i jego
przemiany”, ,Powies¢ i jej przemiany” czy ,Popularny obieg kultury”. Kaz-
dy z takich przedmiotéw prowadzony ma by¢ przez kolejne semestry z za-
lozeniem, ze zmienia¢ si¢ beda prowadzacy zajecia, co jest rownoznaczne
z nowymi propozycjami dziet poddawanych analizie i interpretacji, zmiana
perspektywy czy stosowanych metod analityczno-interpretacyjnych.

»Praktyka czytania innych tekstow kultury” obejmuje z kolei takie przed-
mioty, jak: ,Czytanie teatru i form widowiskowych”, ,Czytanie obrazéw fil-
mowych”, , Praktyka czytania obrazéw - dziet sztuki malarskiej”.

To wszystko nie przeszkadza wprowadzaniu porzadkujacych wyktadow,
ale wtedy dopiero, gdy jest juz co porzadkowaé. Wprowadzamy takze wykta-
dy o charakterze ,studium przypadku” - jedno dzieto lub jeden autor i znaw-

' Sjatki przedmiotéw i sylabusy - zob. internetowa strona AJD.
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ca, ktéry prezentuje podczas wykladéw swoéj wzorzec czytania. Nie wyklu-
czamy przy tym mozliwosci prezentowania wykladéw za posrednictwem
Internetu na rzecz zajec o charakterze ¢wiczeniowo-seminaryjnym na uczelni.
To nie przeszkadza réwniez nacechowaniu zawodowemu. Modut z nace-
chowaniem zawodowym nie tylko nie jest wykluczany, ale odwrotnie - ob-
myslany tak, by jego praktyczne zastosowanie bylo wyraziste i czytelne.
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Designing a New Model of Polish Studies

Summary

The article presented discusses the reasons for and scope of the changes made to the
traditional programme of Polish studies as well as the objectives, indicators and specific so-
lutions that define a new model of major studies within the first cycle degree programmes
to be offered by the Institute of Polish Studies at the Jan Dlugosz Academy in Czestocho-
wa from the academic year 2015-2016 on. The new model is built from a anthropological
standpoint. It focuses on problematised perspectives and practice oriented towards tho-
rough training in analytical and interpretative skills.
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Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

»~Lingwistyka praktyczna i copywriting”,

czyli o poszukiwaniach nowej formuly studiéw
polonistycznych z perspektywy Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu

1. Krotka geneza zmiany

Do utworzenia nowego kierunku studiow na Wydziale Filologicz-
nym Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu przyczynity sie dwie
okolicznoéci. Pierwsza byla zmniejszajaca sie liczba studentéw studiow
IiII stopnia, drugg formulowane przez r6zne grupy interesariuszy postulaty
dotyczace kompetengji i umiejetnosci, jakie powinni uzyskiwac studenci kie-
runkow filologicznych.

Liczba studentéw podejmujacych ksztalcenie na kierunku filologia polska
w latach 2008-2014 przedstawia sie nastepujaco:

— studia stacjonarne I stopnia:

Rok Liczba studentow
2008 173
2009 181
2010 165
2011 153
2012 170
2013 81
2014 46

— studia stacjonarne II stopnia:

Rok Liczba studentow
2008 17
2009 87
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2010 108
2011 109
2012 73
2013 78
2014 63

Wraz ze zmniejszajaca si¢ liczba studentéw podejmowane byly dziatania
reformatorskie - w gléwnej mierze polegajace na wprowadzaniu zmian pro-
gramowych, tworzeniu i likwidowaniu specjalnoéci i specjalizacji. W 2009
roku przeprowadzono ostatni nabér na specjalnosé (studia I stopnia) , wie-
dza o kulturze”, ktéra zostala wygaszona w naturalny sposéb po powota-
niu w 2005 roku kulturoznawstwa. W 2011 roku realizowana na studiach
I stopnia specjalizacja krytycznoliteracka zostala zastgpiona przez specjaliza-
cje copywriterska (tworczego pisania i komunikacji kreatywnej), ktéra - obok
uruchomionej w 2012 roku specjalizacji edytorsko-wydawniczej (takze studia
II stopnia) - cieszy sie niestabnagcym powodzeniem.

Tym zmianom towarzyszyly kolejne, w tym dostosowywanie progra-
méw do wymogéw Krajowych Ram Kwalifikacji. W odniesieniu do studiow
II stopnia podjete dzialania i bedacy ich efektem program studiéw na kie-
runku filologia polska (specjalizacje: copywriterska i logopedyczna) zostaty
w 2013 roku uhonorowane w zorganizowanym przez Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego ,Konkursie na dofinansowanie podstawowych jednostek
organizacyjnych w zakresie wdrazania Krajowych Ram Kwalifikacji oraz
wdrazania systeméw poprawy jakosci ksztalcenia”.

Podejmowane dzialania, jak réwniez obserwowalny wzrost zaintereso-
wania specjalizacjami o charakterze praktycznym (edytorstwo i logopedia
na studiach I stopnia, copywriting, dziennikarstwo, edytorstwo i logopedia
na studiach II stopnia), z jednoczesnym spadkiem zainteresowania folklo-
rystyka, teatrologia, filmoznawstwem sklonily wladze Instytutu Literatury
Polskiej i Instytutu Jezyka Polskiego do podjecia rozméw z pracownikami,
studentami i przedstawicielami firm wspoétpracujacych z Wydziatem, nad po-
trzeba stworzenia kierunku studiéw, ktéry bedzie odpowiadal na aktualne
zapotrzebowanie rynku pracy.

! Komunikat ws. wynikéw konkursu dla podstawowych jednostek organizacyjnych uczelni
lub uczelni nieposiadajgcych podstawowych jednostek organizacyjnych w zakresie wdrazania
systemow poprawy jakosci ksztalcenia oraz Krajowych Ram Kwalifikacji, [online] <www.nauka.
gov.pl/komunikaty / komunikat-ws-wynikow-konkursu-dla-podstawowych-jednostek-organi-
zacyjnych-uczelni-lub-uczelni-nieposiadajacych-podstawowych-jednostek-organizacyjnych-w-
-zakresie-wdrazania-systemow-poprawy-jakosci-ksztalcenia-oraz-krajowych-ram-kwalifikacji.
html> [dostep: 03.05.2016].
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Na skutek tych dziatari, wczesna jesienig 2013 roku podjeto pierwsze prace
zmierzajgce do zaprojektowania i stworzenia takiego kierunku. Od samego
poczatku zakladano, ze nowy kierunek studiéw bedzie miat profil praktycz-
ny, a nie ogélnoakademicki. Bioragc pod uwage Krajowe Ramy Kwalifikacji
dla kierunkéw humanistycznych o profilu praktycznym, we wstepnej fazie
projektu planowano polaczy¢ najlepsze doswiadczenia specjalizacji copywri-
terskiej oraz specjalnosci (I stopien) i specjalizacji (II stopier) edytorskiej. Jed-
nak w toku prac, z wolna wytaniac sie poczela wizja, w ktérej powtarzaly sie
trzy stowa kluczowe: idea - produkt - ustuga. W ramach kierunku, poczatko-
wo pozbawionego nazwy, zaczeto przygotowywac bloki przedmiotéw pod-
stawowych oraz moduléw do wyboru. Korpus tych pierwszych zostal przy-
gotowany wiosng 2014 roku. Dalsze prace doprowadzily do przygotowania
programu, w ramach ktérego studenci przyjeci na kierunek beda realizowali
w ciggu pierwszego roku studiéw blok przedmiotéw podstawowych (jedno-
lity dla wszystkich studentéw), a od drugiego roku obok bloku przedmiotow
podstawowych dwa moduty do wyboru (z czterech oferowanych).

Ostatecznie wczesna jesienig 2014 roku zostal opracowany kompletny pro-
jekt powotania kierunku lingwistyka praktyczna i copywriting (studia stacjo-
narne I stopnia o profilu praktycznym). Nastepnie zainicjowany zostal proces
legislacyjny, ktéry doprowadzit do wprowadzenia tego kierunku studiéw do
oferty edukacyjnej UMK na rok akademicki 2015/2016.

2. Prezentacja kierunku

Lingwistyka praktyczna i copywriting skiada sie z dwoch typéw przed-
miotéw: podstawowych i moduléw do wyboru. W ramach przedmiotow
podstawowych studenci realizuja zajecia odwotujace sie do praktyki poloni-
styczneji - szerzej - komunikacyjnej, a takze przedmioty ekonomiczne, praw-
ne i socjologiczne (efekty tych ostatnich sa wskazywane jak obowigzkowe
w Krajowych Ramach Kwalifikacji dla kierunkéw humanistycznych o profilu
praktycznym). Przy projektowaniu tych przedmiotéw zalozono, ze zostanie
w nich polozony duzy nacisk na praktyke przy jednoczesnym zmniejszeniu
czeéci teoretycznych.

W efekcie lista przedmiotéw ogoélnych z grupy pierwszej przedstawia sie
nastepujaco: zjawiska kultury popularneji masowej; literatura i zycie codzien-
ne w Polsce (od sredniowiecza po wspoétczesnosc); instytucje kultury i media;
gramatyka funkcjonalna jezyka polskiego; pragmatyka jezykowa; stylistyka
praktyczna; analiza tekstu; tworcze pisanie; kultura wypowiedzi; emisja glo-
su; etyka i estetyka wypowiedzi; stowniki i encyklopedie; podstawy teorii ko-
munikacji; komunikacja spoleczna; komunikacyjne aspekty marketingu; tekst
w nowych mediach; psychologia zarzadzania zasobami.



76 RAFAE. MOCZKODAN

Natomiast do grupy drugiej zaliczy¢ mozna: ekonomiczne podstawy dzia-
talnosci gospodarczej i kulturalnej; finansowanie dziatalnosci gospodarczej
i kulturalnej; prawo autorskie i ochrone wtasnosci intelektualnej; prawne oto-
czenie biznesu; socjologie literatury; podstawy badarn spotecznych. Dodat-
kowo: komputerowe programy uzytkowe; narzedzia multimedialne; grafika
komputerowa.

Obok tego, rzecz jasna, realizowane beda przedmioty obowiazujace
wszystkich studentéw (wychowanie fizyczne; jezyk nowozytny; przedmiot
niezwigzany z kierunkiem do wyboru z oferty ogélnouniwersyteckiej albo na
innym kierunku; seminarium licencjackie).

Wymieniony korpus przedmiotéw realizowany bedzie przez wszyst-
kich studentéw lingwistyki praktycznej w ciggu szesciu semestrow. Na-
tomiast od trzeciego semestru kazdy student bedzie dodatkowo zobligo-
wany do realizowania dwoch sposéréd czterech oferowanych moduléw do
wyboru (kazdy liczacy 24 pkt ECTS). Kazdy z Instytutéw (Literatury Pol-
skiej i Jezyka Polskiego) przygotowal swoje propozycje w tym zakresie.
I tak Instytut Jezyka Polskiego bedzie prowadzil moduly ,Komunikacja
publiczna” i ,Komunikacja miedzykulturowa”, na ktére sktadaja sie naste-
pujace przedmioty:

1. Komunikacja publiczna - redagowanie i korekta tekstow uzytkowych;
lingwistyczne podstawy przetwarzania informacji; podstawy public
relations; sztuka dyskutowania; jezyk w Internecie i pozycjonowanie
stron www; jezyk przepisow prawnych i ich lingwistyczna interpre-
tacja; jezyk w kampaniach medialnych i marketingowych; jezykowa
kreacja osoby; komunikacja w sytuacjach kryzysowych i mediacja; ko-
munikacja z osobami z dysfunkcjami stuchu i wzroku.

2. Komunikacja miedzykulturowa - wprowadzenie do jezykoznawstwa
zewnetrznego; polityka jezykowa; etnolingwistyka; profilowanie psy-
cholingwistyczne; etykieta jezykowa; geograficzne i srodowiskowe
zréznicowanie polszczyzny; jezyki i kultury $§wiata; metodyka naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego; komunikacja perswazyjna.

Z kolei Instytut Literatury Polskiej umiescil w ofercie moduly , Turystyka
literacko-kulturowa” oraz ,Copywriting i retoryka praktyczna”, w ramach
ktoérych realizowane beda nastepujace zajecia:

1. Turystyka literacko-kulturowa - wprowadzenie do geogratfii literackiej

i kulturowej; geopoetyka; topografia literatury i sztuki polskiej i $wia-
towej; socjologia sztuki; nowe media w turystyce; podréze literackie;
muzea, teatry, opery, sale koncertowe i instytucje kultury na $wiecie;
literatura i sztuka regionalna oraz regionalizm w literaturze i sztuce;
poetyka miasta; promocja turystyki literacko-kulturowej; dziatalnos¢
biura turystycznego.
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2. Copywriting i retoryka praktyczna - od retoryki do hipertekstu; analiza
wypowiedzi medialnych i reklamowych; retoryka w cyberprzestrzeni;
teoria i historia reklamy; reklama tradycyjna i internetowa; projekto-
wanie i budowanie wizerunku w nowych mediach; netografia i Zrédia
internetowe; copywriting; portale spolecznosciowe i blogosfera; krea-
tywnos¢ i innowacyjnosé.

Kazdy student bedzie takze trzykrotnie (w czasie trzeciego, czwartego

i pigtego semestru studiow) realizowat praktyke zawodowa. Jej wymiar mi-
nimalny (w skali semestru) to 100 godzin, maksymalny i zarazem zalecany to
170 godzin, co facznie daje 510 godzin praktyki w czasie studiéw.

3. Kadra i wspélpraca

Praktyczny charakter kierunku wyznaczyl jednoznacznie dobor ka-
dry i wspotpracownikéw. Obok pracownikéw Instytutu Jezyka Polskiego
i Instytutu Literatury Polskiej zajecia na lingwistyce praktycznej prowadzi¢
beda osoby spoza UMK, ktoére wspotpracowaly z twoércami kierunku na eta-
pie ukladania i opiniowania programu studiéw. Sa wéréd nich pracownicy
i wlasciciele m.in. agencji reklamowych, biur turystycznych, kancelarii praw-
nych, firm $wiadczgcych ustugi finansowe, firm szkoleniowo-edukacyjnych,
teatréw, muzedéw, mediéw tradycyjnych i elektronicznych. Obok wsparcia
na poziomie planowania i prowadzenia zajeé, te firmy i instytucje podpisa-
ly listy intencyjne, w ktérych zobowiazaly sie do przyjmowania studentow
lingwistyki praktycznej na przewidziane w programie studiow praktyki za-
wodowe. Rzecz jasna przewidywane jest poszerzanie oferty w tym zakresie,
jak réwniez w odniesieniu do prowadzacych i wspélprowadzacych zajecia.

4. Profil absolwenta

Projektujac nowy kierunek studiéw przyjeto, ze ich praktyczny wymiar,
mozliwo$é wyboru moduléw zajeciowych, a takze trzyczesciowa praktyka
zawodowa pozwolg studentom na duze zréznicowanie Sciezek ksztalcenia.
W zwiazku z tym zaklada sie, ze absolwenci lingwistyki praktycznej i copy-
writingu beda mogli podejmowac prace w czterech obszarach: kultura, me-
dia, biznes i administracja. Wszedzie tam wyposazeni w umiejetnosci komu-
nikacyjne, zdolnoé¢ pracy zespolowej, a takze wysoki poziom kompetencji
jezykowych (zaréwno w odmianie méwionej, jak i pisanej z uwzglednieniem
réznorakich form, celéw, adresatéw, wykorzystywanych mediow itd.) moga
sta¢ sie waznymi czlonkami poszczegdlnych zespotléw odpowiadajacych za
kreacje wizerunku, projektowanie i realizacje kampanii reklamowych, orga-
nizacje wydarzen kulturalno-medialnych, komunikacje z mediami, odbior-
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cami i interesariuszami, formulowanie celéw i wskazywanie kreatywnych
sposobow ich osiggania itp. Jednoczesnie studenci w czasie studiéw zosta-
ng wyposazeni w wiedze i umiejetnosci niezbedne do prowadzenia wlasnej
dziatalnosci, co przez czeé¢ z nich moze zosta¢ w petni wykorzystane.

Tak sformutowane zatozenia zostaly przelozone na skrécony opis sylwetki ab-
solwenta, ktoéry znalez¢é mozna m.in. na stronie Wydziatu Filologicznego UMK:

Absolwenci kierunku , Lingwistyka praktyczna i copywriting” uzyskaja kompetencje cenione
przez pracodawcow firm reklamowo-copywriterskich, w §rodowisku dziennikarskim (mediéw
tradycyjnych i nowych), w instytucjach samorzadowych, organizacjach pozarzadowych, insty-
tucjach kultury, w zespotach doradczych zajmujacych sie ksztattowaniem wizerunku firmy, in-
stytucji, marki, produktu. Absolwenci kierunku LPiC moga z jednej strony podejmowac dziatal-
noé¢ organizacyjno-administracyjng, z drugiej uczestniczy¢ w pracach zespoléw kreatywnych,
przygotowujacych koncepcje konkretnych dziatari na polu kultury, mediow i reklamy?

5. Identyfikacja wizualna i promocja

Przywolana strona www Wydziatu Filologicznego to tylko jedna z form
informowania i promowania nowego kierunku, jakie zostaly podjete po jego
utworzeniu wiosng 2015 roku. Obok tego podjeto szereg dziatarn promocyj-
nych, w ktérych Wydziatowi Filologicznemu partnerowata agencja reklamo-
wa MSU Publishing®. Pierwszym etapem tej wspotpracy bylo opracowanie
logo lingwistyki praktycznej i copywritingu, ktére w ostatecznym ksztalcie
przyjeto postac jak na rysunku 1.

LINGWISTYKA
PRAKTYCZNA

| COPYWRITING
UMK TORUN

®
Rys. 1. Logo lingwistyki praktycznej i copywritingu

Potaczenie wykrzyknika ze staléwka, oszczedny, bezszeryfowy font maja
sygnalizowaé powigzanie tradycji z nowoczesnoécig, a takze szeroki wa-
chlarz wykorzystywania i zastosowania w czasie studiéw i po nich umiejet-
noéci jezykowo-komunikacyjnych. Do tego ostatniego nawiazuje takze hasto
reklamujace lingwistyke praktyczna: , Jeden kierunek - wiele mozliwosci!”.

2 Lingwistyka praktyczna i copywriting, [online] <www.fil.umk.pl/pl/kat_2,62,293_Lingwi-
styka_praktyczna_i_copywriting.htmlI> [dostep: 03.05.2016].
3 <www.msupublishing.pl/> [dostep: 03.05.2016].
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Oproécz tego, agencja MSU Publishing przygotowala materialy promocyj-
no-reklamowe (krétki spot filmowy*, ulotki, plakaty, roll-up, szablony pape-
terii i dokumentéw, prezentacji multimedialnych itp.). Zaprojektowana zo-
stala takze identyfikacja wizualna czterech obszaréw, w ktérych absolwenci
kierunku beda mogli szuka¢ zatrudnienia (rysunek 2).

media

kultura

biznes

administracja

Rys. 2. Projekt identyfikacji wizualnej obszaré6w podejmowania pracy przez absolwentéw
lingwistyki praktycznej i copywritingu

Dodatkowo agencja podjeta si¢ budowania wizerunku i promowania no-
wego kierunku studiéw w mediach spolecznosciowych, efektem czego byto
m.in. zaistnienie - 10 kwietnia 2015 roku - lingwistyki praktycznej i copy-
writingu na Facebooku®, a takze stworzenie bloga, na ktérym zamieszcza-
ne sg m.in. posty pisane przez pracownikow Wydziatu Filologicznego, wy-
znaczonych do prowadzenia zaje¢ na tym kierunku®. Ze wzgledu na pelna
dowolnos¢ w zakresie podejmowanej problematyki, jak i szeroki wachlarz
zainteresowan poszczegélnych oséb znalezé tam mozna teksty, w ktérych
mowa m.in. o metaforze, stylistyce i stylu, komunikacji, zarzgdzaniu czasem,
kreatywnosci i rozwoju osobistym, toruniskim zyciu literackim, a takze noty
na temat ksigzek. Obok tego na blogu mozna znalez¢ rozbudowang informa-
gje o kierunku, programie zaje¢, zalozeniach i celach, kadrze wykladowcow,
firmach wspotpracujacych z Wydzialem Filologicznym przy tworzeniu tego
kierunku. W ciggu trzech miesiecy istnienia tego bloga i profilu na Facebooku
lingwistyka praktyczna i copywriting zyskala 167 polubieri’.

* <www.facebook.com/Ipicumk/videos/1637948293103279/ ?fref=nf> [dostep: 03.05.2016].

> <www.facebook.com/lpicumk> [dostep: 03.05.2016].

¢ <www. lingwistykapraktyczna.wordpress.com/> [dostep: 03.05.2016].

7 Informacje o lingwistyce praktycznej i copywritingu mozna takze znalez¢é na portalu Slide-
share; zob. [online] <www.slideshare.net/Ipicumk/lingwistyka-praktyczna-i-copywriting-
-prezentacja-kierunku-01> [dostep: 03.05.2016] i <www.slideshare.net/lpicumk/lingwistyka-
-praktyczna-i-copywriting-prezentacja-kierunku-02> [dostep: 03.05.2016] oraz na portalu stu-
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Kierunek zostat takze wtaczony do planu promocji Wydziatu Filologicz-
nego - pojawial sie w spocie reklamowym na billboardach multimedialnych
w najwiekszych miastach regionu, a takze na stronie Wydziatu® i na profilu
wydziatowym na Facebooku’.

Powolanie kierunku na nieco ponad miesigc przed maturami nie pozwoli-
to na podjecie szerszej akcji promocyjnej. Pomimo to udato sie zorganizowac
kilka spotkan z klasami maturalnymi w toruriskich liceach (m.in. I'i X), a tak-
ze przeprowadzi¢ na poczatku czerwca spotkanie promocyjne na Wydziale™.

Rekrutacja

Wszystkie te podjete dzialania obliczone byty oczywiscie na poinformowa-
nie i zainteresowanie nowa oferta dydaktyczng tegorocznych maturzystow.
Wtadze Wydziatu Filologicznego UMK podjely decyzje, ze na kierunek lingwi-
styka praktyczna i copywriting mozna przyja¢ na rok akademicki 2015/2016
szeécdziesieciu studentow. W chwili gdy pisze te stowa, zakoniczyl sie na UMK
pierwszy nabdr na studia stacjonarne pierwszego stopnia. Na lingwistyke
praktycznag i copywriting przyjeto czterdziesci trzy osoby. Jednocze$nie w tym
samym czasie na filologie polska (limit przyjec¢ - siedemdziesiat piec) przyjeto
czterdziesci cztery osoby. Biorac pod uwage, ze kandydaci najczesciej zapisuja
sie na kilka kierunkéw, warte podkreslenia jest to, ze zaden z zainteresowanych
lingwistyka praktyczna nie ubiegal sie jednoczesnie o przyjecie na filologie pol-
ska. Tym samym - zgodnie z zaloZeniami twércéw nowego kierunku - okazato
sie, ze nie stanowi on konkurencji dla tradycyjnej filologii polskiej. Konkuruje
natomiast z takimi kierunkami, jak (na nie zapisywali si¢ poszczegdlni kan-
dydaci): komunikacja i psychologia w biznesie, dziennikarstwo i komunikacja
spoteczna, prawo, kognitywistyka, filologia angielska, filozofia, administracja,
komparatystyka literacko-kulturowa. Biorac pod uwagge liczbe osob przyjetych,
mozna oczekiwaé, ze w drugim naborze, orgaznizowanym we wrze$niu, limit
miejsc zostanie wykorzystany i od 1 pazdziernika sze$¢dziesieciu studentow
lingwistyki praktycznej i copywritingu rozpocznie zajecia'.

dialicencjackie.info, zob. <www .studialicencjackie.info/serwis.php?s=1452&pok=34918&id=43
9&kier=33122&pa=100&kj=41&st=1&muz=u> [dostep: 03.05.2016].

8 <www fil.umk.pl/pl/kat_2,62,293_Lingwistyka_praktyczna_i_copywriting.html> [dostep:
03.05.2016].

? <www.facebook.com/filologiaumk> [dostep: 03.05.2016].

10 Sprawozdania z tych dzialan i dokumentacje fotograficzna znalez¢é mozna na stronach
internetowych profilu lingwistyki praktycznej i copywritingu i na blogu.

1 PS Rekrutacja sie¢ powiodla - na szes¢dziesigt miejsc przyjeto szesédziesiat os6b. Dodat-
kowo w marcu 2016 roku kierunek lingwistyka praktyczna i copywriting znalazt sie wsréd
kierunkéw nagrodzonych certyfikatem , Studia z przyszloscia” (wiecej na ten temat na stronie:
http:/ /www.studiazprzyszloscia.pl/strona-27).
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“Practical Linguistics and Copywriting” or about the Search for
a New Formula of Polish Philology Studies from the Perspective of
the Nicolaus Copernicus University in Torun

Summary

This article is a presentation of a new field of study at the Faculty of Philology at the
University of Nicolaus Copernicus University in Torun. It presents the genesis of its cre-
ation, the program of studies, promotional campaign and achieved results.
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Homo irretitus w polonistycznym piekle.
O koniecznosci nowego ksztalcenia
polonistycznego w dobie nowych mediow

Punktem wyijécia do niniejszych rozwazan jest sytuacja komunikacyjna
i antropologiczna wywolana pojawieniem si¢ nowych mediow, ktére wtar-
gnely w rzeczywisto$¢ i ja w znacznym stopniu zawlaszczyly. Metafora tego
nowego typu doswiadczenia kulturowego moze by¢ coraz czesciej uzywane
wyrazenie homo irretitus - czZlowiek usieciowiony (lub bardziej wyraziécie -
czlowiek okablowany). Ta pojawiajaca sie na kartach refleksji medioznawczej
figura wspolczesnego uczestnika komunikacji kulturowej!, podkresla silnie
stechnologizowanie jego bycia w $wiecie, czy inaczej bycia wobec, w relacji
do swiata. Tylko pozornie moze si¢ wydawac, ze nowe media to tylko kolej-
na konstrukcja ideologiczna czy $wiatopogladowa, do ktérej mozna, ale nie
trzeba sie ustosunkowac. Nawet wiecej, niektore srodowiska z catym przeko-
naniem ignoruja ich obecno$¢ w komunikacji kulturowej (specyficznie litera-
ckiej), argumentujac, ze ich ontologia jest silnie determinowana czynnikami
zewnetrznymi, jak zaleznos$¢ od Zroédet energii czy przekaznikéw. Sprawa
jednak wydaje sie powazniejsza niz chcieliby tego obroncy tradycyjnego obie-
gu literatury, bowiem zmiany wywotlane uczestniczeniem w kulturze za po-
moca mediéw audiowizualnych i cyfrowych wyksztalcily zupelnie nowy typ
odbiorcy, czy wrecz spowodowaly ewolucje na poziomie antropologii i per-
cepcji, czego dowodza tak filozofowie, psychologowie, jak i neurobiolodzy.

Jak zauwaza Wojciech Chyla, technologizacja komunikacji polegajaca na
przejéciu od myslenia symbolicznego do liczbowego, powierzchniowego -
czego jestesmy Swiadkami - prowadzi do zastepowania wartoéci humani-
stycznych, kwestii metafizyczno-moralnych wartosciami ekonomicznymi,

! Takie rozpoznanie kulturoznawcze uczyniliSmy we wprowadzeniu monografii
B. Bodzioch-Bryta, G. Pietruszewska-Kobiela, A. Regiewicz, Literatura - nowe media. Homo
irretitus w komunikacji literackiej XX i XXI wieku, Torun 2015, s. 9-61.
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technicznymi, czy po prostu merkantylnymi?. Wszechstronny rozwdj czlo-
wieka obejmujacy progres ciata i ducha, zostal w dobie technologii sprowa-
dzony do posthumanistycznego postepu, w ktérym czlowiek sam progra-
muje swoje postgatunkowe cechy i osiagi, rezygnujac z samodoskonalenia,
wysitku wkladanego w prace nad dziedziczonymi cechami. Ten nowy typ
czlowieka, ktérego mozna nazwac¢ automatycznym (w przeciwienistwie do
metafizycznego), jak pisze filozof, rezygnuje z wlasnego indywiduum (pamie-
ci, osobistego doswiadczenia), zastepujac je teleobecnoscia®, czyli tozsamoscia
zaposredniczong i zaprogramowana przez media. Co wiecej, taki czlowiek,
wlaczajac technike w zakres przezywanego do$wiadczenia, nie dostrzega
juz zadnych ograniczen, ktére wlasnie dzieki mediom (nowym, cyfrowym)
ulegaja dezintegracji. W efekcie homo irretitus to cztowiek, ktérego wszystkie
pragnienia, zyczenia, oczekiwania moga zostac¢ zrealizowane dzigeki mediom
wlasdnie, w takiej sytuacji bowiem ani ograniczenia ciala, ani tym bardziej ja-
kiekolwiek wartosci, wynikajace z przyjmowanych spotecznie aksjologii lub
po prostu z psychosomatycznego rozwoju persony, nie stana na przeszko-
dzie. Ten nowy typ czlowieka, okreslany przez Chyte biotechnosystemem,
skupiony jest wylgcznie na przezywaniu codziennosci - tu i teraz, w czasie
realnym, bez pamieci i bez tradycji, w czym utwierdza go wtasnie technolo-
gia®. Ukazany tu antropologiczny model czlowieka ma swoje konsekwencje
takze dla relacji spotecznych, ktére sa coraz czesciej nietrwate, brak w nich lo-
jalnosci, odpowiedzialnosci, a podejmowane w ramach tegoz spoleczenistwa
dzialania nastawione s jedynie na sukces ,, rozumiany jako mediany spektakl
z realizacji wyczynu”>.

Inng kwestig, niezwykle wazka w kontekscie podjetego tu tematu rozwa-
zan, wydaje sie problem zmiany percepcji wynikajacej z obecnosci nowych
mediéw w codziennej komunikacji kulturowej. Czlowiek poczawszy od
~elektronicznej zagrody”®, a skoficzywszy na ekranach miejskich atakowany

2 W. Chyta, Media jako biotechnosystem. Zarys filozofii mediow, Poznan 2008, s. 16-33.

* Cztowiek zmediatyzowany pod wplywem natloku, nadmiaru konsumpcyjnego obrazéow
medialnych staje sie zbiorem réznorodnych, niezbornych i niepowiazanych jezykowo doswiad-
czen telerzeczywistosci, konstruujacym tozsamosc¢ typu insert. Wojciech Burszta pisze, ze tego
typu tozsamosci ,53 [...] zawsze otwarte na propozycje i gotowe wigczy¢ wszelkie dostepne
materialy, na réwni pochodzace z do$wiadczen przezytych, jak i medialnych, o ile tylko moga
one, na okreslony czas, «warunkowo», stworzy¢ koherentng catos¢”. W.J. Burszta, ToZsamosc¢
narracyjna w dobie ekranu, w: Narracja i tozsamos¢ (I). Narracje w kulturze, red. W. Bolecki, R. Nycz,
Warszawa 2004, s. 37.

* W tym kontekscie zasadne wydaje sie przywolanie refleksji Manfreda Spitzera, ktéry zwra-
ca uwage na konsekwencje uzywania mediéw cyfrowych i ich wplyw na zanik pamieci, rozpro-
szenie, powierzchownos¢ udziatu w kulturze, nieustanng zmiennos¢ itp. M. Spizter, Cyfrowa de-
mencja. W jaki sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, thum. A. Lipinski, Stupsk 2013.

> W. Chyta, dz. cyt., s. 33.

¢ Wyrazenie to wprowadza Tomasz Goban-Klas na okreslenie zmediatyzowanego miesz-
kania, pelnego urzadzen telekomunikacyjnych i medialnych, ktére staje sie weztem globalnego
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jest bodZcami audiowizualnymi, ale nie tylko, bowiem media cyfrowe w do-
$wiadczeniu antropologicznym coraz czesciej odwotuja sie do taktylnosci, czy
innych doswiadczen somatycznych. W efekcie, jak zauwazajg psychologowie
i neurobiolodzy’, zmienia si¢ praca mézgu, ktéry wobec nadmiaru bodzcéw,
informacji, doswiadczeni sensualnych skupia sie na ich gromadzeniu, nawet
na probie rozumienia czy przetwarzania, redukujac jednoczesnie te czynno-
Sci, ktore odpowiadaty za empatie, tolerancje, altruizm, czyli w skrécie osiag-
niecia humanizmu. Homo irretitus staje si¢ zatem obojetny na wszystko, jesli
go to osobiscie nie dotyczy. Wszystkie te zmiany sg szczegélnie widoczne na
plaszczyznie psychologii dzieciecej, takze w wymiarze edukacyjnym?®. Ponie-
waz zadne pokolenie nie byto dotad atakowane taka iloscia bodZcoéw, zwlasz-
cza wizualnych, mozna dzi§ méwic¢ o zupelnie dotad nieznanym, nowym
typie pokolenia uczniéw, ktérzy co prawda szybko i sprawnie przyswajaja
wiedze, ale stabo ja przetwarzaja, nie potrafia robi¢ z niej uzytku. Moga zatem
oni podawac niezwykle szczegétowe informacje z zakresu II wojny $wiatowej
i ,obozéw zaglady”, ale nie s w stanie odnies¢ sie do tych wydarzen po-
przez czy to ukazanie pewnych powigzan przyczynowo-skutkowych, czy tez
wartoéciowanie ww. wydarzen. Podobnie trzeba by zauwazy¢ konsekwencje
wszechobecnego dzieki nowym mediom multitaskingu (wieloczynnosci), kto-
ry w pewien sposob zmienia prace mézgu, przesuwa uwage z koncentracji na
wielozdaniowos¢, ale co za tym idzie powierzchownoé¢ wykonywania kilku
dziatani réwnoczesnie. Nic dziwnego zatem, ze homo irretitus nie potrafi sku-
pi¢ sie na analizie jednego dluzszego tekstu, ale z powodzeniem radzi sobie
nawet z kilkudziesiecioma krétkimi tekstami (péistronicowymi), jednoczes-
nym przegladaniem zdjeé¢, komentowaniem swego statusu na Facebooku,
stuchaniem muzyki i innymi czynno$ciami. Ponadto, na co zwraca uwage
Beata Gromadzka, wspoélczesny uzytkownik kultury nowych mediéw pod-
dany jest silnej efemeryzacji wiedzy, ktéra w formie licznie zgromadzonych
danych, zdobywanych w rézny sposéb i réznymi kanatami, musi dokonywac
procesu nieustannego ich aktualizowania i selekcjonowania, co prowadzi do
wrazenia chaosu, a zarazem rodzi przekonanie o ich chwilowosci’. Do tej cha-

komunikowania sie ze Swiatem, aczac sie z nim w sposob interaktywny. T. Goban-Klas, Cywi-
lizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005, s. 183-191.

7 D. Wiener, Jak przegrzewa si¢ mozg, czyli Homo sapiens na zakrecie, ,Gazeta Wyborcza”,
16.08.2009, [online] <www.wyborcza.pl/1,76842,6925549,Jak_przegrzewa_sie_mozg_ czyli_
Homo_sapiens_na_zakrecie.html> [dostep: 05.05.2016].

8 Zwraca na to uwage raport z badan Dzieci sieci. Kompetencje komunikacyjne najmtodszych,
red. P. Siuda, G. Stunza, [online] <www.dzieci-sieci.pl/raport_IKM_dzieci_sieci.pdf> [dostep:
05.05.2016].

° B. Gromadzka, Cyberuczen, cyberstudent i cybernauczyciel w rzeczywistosci edukacyjnej XXI
wieku. Koniec ery posrednikow?, w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, t. 2, red. K. Biedrzycki,
W. Bobinski, A. Sitarz-Janus, R. Przybylska, Krakow 2014, s. 12.
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rakterystyki sposobu funkcjonowania nowych mediéw i ich oddzialywania
na moézg czlowieka, a co za tym idzie takze sposobu jego percepcji, nalezatoby
doda¢: wieloglosowos¢, kalejdoskopowosé, niespéjnosé, alogicznosé, ktoére
znaczgco zmieniajg dzis relacje ze Swiatem i wiedze o nim.

Juz tylko tych kilka uwag pokazuje, ze mamy dzi$ do czynienia z zupel-
nie nowym pokoleniem, nowym typem czlowieka reprezentujagcym inne
niz dotad uksztaltowanie antropologiczne, nowy model tozsamosci w sty-
lu ponowoczesnym, ktérego cechami sg rozproszenie, rozmycie i ptynnos¢*.
I tu pojawia sie kluczowe zagadnienie, ktérym chcialbym sie zaja¢ - na ile
wspoblczesna edukacja, zaréwno ta podlegajaca systemowi oswiaty, jak i na
poziomie uniwersyteckim, odpowiada na ten problem. Wydaje sie bowiem,
ze zmienil sie $wiat, zmienita sie komunikacja, zmienila sie tez mlodziez, na-
tomiast edukacja, a szczeg6lnie ksztalcenie polonistyczne, jakie bylo, takie
jest: nastawione na odtwarzanie, a nie tworzenie, skoncentrowane na faktach
historycznoliterackich czy pojeciach z zakresu teorii literatury, ktére maja by¢
gwarancja jakosci czytania tekstu, nie za$ na pytaniu o sens, przezycie, rozu-
mienie, wprowadzenie we wlasny system aksjologii, co nie tylko zneutralizo-
waloby skutki ,, bomby informacyjnej”, ale przede wszystkim pozwolitloby na
wykorzystanie pewnych wtasciwosci nowych mediow w celu edukacyjnym.
Trudno wszak nie zgodzi¢ sie z powtarzang czesto konstatacja, ze skonczyt
sie czas posrednikéw, dostarczajacych proste informacje'.

Wobec opisanej sytuacji w szkolnictwie wyzszym rysuja sie dwie wy-
razne tendencje. Pierwsza, probuje odpowiedzie¢ na kryzys humanistycz-
ny wywolany technologizacja komunikacji kulturowej, a zatem i dyskursu
humanistycznego, szukajac ratunku w nowoczesnych rozwigzaniach: tak
w treSciowych - proponujgc coraz to nowe zagadnienia z zakresu literaturo-
znawstwa i nowych mediéw, wychodzace daleko poza tradycyjna filologie,
jak i dydaktycznych, wprowadzajacych metody projektéw medialnych, pre-
zentacji, ksztalcenia online. Organizowane kongresy dydaktyki polonistycz-
nej przescigaja sie w propozycjach takiego ksztalcenia czy to poprzez pomy-
sly nauczania na odleglos¢, platforme Moodle, inne formy e-learningowe,
prace w chmurze, aplikacje multimedialne, czy tez poprzez wilgczanie w tra-
dycyjny przekaz polonistyczny form medialnych: filméw, gier komputero-
wych, gier wideo, zasobow internetowych lub zjawisk z zakresu e-literatury.
W tej tendencji odnajduja sie¢ wszyscy zwolennicy odchodzenia od elemen-
tarnych dla filologii kompetencji czytelniczych na rzecz , atrakcjonéw”, ktére

10°S. Turkle, Samotni razem, thum. M. Cierpisz, Krakéw 2013.

T W jednej z wypowiedzi medialnych Umberto Eco zauwazyl, ze w przyszlosci hierarchia
spoleczna zaleze¢ bedzie nie od posiadania, ale od sposobu uzywania mediéw: korzystajacy
z informagcji za posrednictwem Internetu, budujgcy w ten sposéb swoja wiedze, bedg tworzy¢
nowa elite; pozostali, zgadzajacy sie na dostarczanie informacji za pomoca telewizji i mediéw
masowych starego typu, reprezentowac beda spoteczenstwo poddaricze.
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maja przyciagnac potencjalnych kandydatéw na studentéw, stad trudno dzi$
o kierunek, ktéry - czy to w specjalnosci, czy w przedmiotach - nie ujmo-
walby zagadnienia medialnosci. Stanowisko to mozna by zamkna¢ wypo-
wiedzia Siegfrieda ]. Schmidta, ze , nasze spoteczenistwo jest spoteczeristwem
medialnym”*?i praktyka czytania literatury nie moze dzis$ pozostawa¢ w ode-
rwaniu od tego doswiadczenia.

Druga grupa, analizujac sytuacje powstala pod wplywem nowych me-
diéw, patrzy wstecz, postrzegajac jej konsekwencje wiasnie w podejéciu od
tradycyjnego ksztalcenia polonistycznego w ramach dyscyplin historyczno-
literackich, teoretycznoliterackich i jezykoznawczych, proponujac powrét do
strukturalnego myslenia i prowadzenia zajec. Kryje sie za tym postawa

pasywno-agresywnej nostalgii za innym uniwersytetem i innym czasem kultury literackiej,
kiedy rzekomo wszyscy absolwenci liccum mieli w matym palcu klasyke polska, a i obcej
niemalo. Spoteczenistwo zas szanowato humanistow i mialo dla nich wiele dobrze ptatnych
zatrudnieri.

W mysl ,najlepiej nam bylo przed wojng”, zwolennicy tej tendencji zwiek-
szaja liczbe godzin na klasyczne przedmioty z zakresu historii i teorii lite-
ratury, widzgc w tym odpowiedZ na stabe i powierzchowne doswiadczenie
lekturowe studentéw. Towarzyszy temu przekonanie o koniecznosci kumu-
lacji wiedzy o literaturze, ktéra wciaz sie rozwija i budzi w wykladowcach
reprezentujacych to stanowisko §wiete oburzenie na temat ignorancji nowe-
go pokolenia. Takie nastawienie powoduje, ze podczas prowadzonych zajec,
odtwarza sie zestaw podstawowych i pozornie kluczowych dla tozsamosci
polskiej lektur, a poprzez nie okreslony zestaw mitéw i symboli, co prowadzi
do katastrofalnych uproszczen, ktére wszyscy znamy z autopsji, np. jesli ro-
mantyzm to ,mesjanizm”, a pozytywizm to , praca u podstaw”.

Obie postawy sa w sytuacji dominacji nowych mediéw dos¢ zwodnicze.
W pierwszym przypadku otrzymujemy absolwentéw orientujacych sie w zja-
wiskach wspoétczesnych, moze nawet postugujacych sie nowymi mediami, ale
pozostajacych bez Swiadomosci tradycji, ktéra za ta nowoczesnoscia stoi, sta-
bo rozpoznajaca konteksty kulturowe wspoétczesnych przekazéw; owszem,
majacych zdolnosci czytania zjawisk cyfrowych, transkulturowych i nowo-
medialnych, jednak nie przygotowanych na ewentualne zmiany, ktére - jak
dowodzi szybko zmieniajgca sie rzeczywisto$¢ komunikacji kulturowej - na
pewno przyjda i to niebawem. W drugim przypadku polonistyki wypusz-
czaja grono absolwentéw, ktérzy postrzegaja literature i zjawiska kulturowe
w kategorii dawnosci, spychajac je poniekad do getta czy muzeum. Ksztalce-

2. S.J. Schmidt, Literaturoznawstwo jako projekt interdyscyplinarny, ttum. B. Balicki, ,Teksty
Drugie” 2010, nr 4, s. 157.

B K. Koziotek, Dydaktyka regresywna, czyli czego trzeba sig oduczyé, Zeby uczyc lektury, w: Polo-
nistyka dzis..., dz. cyt., s. 202.
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ni wylacznie w perspektywie tradycji, absolwenci zaznajg pewnej schizofre-
nii, bowiem $wiat literatury, ktéry zostal im przedstawiony, okazuje sie by¢
Swiatem martwym, dawno minionym czasem, ,rajem utraconym”, za$ teraz-
niejszos¢ pocigga ich catkowicie odmiennymi zjawiskami i wymaga nowych
umiejetnosci. Co wiecej, wobec sytuacji szkolnej, w jakiej przyjdzie pracowac
absolwentowi polonistyki, ani jeden, ani drugi model ksztalcenia raczej sie
nie sprawdzi, bowiem poza faktem, ze jeden z nich bedzie potrafil wykorzy-
sta¢ na lekcji zmieniajace sie¢ dos¢ szybko narzedzia nowych mediéw, a dru-
gi bedzie sklanial sie ku tradycyjnej lekturze, bronigc druku niczym hrabia
Henryk , okopéw Swietej Tréjcy”, réznica miedzy nimi pozostaje niewielka.
Obaj polonisci na rynku pracy nie beda mieli szans: czy ze wzgledu na tryby
maszyny o$wiatowej, ktéra sprowadzi ich proces dydaktyczny do przygo-
towania pod egzamin testowy, czy - i na to mozna miec¢ jeszcze wplyw -
na ,usieciowienie” szkolnego ucznia, ktérego mézg pracuje juz inaczej pod
wplywem nowej rzeczywistosci medialnej. Sytuacja jeszcze bardziej sie kom-
plikuje, gdy zdamy sobie sprawe, ze szkola (czy szerzej cala koncepcja edu-
kacji) musi zaradzi¢ tym nowym potrzebom i zainteresowaniom stawianym
przez uczniéw, jak rowniez przez ich rodzicéw, czy samych nauczycieli, kto-
rzy - podobnie jak ich podopieczni - karmieni sa tekstami kultury medialnej,
uczestniczg w komunikacji sieciowej, a edukacyjne wartosci stawiaja nizej niz
kolejny odcinek serialu czy fotke z lunchu wrzucong na Facebooka.

Ponizsza propozycja, ktérg przedstawiam, bedzie zatem proba zasypania
istniejacego rozziewu pomiedzy sytuacjg, w jakiej stawia nauczyciela (tak-
ze akademickiego, warto pamieta¢, ze to nowe pokolenie wychowane przez
nowe media weszlo juz na uniwersytety) proces ksztalcenia, a Swiatem, w ja-
kim funkcjonuje on i jego uczniowie, a takze rodzice, ich znajomi i wszyscy,
uczestniczgcy w procesie dydaktycznym. Wychodzac od wlasciwosci no-
wych mediéw, ktére zmieniajg i ksztattuja wspoétczesne oblicze komunikacji,
chciatbym pokaza¢, na ile potrzebne jest przemodelowanie ksztalcenia polo-
nistycznego wtasnie ze wzgledu na te wlasciwosci, i nie chodzi mi bynajmniej
o kolejne propozycje wykorzystania narzedzi nowych mediéw na lekcjach
jezyka polskiego w szkole czy na zajeciach akademickich. Zmiany te siegaty-
by zatem struktury programoéw, czy wrecz zmiany procesu ksztalcenia, a nie
liftingu polegajacego na wlaczeniu prezentacji ppt na zajeciach akademickich
czy lekgji. Wydaje mi sie, ze nowe media (wbrew nieco kasandrycznemu spoj-
rzeniu na ich wptyw na wspotczesnego cztowieka) tworzg szanse - pomimo
oczywistych watpliwosci zarysowanych juz wczesniej - na zmiany w sposo-
bie edukowania. W owym zderzeniu szkoly (uniwersytetu) z multimedialna
kulturg nie chodzi jednak o prébe jakiego$ zachowania sie wobec nowych
mediow (propozycji edukacyjnej uwzgledniajacej krytyczny odbiér filméw,
programow telewizyjnych, reklam, wpiséw na Twitterze czy Facebooku, gier
komputerowych), ale raczej o propozycje zaradzenia sytuacji, w ktorej filmy,
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programy telewizyjne, reklamy, Internet i gry komputerowe tworza dzisiaj
dla szkoly konkurencje tak przemozna, ze ta kompletnie znika na szarym
koncu listy wartosci i zainteresowar ucznia.

Odpowiedzia, wydaje mi sie, jest koniecznoé¢ przemodelowania dotych-
czasowego porzadku ksztalcenia i skorzystania z rozwigzan podpowiadanych
przez nowe media i ich strategie komunikacyjne, do ktérych na potrzeby ni-
niejszego wystapienia zaliczam: nawigowalno$¢, konwergencje, modularnosc,
transmedialnoé¢, wspoétautorstwo i wspoétuczestnictwo, immersje, symulacje,
transmisyjnos¢, zeby wspomnie¢ tylko o tych najwazniejszych'. Juz tylko tych
kilka mechanizméw wskazuje na fakt zupelnie odmiennego od powszechnie
obowigzujacego w systemie edukacyjnym modelu konstruowania wiedzy,
sposobu budowania komunikagji, transferu tejze wiedzy. Wspolczesny system
edukacyjny wydaje sie nie zauwazac zmieniajgcego sie paradygmatu kulturo-
wego, czego wyrazem sg nadal klasy dzielone wedtug wieku, dyscyplinowy
podziat i uklad przedmiotéw z elementarnym i twardym rozdzialem nauk
humanistycznych od matematycznych i biologiczno-geograficznych, jednolity
program (nawet jesli przyjmuje on pozor réznorodnosci) aplikowany wszyst-
kim ze stojgcymi na strazy jednolitymi testowymi wymaganiami weryfikowa-
nymi za pomocg zero-jedynkowego klucza itp. Biorac pod uwage wiasciwosci
nowych mediéw i ich sile oddzialywania (od atrakcyjnosci poczawszy a na
skutecznosci skoniczywszy), trzeba by raczej mysle¢ o ksztalceniu polonistycz-
nym, ktére bedzie uwzgledniaé: po pierwsze, kontekstowe, holistyczne i trans-
medialne doswiadczenie literatury (kultury), po drugie, nowy rodzaj transmisji
wiedzy opartej na kulturze Web 2.0, po trzecie, zwiekszenie nacisku w lekturze
tekstu na doswiadczenie (osobiste przezycie). Z powyzszymi propozycjami ,,in
plus” wiaza sie takze pewne redukcje: odejscie od uczenia chronologicznego,
w duchu historyczno-literackim; wycofanie silnie analitycznych preferencji
lektury tekstu na rzecz hermeneutyki i antropologii; odejscie od izolacjonizmu
tekstu literackiego i wprowadzenie go w kontekst bogatej i zywej komunikacji
kulturowej (takze popularnej, medialnej); przesuniecie akcentu z lektury rozu-
mianej jako indywidualny akt czytania na dziatanie w lekturze.

Krétko zatem o tych trzech wysunietych powyzej postulatach. Czytanie
kontekstowe® (holistyczne, transkulturowe i transmedialne) stawiam jako

* Wymienione tu wlasciwosci sa kompilacja propozycji medioznawcéw zajmujacych sie no-
wymi mediami - zob.: L. Manovich, Jezyk nowych mediéw, ttum. P. Cypryanski, Warszawa 2006;
M. Lister, J. Dovey, S. Giddings, I. Grant, K. Kelly, Nowe media. Wprowadzenie, ttum. M. Lorek,
A. Sadza, K. Sawicka, Krakow 2009; D. de Kerckhove, Powtoka kultury. Odkrywanie nowej elektro-
nicznej rzeczywistosci, ttum. W. Sikorski, P. Nowakowski, Warszawa 1996; ]. van Dijk, Spoleczne
aspekty nowych mediow, thum. J. Konieczny, Warszawa 2010 i inne.

5 Pojecie to przywoluje za Agnieszka Klakowna, ktéra zbudowala program przedmiotu
w ksztalceniu polonistycznym w Instytucie Filologii Polskiej w Akademii im. Jana Diugosza
w Czestochowie pod taka nazwa, w ktérym realizuje opisane ponizej mechanizmy czytelnicze.
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konsekwencje wskazanych wtasciwosci nowych medioéw: fragmentaryczno-
Sci, nawigacyjnosci, modularnoéci, konwergengji i transmedialnosci. Wszyst-
kie te mechanizmy zwracajg uwage na szczatkowy charakter budowy prze-
kazu w nowych mediach, ktéry ze wzgledu na te fragmentarycznosc jest
tatwiej przyswajalny. Do tego nalezatoby doda¢ intermedialnos¢ budowane-
go przekazu i poruszanie si¢ pomiedzy réznymi typami tekstow: pisanych,
ikonicznych, audialnych, audiowizualnych, na relacjach spotecznosciowych
koniczac. W tym kontekscie mozna rozumie¢ postulat Andrzeja Hejmeja, kto-
ry pisze:

Polonistyka przysztosci powinna [...] otworzy¢ sie - w sposob systemowy - nie tylko na tekst
drukowany (graficzny), nie tylko na tekst wizualny i tekst dzwiekowy, nie tylko na hiperteks-
ty istniejgce w wirtualnej rzeczywistosci, ale przede wszystkim na (inter)medialne uwarunko-
wania literatury jako takiej.

Ponadto, trzeba by zwréci¢ uwage na budowanie narracji kontekstowej,
podzielonej pomiedzy réznego typu wypowiedzi medialne, z ktérych catosé
wynika z odczytywania jej poszczegdlnych fragmentow. Co ciekawe, raz wy-
tworzona tresc jest udostepniana potencjalnym odbiorcom na rézne sposoby
w réznych czesto hybrydycznych formach medialnych, przeksztalcana przez
samych uzytkownikéw, w réznych formach, ale i w odmiennych rozwiaza-
niach narracyjnych (o czym przypomina istota opowiesci transmedialnej).
Proponowane wobec powyzszych sugestii czytanie kontekstowe ma swoje
zrodla w mysleniu komparatystycznym, ktére traktowane jest jako wiedza
lub styl ,,czytania” zjawisk kulturowych zorientowany na wzajemne oddzia-
lywania, realne zwiazki, pokrewienstwa i typologiczne odpowiednioéci zja-
wisk literackich i pozaliterackich, takich jak: malarstwo, muzyka, teatr, film,
reklama, a takze wszelkich , nieliterackich” rodzajéow pisémiennictwa, mowy
czy szeroko rozumianych tekstow kultury i form dyskursu (religia, filozofia,
mitografia, historiografia, polityka, ekologia, etnologia, antropologia, dyskur-
sy tozsamosciowe itd.)"”; po drugie jako manifestacja zakorzenienia w §wiecie
- dyskurs ponad dyscyplinami, korzystajacy w badaniu literatury z narzedzi
z zakresu r6znych dziedzin i dyscyplin naukowych: od medycyny po polito-
logie, ktére pozwalaja na odkrywanie nowych powigzan miedzy zewnetrz-
nymi elementami'®, po trzecie wreszcie jako ,proba Calosci”, holistyczne
spojrzenie na rzeczywistos¢ kulturowa, refleksji asynchronicznej, ale ze swia-
domoscia dziedziczenia tradycji'®. Czytanie kontekstowe poprzez dobér, zde-

16 A. Hejmej, Literatura w spoleczeristwie medialnym, w: Polonistyka dzis..., dz. cyt., s. 192.

7 D. Ferris, Dyscyplina poza dyscypling, thum. J. Momro, T. Bilczewski, w: Niewspotmiernosc.
Perspektywy nowoczesnej komparatystyki. Antologia, red. T. Bilczewski, Krakow 2010, s. 243-273.

8 S.J. Schmidt, dz. cyt., s. 154.

1 7. Kadtubek, Swigta Medea. W strong komparatystyki pozastownej, Katowice 2010.
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rzenia, analize i interpretacje rozmaitych tekstow (literackich i nieliterackich,
w tym z zakresu kultury wizualnej, zaréwno wysokiego, jak i popularnego
obiegu), a podejmujacych istotne problemy kondycji ludzkiej i ukazujace je
rozmaicie w zaleznosci od czasu powstania oraz od czasu czytania, a tak-
ze zaleznie od kontekstu kulturowego, z uwzglednieniem koniecznosci od-
krywania i kreowania znaczeri wynikajacych z formalnej specyfiki i funkcji
wybranych i zderzanych tekstéw, z respektem dla zainteresowari, potrzeb
i mozliwosci uczniéw tak, by mogli oni rozpoznawaé problematyke czyta-
nych tekstow réwniez w kontekscie swego wlasnego zycia, odpowiadatoby
opisanym we wstepie mechanizmom nowych mediéw.

Druga z wymienionych wlasciwosci dotyka problemu transmisji wiedzy.
Coraz bardziej widoczny staje sie niewatpliwie kryzys dotychczasowej relacji
mistrz - uczen, czy nauczyciel - grupa, ktére w kulturze Web 2.0 nie zda-
ja egzaminu. Sytuacja ta nie jest tylko efektem dziatania nowych mediéw,
ale konsekwencja degradacji roli prawdy, a za tym takze jej depozytariuszy
w czasach ponowoczesnych, czego wyrazem jest dos¢ nonszalancki stosunek
do kultury i ksztalcenia humanistycznego, wyrazany w formule , komu po-
trzebne sg te humanistyczne dyrdymaly”.

Nie chciatbym powiedzie¢ przez to, Ze pozycja nauczyciela w obecnym sy-
stemie jest zbedna - wrecz przeciwnie, chodzitoby jedynie o racjonalne zago-
spodarowanie funkcji nauczyciela w procesie edukacyjnym przy jednoczes-
nym wykorzystaniu struktury nowych mediéw. Sprowadzenie nauczyciela
do przekaznika wiedzy czy jeszcze gorzej - jedynego jej dysponenta - wy-
daje sie w dobie dostepu do bogatego zasobu informacji nieporozumieniem.
Oparta na prawach kultury uczestnictwa edukacja zaktada nie tylko oddol-
ne budowanie systemu wiedzy, w ktérym chce sie funkcjonowag, ale przede
wszystkim kooperacje z innymi uczestnikami systemu. Transmisja odbywata
si¢ juz nie w dualnym modelu kierunkowym, ale w modelu typu ,,spread” -
wszyscy do wszystkich, w ktérym sposéb rozchodzenia sie tresci zalezny jest
od czestotliwosci odwiedzin, cytowania i udostepniania informacji, przeka-
zywania i dystrybuowania tredci przez samych uzytkownikéw. Odpowiedzig
na powyzsza kwestie niewatpliwie jest przesuniecie akcentu w procesie dy-
daktycznym z metod wykitadowo-heurystycznych ku projektom (cho¢ mam
Swiadomosé, ze pojecie to zostalo obecnie mocno naduzyte, a jego realizacje
czesto kompromituja idee wspotpracy) akcentujagcym nauke poprzez dziata-
nie, wspotprace, oddolng inicjatywe, wymiane rél itp. Idealng bytaby sytua-
cja, w ktorej rola nauczyciela ograniczataby sie jedynie do wspierania swoimi
kompetencjami aktywnie i samodzielnie konstruowanej przez uczniéw czy
studentéw wiedzy, tym samym jego rola sprowadzataby sie do katalizatora

% Na zmiane te zwraca uwage Frank Furedi w ksiazce Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektuali-
$ci?, ttum. K. Makaruk, Warszawa 2004, s. 9-13.
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podejmowanych samoistnie dziatani uczestnikow projektu. Takie podejscie
jednoczesnie uswiadamia, ze dazenie do uchwycenia w procesie edukacji
kompletnosci wiedzy, w jaka powinien by¢ wyposazony uczestnik sytuacji
edukacyjnej, jest z gory skazane na niepowodzenie, i z perspektywy nowe-
go paradygmatu kultury nowych mediéw wydaje sie nieporozumieniem.
Chodziloby zatem o budowanie takich programéw ksztalcenia i projektowa-
nie takich umiejetnosci, ktére beda skupione na samodzielnym zdobywaniu
i konstruowaniu wiedzy, formutowaniu pytan i probleméw zwigzanych ze
studiowana dziedzing oraz podejmowania samodzielnych préb stosowania
nabywanej wiedzy.

Trzeci z wymienionych mechanizméw wynikajacy z doswiadczenia wir-
tualnosci, symulacyjnosci czy wreszcie immersji zwraca uwage na koniecz-
nosé¢ postawienia w centrum pytania o tekst tego, ktéry lektury doswiadcza.
Niespotykana dotad mozliwo$¢ namacalnego kontaktu z obiektem czy zja-
wiskiem wirtualnym powoduje, Ze sila oddzialywania i wzajemnej relacji
staje sie wieksza. Przenoszac zatem owe mozliwosci na sytuacje edukacyjna,
trzeba by polozy¢ tu nacisk wiasnie na , przezywanie”, a to wydaje si¢ mozli-
we wylacznie wtedy, gdy sproblematyzuje sie tekst i wlaczy w perspektywe
osobistg. W tym punkcie mieszcza sie tak czesto zglaszane obecnie postulaty
performatywnosci w edukacji czy zwracanie uwagi na aksjologie, ktéra po-
maga czlowiekowi zejé¢ glebiej - pod powierzchnie ,bomby informacyjnej”.
W tym punkcie chodzitloby zatem o wyeksponowanie antropologicznego
modelu ksztalcenia, akcentujacego centralng pozycje ucznia jako cztowieka
wraz z jego Srodowiskiem, problemami, emocjami, zapleczem kulturowym.
Inaczej czytana literatura staje si¢ gettem, do ktérego sie zaglada, ale ktora
nie dotyka wlasciwego nurtu egzystencji. Bez gotowosci racjonalizacji tego,
co sie czyta, bez wartosciowania i proby potraktowania lektury jako aktu per-
formatywnego, kazdemu dziataniu na tekscie bedzie towarzyszy! dystans,
prowadzacy w koricu do rozziewu miedzy zyciem a literaturg. A to w konse-
kwencji prowadzi do wyrzucenia poza nawias zainteresowania literatury i jej
pochodnych.

Zarysowane powyzej kierunki zmian nalezy traktowac symptomatycznie,
jako zapowiedZ przygotowywanego przez srodowisko czestochowskie przy
wspotudziale uczelni o profilu pedagogicznym w ramach wspoétpracy kon-
sorcjum projektu Nowe media — nowa edukacja. Tym niemniej juz tych kilka
uwag daje pewne wyobrazenie o kierunku, w jakim ksztalcenie polonistyczne
powinno przebiegaé, by polonista na rynku edukacyjnym byt przygotowany
do podejmowania pracy w nowej rzeczywistosci kulturowej.

Kultura jest dzisiaj przede wszystkim do$wiadczana multimedialnie,
i bardzo czesto ten rodzaj jej praktykowania pozostaje nieznany w tradycyjnej
szkole, ksztalcenie kompetencji kulturowych musi wiec po prostu bra¢ pod
uwage nowe media i do nich réwniez przygotowywac. Poniewaz w codzien-
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nej konfrontacji to wtasnie nowe media wygrywaja z propozycjami szkoty
(wiedza i wyksztalceniem, ktore dzi$ wydaja sie miec jedynie wartos¢ instru-
mentalng, staja sie wyznacznikiem statusu spolecznego, choc¢ opinia publicz-
na i wypowiedzi wladzy temu zdaja sie przeczyc), edukacja musi sie zmierzy¢
z konkurencja mediéw w walce o uwage uczniéw. Chodzitoby zatem o stwo-
rzenie propozycji szkoly rozumianej jako medium, po ktére siega sie z wias-
nego wyboru a nie z przymusu, bo jest atrakcyjne, interesujace, urzekajace.
To wlasnie na tym polega gléwne wyzwanie jakie stoi przed uniwersytetem,
jako miejscem tworzenia kadry nauczycielskiej na rynku pracy, ktéra bedzie
przygotowana do projektowania takiego modelu ksztalcenia. Czy polonisty-
ka jest na to gotowa? To juz odpowiedzZ przysziosci, cho¢ nie chcialbym, by
byla odczytywana wytacznie jako jedna z utopii science fiction, ale jako rewo-
lucyjny potencjat przyszlego ksztattu szkoly i ksztalcenia akademickiego.
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Homo irretitus in the Polish Philology Hell. About the Need
of the New Polish Philology Education in the Era of New Media

Summary

New technologies, which enter into symbiosis with old literary communication meth-
ods and impose knowledge and the ability to move through the new digital culture phe-
nomena on culture users, maintain the status of terra incognita for the Polish philology
profession. It results from the approach held by the academia itself which endeavours to
defend the old forms of reading and canon as fundamental values for the humanities, as
well as from the rather conservative education programme that requires from the Polish
philology students nothing more in this area except for using a couple of programmes.
As a result of the entirely different valuation of new media, misunderstanding grows be-
tween the recipients of the school situation, i.e., students and teachers. Due to their specific
features, not only the way of perception, but also, as shown by research carried out by
neuroscientists, the way of understanding and acquisition of knowledge, using senses in
perception, etc. have been changing. This change should be accompanied by redefinition
of education, which, in addition to using new contents or new technologies, should first
and foremost adjust its form to the features of a new recipient shaped by the new media.
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Od kilku lat z danych przekazywanych przez urzedy pracy wynika, ze
najtrudniej ze znalezieniem pracy maja ci, ktérzy wybrali kierunki humani-
styczne, natomiast w lepszej sytuacji sa absolwenci kierunkéw technicznych.
W wojewodztwie lubuskim, ktére reprezentuje, najlatwiej znalez¢é prace po
kierunkach medycznych (29,7% ofert pracy), nastepne w kolejnosci sa kie-
runki politechniczne (28%), potem plasuja sie studia informatyczne (12,8%).
Tabele zamykaja artysci (zaledwie 0,3% absolwentéw studiéw artystycznych
znajduje prace). W dole tabeli sa jeszcze: teolodzy (1%) i szeroko pojeci huma-
nisci (3,8%)". Z drugiej strony tu i 6wdzie podkreéla sie, ze pracodawcy szu-
kaja przede wszystkim ludzi z pasjg, komunikatywnych i otwartych na $wiat,
kreatywnych i gotowych do wspoétpracy. Ponadto zauwaza sie, ze w prze-
ciwienstwie do absolwentow kierunkéw technicznych humanisci (a wsrod
nich absolwenci polonistyki) maja nawet wieksze mozliwosci w wyborze
zatrudnienia, a w jego ramach samozatrudnienia, poniewaz pozwala im na
to bardziej ogélne wyksztalcenie®. Te dwie obserwacje byly inspiracja dla po-
myslodawcow zintegrowanych studiow polonistycznych, ktére, po pierwsze,
proébuja pogodzi¢ klasyczna koncepcje ksztalcenia filologicznego z autorskim
programem edukacji akademickiej, odzwierciedlajacym talent i pasje badaw-
czg wykladowcéw wypelniajacych tzw. minima kadrowe poszczegélnych
kierunkéw; po drugie - sa odpowiedzia na zapotrzebowanie rynku pracy
w obrebie coraz dynamiczniej rozwijajacego sie przemystu gier badz branzy
obstugujacej portale internetowe czy serwisy www.

1 Zob. P. Nodzyriska, Rosatiego recepta na lepszq przysztosé mtodych Lubuszan, [online] <www.
zielonagora.gazeta.pl/zielonagora/1,35182,17887887,Rosatiego_recepta_na_lepsza_przy-
szlosc_mlo dych_ Lubuszan.html> [dostep: 05.05.2016].

2 Zob.np. Humanista potrzebny na rynku pracy, [online] <www.centrumprasowe.sw ps.pl/infor-
macje-prasowe/wydarzenia/2092-humanista-potrzebny-na-rynku-pracy> [dostep: 05.05.2016].
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Na zintegrowane studia polonistyczne obok tradycyjnej filologii polskiej
skladaja sie dwa nowe, innowacyjne kierunki: 1) filologiczna obstuga interne-
tu i e-edytorstwo oraz 2) literatura popularna i kreacje swiatéw gier. Zasadni-
czym celem tak pomyslanych studiéw jest wyposazenie absolwenta w wiedze
ogolnopolonistyczng z zakresu dwu waznych dyscyplin: literaturoznawstwa
i jezykoznawstwa oraz - patrzac szerzej - ogdélnohumanistyczna, zgodnie
z przypisanymi do wlasciwego obszaru ksztalcenia kierunkowymi efektami
ksztalcenia. Ponadto zakres wyksztalcenia absolwenta w znacznym stopniu
poszerzaja zajecia specjalizacyjne w ramach programu wybranej specjalnosci,
tj. brokera informacji, nauczania jezyka polskiego jako obcego, pisania krea-
tywnego, specjalizacji nauczycielskiej, translatoryki, zarzadzania dokumen-
tacja w urzedzie i firmie®.

Program trzech kierunkéw skladajgcych sie na zintegrowane studia po-
lonistyczne uwzglednia 1830 godzin zaje¢ pogrupowanych w siedem modu-
tow, z ktorych czesc jest wspodlna, a czes¢ uwzglednia tresci wlasciwe tylko
dla danej sciezki ksztalcenia.

Modutl kierunkowy na kazdym z kierunkéw realizowany jest w seme-
strach II-VI w wymiarze 690 godzin, a przypisana do niego liczba punktéow
ECTS wynosi od 65 do 73. To zréznicowanie punktacji ECTS wiaze sie z moz-
liwoscia wyboru formy zaliczenia danego przedmiotu, jaka student moze
wybra¢ na poczatku wilasciwego semestru. Z wyborem nizej punktowanej
formy zaliczenia (np. pracy pisemnej zamiast egzaminu) wiaze sie koniecz-
noé¢ zrealizowania w tym samym semestrze dodatkowego przedmiotu z puli
przedmiotéw do wyboru, tak by koricowa liczba punktéw otrzymanych we
wladciwym semestrze nie byta mniejsza od 30.

W przypadku filologii polskiej na modut kierunkowy skladaja sie przed-
mioty odwzorowujace kanon obowigzujacych do niedawna wytycznych
okreslonych przez Rade Gléwna Szkolnictwa Wyzszego w postaci standar-
déw nauczania dla danego kierunku. Poniewaz sa to rozwiazania powszech-
nie znane, w dalszej cze$ci wywodu ogranicze sie do przyblizenia dwdéch po-
zostatych kierunkow.

Na blok przedmiotéow kierunkowych filologicznej obstugi internetu
i e-edytorstwa sktada sie czternascie przedmiotéw (tabela 1). Jednym z nich sa
podstawy edytorstwa z elementami teorii i historii ksigzki, przekazujace pod-
stawowaq wiedze z zakresu teorii edytorskiej ze szczegdlnym uwzglednieniem
zagadnient dotyczacych zasad postepowania edytorskiego, kodeksu zawodo-
wego edytora, klasyfikacji kregow nadawczych i kregéw odbiorczych, specyfi-

% Studenci kierunku filologia polska moga wybra¢ dowolng specjalizacje z tej oferty (o ile
spelniaja ewentualne wymagania wstepne), z kolei oferta dla pozostatych kierunkéw nie obej-
muje specjalizacji nauczycielskiej. Szczegélowe informacje na temat oferty specjalizacji na Wy-
dziale Humanistycznym UZ opublikowano na stronie internetowej: <www.wh.uz.zgora.pl/
index.php/studia-i-studenci/ programy-studiow-ects/specjalnosci-2015-2016 / 229-studia-sta-
cjonarne-i-stopnia> [dostep: 05.05.2016].
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ki nodnika tekstu, r6znych definicji tekstu, sposobéw odczytywania i prawidto-
wego rozumienia tzw. woli autorskiej, klasyfikacji wydan, edycji jako zjawiska
spolecznego, wreszcie - definicji, typologii, struktury i wlasciwosci ksigzki,
ekspresji ksigzkowej, ilustracji w ksiazce, kompozycji graficznej ksigzki itd.*

Tabela 1. Blok przedmiotéw kierunkowych: filologiczna obstuga internetu i e-edytorstwo

. Form. Forma zal. /ECTS
Lp. Przedmiot Sem. . | Godz. 5 5
zajec zal. | zal/o | pr.pis. | Pproj. | egz.

B. Zintegrowane studia polonistyczne: Modul kierunku filologiczna obstuga internetu
i e-edytorstwo

B.1. Ksztalcenie w zakresie podstaw edytorstwa

1 | Podstawy edytorstwa I W 30 zal. egz.
z elementami teorii Cw 30 pr.pis. zal.
 historii ksiazki
1 histor1i ksigzki Razem 60 5 7

2 | Historia literatury I W 30 zal. egz.
polskiej: literatura K 30 pr.pis. zal.
polska do XVIII wieku

. Razem | 60 5 7
w perspektywie edy-
torskiej

3 | Historia literatury v W 30 zal. egz.
polskiej: literatura XIX K 30 pr.pis. zal.
wieku w perspektywie

iy Razem | 60 5 7
edytorskiej

4 | Historia literatury pol- | V W 30 zal. egz.
skiej: literatura XX K 30 pr.pis. zal.

i XXI wieku w per-

spektywie edytorskiej Razem | 60 5 7
5 | Zabytki jezyka pol- v | Cw | 30 3

skiego w perspekty-

wie edytorskiej
6 | Komunikacja literacka | VI Cw 30 5

i socjologia odbioru

tekstu
7 | Tekstologia II W 30 egz.

Cw | 30 |zal
Razem | 60 6

* Wszelkie informacje dotyczace tematyki zaje¢ uwzglednionych w programie tego kie-
runku podaje zgodnie z sylabusami udostepnionymi na wlasciwej stronie internetowej -
zob. Ogolna charakterystyka i punktacja ECTS przedmiotow na kierunku filologiczna obstuga inter-
netu i e-edytorstwo, oprac. T. Ratajczak, [online] <www.wh.uz.zgora.pl/index.php/studia-
-i-studenci/programy-studiow-ects/kierunki-studiow-2015-2016/ 225-studia-stacjonarne-
i-stopnia> [dostep: 05.05.2016].
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cd. tab. 1
8 | Genologiczne uwarun- | III Cw 30 2
kowania tekstu
w edytorstwie
Razem | 390 | od | 36 do 44
B.2. Ksztalcenie w zakresie kultury jezyka polskiego i e-edytorstwa
1 | Kultura jezyka pol- I W 30 | zal
skiego K 30 pr.pis.
Razem | 60 4
2 | Ortografia i interpunk- | 1II Cw 30 5
cja polska
3 | Redakcja techniczna I L 30 2
tekstu
4 | Normy stylistyczne v W 30 | zal
i korekta wydawnicza L 30 pr.pis.
Razem | 60 4
5 | Sktad komputerowy \% L 30 4
tekstu / digitalizacja
dokumentéw
6 | Projektowanieipubli- | V W 30 | zal
kowanie stron WWW L 30 proj.
Razem | 60 7
7 | Grafika komputerowa | VI L 30 3
Razem | 300 | od 29 do 29
Razem B.1-2.| 690 | od 65 do 73

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wyklady i konwersatorium z tego obszaru stanowia wprowadzenie do ko-
lejnych treéci - omawianych wielotorowo, mniej lub bardziej szczegétowych.
Sa to: historia literatury w perspektywie edytorskiej, komunikacja literacka
i socjologia odbioru tekstu czy tekstologia, w ramach ktérej szczegdlny na-
cisk kladzie si¢ na Iaczenie perspektywy lingwistycznej i literaturoznawczej,
a wiec integralne podejscie do tekstu. To integralne podejscie widoczne jest
takze w przypadku kolejnego przedmiotu - genologicznych uwarunkowar
tekstu w edytorstwie, gdzie studenci zostaja zapoznani z najwazniejszymi
koncepcjami genologicznymi w jezykoznawstwie i literaturoznawstwie oraz
bogactwem gatunkowym dawnego i wspoélczesnego pisémiennictwa. Ponadto
sa przygotowywani do sprawnego rozpoznawania cech gatunkowych teks-
tow literackich i nieliterackich poprzez wyksztalcenie podstawowych umie-
jetnosci analizy i interpretacji tekstow przez pryzmat ich formy gatunkowej.

W programie omawianego kierunku swoje miejsce maja takze zagadnienia
stricte jezykoznawcze, poczawszy od zabytkéw jezyka polskiego w perspek-



Zintegrowane studia polonistyczne 99

tywie edytorskiej po kulture jezyka polskiego, ortografie i interpunkcje pol-
ska oraz normy stylistyczne i korekte wydawnicza. Ich celem jest: zapoznanie
studentéw m.in. z narzedziami normatywistyki oraz teoriag wspomagajaca
samodzielne rozstrzygniecia zagadnien poprawnosciowych i ksztalcenie
umiejetnosci swiadomego i celowego postugiwania sie polszczyzna w réz-
nych sytuacjach komunikatywnych (kultura jezyka polskiego), ksztalcenie
$wiadomosci jezykowej studentow w zakresie poprawnego stosowania zasad
ortografii i interpunkcji (ortografia i interpunkcja polska), czy opanowanie
najwazniejszych odmian stylistycznych polszczyzny oraz norm zapewniaja-
cych prawidlowa realizacje wybranych wzorcow stylistycznych i gatunko-
wych, by - w konsekwencji - wyrabiajac trwaly nawyk uwzgledniania per-
spektywy komunikacyjnej w momencie tworzenia jakiegokolwiek tekstu, da¢
profesjonalny warsztat do adiustacji stylistyczno-jezykowej tekstow cudzych
(normy stylistyczne i korekta wydawnicza).

Obok omoéwionych tu treSci przedmiotami obligatoryjnymi sa takze: re-
dakcja techniczna tekstu, nastepnie sktad komputerowy tekstu i digitalizacja
dokumentéw, projektowanie i publikowanie stron www oraz grafika kompu-
terowa. Celem tych przedmiotéw jest odpowiednio: 1) zapoznanie studentow
z metodami i sposobami technicznego opracowania réznych typéw tekstow
od postaci autorskiego przekazu do gotowego produktu rynkowego; 2) opa-
nowanie zasad skanowania dokumentéw tradycyjnych do plikéw archiwal-
nych tif, przetwarzanie plikéw elektronicznych w programach graficznych
(GIMP, PhotoShop), konwersja plikéw graficznych (PDF, DJVu), tworzenie
metadanych, redagowanie opiséw dokumentéw, tworzenie kolekcji za-
mknietych i ogélnodostepnych; 3) nauczenie projektowania i obstugi stron
www z uwzglednieniem najnowszych technologii i trendéw w tej dziedzinie;
4) przedstawienie podstawowych zagadnieni grafiki komputerowej, przed-
stawienie metod i algorytméw stosowanych w grafice komputerowej oraz
praktyczne wykorzystanie zdobytej wiedzy, by naby¢ kompetencje w zakre-
sie obslugi systeméw grafiki komputerowej, przetwarzania obrazu cyfrowe-
go czy modelowania obiektéw wektorowej grafiki komputerowe;j.

Nie mniej zaje¢ o charakterze warsztatowym przewidziano na kierunku
literatura popularna i kreacje swiatow (tabela 2), przy czym nie chodzi tu
o przygotowanie do pracy specjalistow potrafigcych stworzy¢ warstwy wizu-
alna i technologiczng projektowanej gry (tych, jak mozna mniema¢, ksztalca
kierunki artystyczne i informatyczne), lecz takich, ktérzy beda potrafili wzbo-
gaci¢ gre o aspekt narracyjny”.

5 Zob. Ogolna charakterystyka i punktacja ECTS przedmiotow na kierunku literatura popularna
i kreacje Swiatow gier, oprac. T. Ratajczak, [online] <www.wh.uz.zgora.pl/index.php/studia-
-i-studenci/programy-studiow-ects/kierunki-studiow-2015-2016/ 225-studia-stacjonarne-
i-stopnia/771-literatura-popularna-i-kreacje-swiatow-gier> [dostep: 05.05.2016].
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Tabela 2. Modut kierunku literatura popularna i kreacje s$wiatow

Lp.

Przedmiot

Sem.

Form.
zajec

Godz.

Forma zal. /ECTS

zal. | zal/o | pr.pis. | Pproj. | egz.

B. Zintegrowane studia polonistyczne: Modut kierunku literatura popularna i kreacje
Swiatow gier

B.1. Ksztalcenie w zakresie historii i teorii kultury popularnej

warsztaty

1 | Historia kultury I W 30 zal. egz.
i literatury popularnej K 30 pr.pis. zal.
do XIX wieku Razem | 60 5 -

2 | Historia kultury I A\ 30 zal. egz.
i lite.ratury popularnej K 30 pr.pis. zal.
- wiek XX - XXI Razem | 60 5 -

3 | Historia - literatura v w 30 zal. egz.
popularna - gry K 30 pr.pis. zal.

Razem | 60 5 7

4 | Teoria gier \% w 30 zal. egz.

Cw 30 pr.pis. zal.
Razem | 60 5 7

5 | Analiza struktur gier \% Cw 30 5

6 | Semiotyka kultury VI Cw 30 2
popularnej

7 | Teoria i genologia lite- | 1I W 30 egz.
ratury popularnej Cw 30 | zal

Razem | 60 6

8 | Analiza cykli litera- 111 K 30 2

ckich
Razem 390 | od | 35 do 43
B.2. Ksztalcenie w zakresie tresci jezykowych i praktycznych

1 | Kultura jezyka pol- 1I W 30 zal.

skiego K 30 pr.pis.
Razem | 60 4

2 | Twoércze uzycie jezyka | 1II K 30 5
w grach

3 | Archaizacja jezyka gier | 1II Cw 30 2

4 | Struktura intrygi - v % 30 egz.
teoria i praktyka Cw 30 | zal

Razem | 60 5

5 | Kreacja bohatera - v K 30 2
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cd. tab. 2
6 | Techniki pisania \% W 30 | zal
scenariuszy / tekst li- K 30 proj.
teracki jako podstawa
. o Razem | 60 6
scenariuszopisania
7 | Scenariusz gry - pro- VI K 30 6
jekt grupowy
Razem | 300 | od | 30 do 30
Razem B.1-2.| 690 | od | 65 do 73

Zrédto: opracowanie wiasne

W pierwszej kolejnosci stuzy¢ temu bedzie solidne zapoznanie z histo-
rig kultury i literatury popularnej wyposazajace studentéw w elementarna
umiejetnos¢ rozpoznawania charakterystycznych cech literatury popular-
nej, jej wyrazistych gatunkéw, motywoéw i schematéw fabularnych oraz ich
przemian i funkcjonowania w obrebie popkultury. Kolejnym przedmiotem
nawigzujacym do tych zagadnien jest analiza cykli literackich, w ramach kto-
rej studenci powinni naby¢ umiejetnos¢ analizy zespolow utworéw oraz do-
strzegania i rozpoznawania specyficznych zwiazkéw je taczacych.

Zdobycie przez studentéw podstawowej wiedzy na temat materialnej
i duchowej kultury wiekéw minionych, wykorzystywanej w procesie bu-
dowania $wiatow przedstawionych w literaturze popularnej oraz grach,
czy nabycie przez nich umiejetnosci wyodrebniania najbardziej funda-
mentalnych elementéw tych Swiatéw oraz zrozumienie mechanizmoéw
rzadzacych rozwojem wydarzenn w dawnych realiach i ich odzwierciedlen
w prozie i grze, ma na celu kolejny z przedmiotéw: historia - literatura
popularna - gry. Jego zakres tematyczny obejmuje wskazanie zbieznosci
i rozbieznosci badanych fenomenéw w najrézniejszych obszarach: prze-
strzeni (urbanistyka, architektura i ich przetozenie na plansze lub wirtu-
alng mape), p6l bitewnych (fortyfikacje, doraZzne umocnienia, orez, armia
i jej struktura, formacje zbrojne, zadania, mozliwosci, specyfikacja wypo-
sazenia), obyczaju, rekwizytéw, wzorcéw osobow(osciow)ych postaci hi-
storycznych, znanych star¢ militarnych, wielorakich zréznicowan (np. spo-
tecznych, a takze ich konsekwencji w $wiecie gier, poprzez uwzglednianie
tzw. bonuséw, nadprzyrodzonych mocy i umiejetnosci), taktyki wojennej,
akcesoriow militarnych, dystynkcji organizacyjnych, ograniczen i zdo-
byczy technologiczno-cywilizacyjnych, uwarunkowarn ekonomicznych
(np. $rodkéw platniczych), sytuacji geopolitycznej, przyczyn konfliktow
(ich przebiegu i uczestnikow wasni) itp.

Osobna grupe tresci stanowia przedmioty zapewniajace studentom zapo-
znanie sie z gléwnymi nurtami teoretycznymi w badaniach nad grami i lite-
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raturg popularng - mowa o teorii gier, analizie struktur gier oraz genologii
i teorii literatury popularnej. Rolg tej ostatniej jest wyksztalcenie umiejetnosci
rozpoznawania poszczegdlnych gatunkow i subgatunkéw oraz okreslania
ich konkretnych cech. Nastepnie zrozumienie i poznanie mechanizméw rza-
dzacych poetykami poszczegdlnych gatunkéw, umiejetne operowanie meto-
dami oraz charakterystycznymi dla nich definicjami, wreszcie - rozwijanie
umiejetnodci pozwalajacych na samodzielng prace intelektualng z tekstem
i wycigganie wnioskéw teoretycznych na podstawie materiatu literackiego.
W przypadku tresci dotyczacych analizy struktur gier nacisk kladziony jest
na umiejetnoé¢ dostrzegania i interpretowania gier w réznych kontekstach
oraz rozumienie ich wielowarstwowej struktury (od warstwy wizualnej przez
narracyjng po technologiczng). Z kolei celem zajec z teorii gier jest zapoznanie
studentéw z gtéwnymi nurtami teoretycznymi w badaniach nad grami, nie
pomijajac krytycznej refleksji nad grami, osadzonej w kontekscie spotecznym,
kulturowym i filozoficznym.

Zwienczeniem ksztalcenia w zakresie historii i teorii kultury popularnej
jest przedmiot semiotyka kultury popularnej, majacy na celu nabycie przez
studentow umiejetnosci powigzania wszelkich elementéw kultury popu-
larnej w perspektywie semiologicznej, zrozumienie mechanizmow rzadza-
cych semiosferg kultury masowej, uswiadomienie wspdlnoty kulturowej
z dorobkiem cywilizacyjnym Europy i $wiata, udoskonalenie umiejetnosci
analizy i krytyki materialu Zrédlowego, rozwiniecie umiejetnosci pozwa-
lajgcych na samodzielng prace intelektualng z materialem literackim, po-
znanie wybranych tworéw kultury popularnej oraz trafne ich analizowanie
i wartoSciowanie.

Zupelnie inny charakter, bo zdecydowanie praktyczny, maja przedmio-
ty przygotowujace studentow do efektu koricowego studiéw, mianowicie
stworzenia scenariusza gry. Kurs zaczyna kultura jezyka polskiego stuzgca
podnoszeniu poziomu sprawnosci jezykowej oraz ksztaltowaniu swiado-
mosci i wrazliwosci jezykowej studentéw. Kolejny przedmiot to twoércze
uzycie jezyka w grach, ktorego celem jest zapoznanie sluchaczy z kreacyj-
nymi mozliwosciami tkwiacymi w jezyku oraz ksztalcenie umiejetnosci
wykorzystania tego potencjalu w indywidualnych dziataniach tekstotwor-
czych poprzez wykorzystanie struktury jezyka (aspekt fonetyczny, morfo-
logiczny, leksykalny i sktadniowy), srodkéw stylistycznych (np. metafora,
poréwnanie, metonimia) oraz pragmatycznych uwarunkowar komunika-
cji miedzyludzkiej (typy kontekstéw, typy spdjnosci). Rozwinieciem tych
zagadnien jest archaizacja jezyka gier - przedmiot zapoznajacy studentow
z podstawowymi mechanizmami archaizowania tekstu, a takze rozwijajacy
umiejetnosci rozpoznawania typéw archaizacji w kontekscie epok, konwen-
qji i stylow.
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Kolejne trzy przedmioty to: struktura intrygi - teoria i praktyka, warszta-
ty z kreacji bohatera oraz techniki pisania scenariuszy / tekst literacki jako
podstawa scenariuszopisania, z ktérych ten pierwszy ma zapewni¢ poznanie
i rozumienie technik podstepu, operowania intryga i kontrintryga, swiado-
mego operowania prawda, fortelem i falszem. Ten drugi ma sie przyczynic
do rozwiniecia umiejetnosci tworzenia postaci na podstawie tresci zawartych
w tekstach kultury (chodzi o techniki i metody kreacji postaci literackiej, za-
wartosc i strukture postaci literackiej, motywacje, funkcje konstrukcyjne w ob-
rebie $wiata przedstawionego, archetypicznos¢, stereotypizacje postaci, typy
bohateréw charakterystyczne dla wybranych gatunkéw prozy popularnej
i okreslonych gatunkéw gier. Z kolei przedmiot trzeci ma wskaza¢ na przy-
datnosé¢ instrumentarium literaturoznawczego w kreowaniu form scenariu-
szy poprzez przeSledzenie konkretnych przyktadoéw scenariuszopisarskich
adaptacji dziet literackich, poznanie narzedzi i metod tworzenia scenariuszy
przy zréznicowaniu ich materii oraz nazwanie technik pisania scenariuszy.

W obrebie czeéci wspdlnej, do ktérej w ramach zintegrowanych studiéw
polonistycznych przypisano te same efekty ksztalcenia dla kazdego z trzech
kierunkéw, jest pie¢ grup przedmiotéw: 1) modul zerowy, 2) modutl podsta-
wowy, 3) blok tresci uzupelniajacych modut kierunkowy, 4) modut wspoma-
gajacy tresci kierunkowe oraz 5) modutl przedmiotéw do wyboru.

Modul zerowy realizowany jest w calosci w I semestrze w wymiarze 90 go-
dzin, a przypisana do niego liczba punktéw ECTS wynosi 14. Jego zadaniem
jest zapoznanie studentéw ze specyfika studiowanego kierunku oraz pomoc
w ustaleniu zakresu posiadanej przez nich wiedzy i umiejetnoéci, by potrafili
krytycznie oceni¢ ich stopiert zaawansowania w celu zaplanowania dalszego
trybu ksztalcenia wigcznie ze zmiang kierunku - w ramach zintegrowanych
studiéw polonistycznych lub pozostatej oferty edukacyjnej Wydziatu Huma-
nistycznego. Do modutu zerowego przypisano zatem kwalifikacje rozwijane
i doskonalone na dalszych etapach studiéw, co pozwala studentom zmieni¢
w ramach Wydzialu Humanistycznego kierunek studiéw bez réznic progra-
mowych.

Modul podstawowy realizowany jest w semestrach I-IV w wymiarze
300 godzin, a przypisana do niego liczba punktéw ECTS wynosi 24. Na mo-
dul podstawowy sktadaja sie przedmioty niezwigzane bezposrednio z kie-
runkiem studiéw, takie jak jezyk obcy nowozytny i wychowanie fizyczne
oraz dajgce szersze podstawy dla studiowanego kierunku: 1) wybrany przed-
miot spoleczny, 2) historia polskiej kultury i sztuki z elementami folkloru,
3) wyklad monograficzny: religie Swiata. Ponadto w module tym uwzgled-
niono takze przedmioty: 1) technologia informacyjna oraz 2) wprowadzenie
do studiéw wyzszych, z ktérych ten drugi ma na celu zapoznanie studen-
tow z systemem studiowania, organizacja i funkcjonowaniem Uniwersytetu
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Zielonogorskiego oraz jego systemem bibliotecznym, a takze podstawowymi
przepisami dotyczacymi ochrony wtasnosci intelektualnej, zyciem kultural-
nym miasta i regionu itd.

Modut uzupelniajacy tresci kierunkowe realizowany jest w semestrach
IT'i VI w wymiarze 90 godzin, a przypisana do niego liczba punktéow ECTS
wynosi 12. Na modut ten skfadaja sie trzy przedmioty: 1) filozofia literatury,
2) podstawy retoryki oraz 3) wiedza o kulturze.

Modutl wspomagajacy tresci kierunkowe realizowany jest w semestrach
III oraz V-VI w wymiarze 90 godzin, a przypisana do niego liczba punktow
ECTS wynosi 14. Na modul wspomagajacy tresci kierunkowe skladaja sie
proseminarium i seminarium licencjackie, umozliwiajgce studentom rozwi-
janie specjalistycznych zainteresowan zwigzanych ze studiowanymi dyscy-
plinami wiedzy.

Modut zaje¢ wolnego wyboru realizowany jest w semestrach II-VI w wy-
miarze od 270 do 390 godzin, a przypisana do niego wartos¢ punktéw ECTS
wynosi (w zaleznosci od dokonanego przez studentéw wyboru formy zalicze-
nia niektérych przedmiotéw kierunkowych) od 18 do 26. W ramach modutu
studenci otrzymuja mozliwos$¢ wyboru przedmiotow i Sciezek tematycznych
z oferty kierunkowej. W obrebie tego modutu maja takze obowigzek uzyska-
nia minimalnej liczby punktéw z przedmiotéw prowadzonych na innym kie-
runku lub oferty ogélnouczelnianej, o ile wymoég ten nie zostal zrealizowany
w zwigzku ze zmiang kierunku studiéw po pierwszym semestrze i zaliczeniu
na ten poczet punktéw ECTS uzyskanych w module zerowym.

Ostatnim blokiem zaje¢ jest modut specjalizacyjny realizowany w seme-
strach II-V w wymiarze 300 godzin, a przypisana do niego wartos¢ punktow
ECTS wynosi 25. Obok przedmiotéw stricte specjalizacyjnych modut ten obej-
muje takze praktyke zawodowa realizowang - w zaleznosci od specyfiki da-
nej specjalizacji - w réznych instytucjach dziatajacych w sferze komunikacji
publicznej, kultury, edukacji, biznesu, nauki i administracji.

Tak skonstruowany program zintegrowanych studiéw polonistycznych
pierwszego stopnia, a takze tematyka zajec kierunkowych wtasciwych dla
danej Sciezki ksztalcenia (kierunku studiéw) sprawia, ze ich absolwenci
sq przygotowani do podjecia uzupetniajacych studiow magisterskich na
kierunku filologia polska lub pokrewnych oraz do podjecia - w zalezno-
Sci od zrealizowanej Sciezki ksztalcenia (kierunkowej i specjalizacyjnej) -
pracy zawodowej w placowkach oswiatowych i edukacyjnych, w firmach
zajmujacych sie produkcja gier komputerowych, planszowych lub RPG,
w redakcjach czasopism i wydawnictw, w lokalnych, srodowiskowych
i ogolnopolskich osrodkach informacyjnych, w zespotach obstugujacych
portale internetowe czy serwisy www lub - prowadzac samodzielng prak-
tyke zawodowgq - moga otrzymywac zlecenia zwigzane z obstuga blogow,
flogow itd.
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Integrated Polish Studies - the Zielona Géra Example
of the Innovative Way of Teaching the Students
of the Polish Studies

Summary

This article’s aim is to present a proposal for an integrated B.A. Polish studies pro-
gramme, combining the traditional Polish Philology and innovative new syllabi: 1) popu-
lar fiction and creation of game worlds, 2) philological Internet services and e-editorship.
The article focuses on the new syllabi and their educational aims, i.e. developing students’
Polish-orientated erudition and teaching them skills attractive to employers in the growing
game industry and Internet industry (portals, www services, blogs, flogs, etc.).
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KOMPETENCJE ZAWODOWE
WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA
POLONISTY






Iwona Morawska

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

Polonista w szkole.
Miedzy ksztalceniem uniwersyteckim
a wyzwaniami wspoélczesnosci

Nauczyciel jako rezyser sprawy, ktora sig dzia¢ ma i dzieje si¢ z kolei na scenie klasy
szkolnej, powotuje do istnienia zdarzenie, w ktdrego przebiegu wystqpiq sytuacje
sprzyjajace wywotaniu aktoréw poznania, przezyc estetycznych, emocji i innych - takze
wolicjonalnych - faktow psychicznych u nie tyle adresatow, ile wtasnie wspétaktorow
i w efekcie wspotautorow tego dydaktycznego , widowiska”.

Jan Nowakowski'

1. Po co komu polonista, Szkolne jeki, Uczen psuje si¢ od szkoty, Po diabla nam
taka edukacja, Szkota w oslej tawce, Polonisci nie chcqg Pana Tadeusza, Lekturg po
pupie, Bojkot ksigzek, Kanon w rozsypce, Krach z czytaniem, Licea (nie)ksztatcqce,
Matura to bzdura itd. Przywolane naglowki prasowe i sygnalizowany w ty-
tule problem dyktuja potrzebe przyjecia wstepnych zalozen, wokét ktérych
koncentrowac sie beda omawiane dalej zagadnienia, formulowane komenta-
rze, wnioski i postulaty zwigzane z ksztalceniem uniwersyteckim studentéw
polonistyki, ktorzy w ramach specjalnoéci nauczycielskiej zdobywa¢ maja
wielorakie kompetencje niezbedne do pracy w szkole (w tym m.in. psycho-
pedagogiczne, metodyczne, komunikacyjne itd.). W swietle obowigzujacych
standardéw?, uwarunkowan spolecznych i badan pedeutologicznych® tego
rodzaju kompetencje powinny umozliwiaé przyszlym nauczycielom (w tym
nauczycielom jezyka polskiego) profesjonale wchodzenie w role: dydakty-
kow, wychowawcoéw, doradcéw, mentoréw, animatoréw zycia szkoly, znaw-
cow sztuki i jej odbioru, medioznawcoéw, terapeutéw, ewaluatoréow, filomo-
znawcoéw, moderatoréw, treneréw, egzaminatoréw, badaczy rzeczywistosci
szkolnej, konsultantow, krytykéw osiagnie¢ szkolnych ucznia, czytelnikéw,

! Cyt. za: Z. Uryga, Godziny polskiego, Wroctaw-Krakéw 1996, s. 88.

2 Rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw przygotowu-
jacych do wykonywania zawodu nauczyciela (DzU z 2012 r. poz. 131), [online] <www.kn.uw.
edu.pl/images/20120117_standardy_ksztalcenia_dla_nauczycieli.pdf> [dostep: 05.05.2016].

3 Zob. W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacji, Krakéw 2010; Nauczyciel -
Tozsamos¢ - Rozwdj, red. R. Kwiecinska, S. Kowala, M. Szymanski, Krakéw 2007.
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»~gospodarzy kanonu kultury”, tutoréw, logodydaktykéw, specjalistow od
edukacji regionalnej, patriotycznej, obywatelskiej, refleksyjnych praktykoéw,
srezyserow zdarzen szkolnych”, internautéow (w tym blogeréw), autorow
programoéw i pomocy dydaktycznych, popularyzatoréw wiedzy o Swiecie,
redaktoréw, psychopedagogéw, znawcoéw jezyka, literatury i kultury itd.
Przywotane tu celowo liczne role, jakie dotycza, miedzy innymi, czy tez prze-
de wszystkim , belfrow od polskiego”, oproécz zréznicowania, cechuje zna-
czaca ranga zadan psychopedagogicznych, ksztalceniowych, formacyjnych,
ktérych profesjonalna realizacja wymaga solidnego przygotowania meryto-
rycznego, metodycznego i sytuacyjnego, ale tez pasji, zaangazowania i reflek-
syjnosci 0s6b aczacych swoja przyszlosé zawodowaq z praca w szkole®. Pisze
o tym:

— po pierwsze, aby podkresli¢, jak rozlegly obszar wiedzy i umiejetnosci
(zwigzanych z samym przedmiotem ,jezyk polski”, ale tez wynikaja-
cych z realiéw zycia szkolnego) ma do opanowania student polonistyki
w ramach specjalnos¢ nauczycielskiej’, a co z pewnoscia jest trudne, je-
§li wzig¢ pod uwage niewielka liczbe godzin przewidzianych na zajecia
akademickie zwigzane z dydaktyka szkolng;

— po drugie w kontekscie czesto powracajacych sporéw o czas pracy na-
uczycieli, ktory w przypadku szkolnych polonistow jest niewymierny,
jesli wzigé pod uwage misje i wielowymiarowos¢ pracy szkoty (jako
instytucji, realizujacej zadania edukacyjne, opiekuricze, profilaktyczne
itd.), indywidualne potrzeby uczniéw i spoteczne oczekiwania kiero-
wane w strone wspolczesnej i przyszlej szkoly, ktéra zgodnie z kreowa-
nymi wizjami ma by¢ ,dobra”, ,madra”, ,skoncentrowana na uczniu”,

* Podkredla to niezmiennie wielu autorow: ,[...] na lekcjach jezyka polskiego osobowosé
nauczyciela urasta do problemu wyjatkowej wagi - jak w zadnym innym przedmiocie. Wiado-
mo bowiem, ze jezyk ojczysty, literatura, petnig role szczeg6lna w ksztaltowaniu osobowosci
ucznia. Ta ostatnia jest przeciez nosicielka wszelkich treéci ideowych, moralnych, politycznych,
estetycznych itp., a posrednikiem i organizatorem transferu tych tresci do $wiadomosci ucz-
niéw bywa przede wszystkim nauczyciel”, cyt. za: L. Stowiriski, Osobowos¢ nauczyciela poloni-
sty - jej znaczenie w procesie dydaktyczno-wychowawczym, ,Polonistyka” 1983, nr 5, s. 363-364;
W mojej wizji szkoty polonista to osoba bardzo wazna. [...] To wlasnie nauczyciel jezyka pol-
skiego winien uswiadomi¢ swoim wychowankom, nie tylko wytwarza i konsumuje, nie tylko
pracuje i odpoczywa, poznaje $wiat i kontaktuje si¢ z innymi, ale takze czyni to przedmiotem
swojej refleksji, mysli o tym, przezywa, ocenia i utrwala swe reakcje na Swiat w stowie, powia-
damia o nich innych ludzi, inicjujac dialog, zapraszajac do rozmowy, porozumienia lub sporu”,
cyt. za: Wiek XXI bedzie taki, jakim go sami przygotujemy. Rozmowa z prof. Teresg Kostkiewiczowa,
,Polonistyka” 1992, nr 2, s. 108.

> Zob. B. Chrzastowska, O sztuce edukacji, w: Szkice z metodyki, red. B. Chrzastowska,
Warszawa 1995, s. 23-24; Kompetencje szkolnego polonisty: szkice i artykuty z metodyki, red. B. Chrza-
stowska, Warszawa 1995, cz. I; Polonista w szkole, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2004; Kompetencje
nauczyciela polonisty we wspotczesnej szkole, red. E. Barikowska, A. Mikolajczuk, Warszawa 2006.
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,bezpieczna”® itd. Szukanie nowego modelu pracy szkoly ma przede
wszystkim zwigzek z niebywalym tempem rozwoju cywilizacyjnego
i kulturowego, ekspansja nowych technologii, cyfryzacja, globalizacja,
spoleczenistwem wiedzy, chaosem w sferze powszechnie uznawanych
norm i wartoéci’ itd.

Wracajac do sygnalizowanego w tytule tematu - warto podkresli¢, ze wpisuje
sie on w ramy dyskusji poswieconych ciggle nurtujgcym problemom, jakimi sg
pytania o edukacje przysztych nauczycieli, w tym nauczycieli ,jezyka polskiego”®.
W toku prowadzonych debat formufowane sa m.in. nastepujace pytania:

— Jak szkoly wyzsze powinny ksztalci¢ nauczycieli, aby mogli oni spro-
sta¢ wymaganiom zmieniajacej sie szkoly - szkoly rozumianej jako in-
stytucja, ale tez jako przestrzen interakcji miedzyludzkich, w ktérych
uczestniczg oprécz nauczycieli, uczniowie, rodzice oraz inne podmioty
zwigzane bezposrednio lub posrednio ze szkola (politycy, urzednicy
panstwowi, wydawcy o$wiatowi itd.)?

— Jak godzi¢ ksztalcenie nauczycieli z dbatoscig o wysoki poziom nauko-
wy studiow oraz rozwdj szkét wyzszych jako osrodkéw badan nauko-
wych?

— Jak pogodzi¢ nowe tendencje w kulturze, jezyku i edukacji z utrwalo-
nymi w tradycji polskiej szkoty ,, dobrymi praktykami ksztatcenia”? Jak
dobrze wywazy¢ proporcje miedzy technicyzacjg, cyfryzacja a humani-
styka w obszarze celow i zadan jezyka polskiego w szkole?

— Dlaczego przywolane na nowo ,stare” pytania sa - dzi$ - ciaggle aktu-
alne, wazne, potrzebne? Jak na nie mozna odpowiedzie¢? Skad czerpac
inspiracje do tych odpowiedzi?

To tylko wybrane przestrzenie badawczych odniesieri, do ktérych zechce
nawigzad, wykorzystujac w tym celu: wlasne doswiadczenia zawodowe zwig-
zane z dydaktyka polonistyczna realizowang w formie zaje¢ akademickich
i szkolnych lekgji jezyka polskiego; publikowane wyniki badari nad kompe-
tencjami zawodowymi poczatkujacych nauczycieli’; wyniki sondazy, jakie

¢ Zob. K. Denek, Szkola w perspektywie spoteczeristwa wiedzy, w: Ku dobrej szkole skoncentrowa-
nej na uczniach, t. 1, red. J. Kuzma, J. Putka, Krakéw 2014, s. 45-66.

7 E. Murawska, Nauczyciel we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej - od ortodoksji edukacyjnej
do pedagogicznego pluralizmu, w: Wspolczesna przestrzen edukacyjna. Geneza, przemiany, nowe zna-
czenia, red. W. Ztobicki, Krakéw 2013, s. 211-225; W. Strykowski, Szkota wspotczesna i zachodzace
w niej procesy, w: W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty
wspétczesnej, Poznan 2003.

8 Zob. np.: M. Kwiatkowska-Ratajczak, O niektorych uwarunkowaniach zawodowej edukacji na-
uczycieli, ,,Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego”, t. 15, red. E. Polanski, Z. Uryga,
Katowice 1999, s.38-55; Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. A.Janus-Sitarz,
Krakéw 2012.

? D. Walczak, Bilans kompetencji poczqtkujgcych nauczycieli - przedstawienie wynikow badat po-
czqtkujgcych nauczycieli, [online] <www.eduentuzjasci.pl> [dostep: 20.09.2013].
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przeprowadzam regularnie wéréd grup studentow filologii polskiej (specjal-
noé¢ nauczycielska) po cyklu zajeé i praktyk zwigzanych z blokiem specjalno-
$ci nauczycielskiej na temat rozumienia przez nich wybranych aspektéw edu-
kacji polonistycznej, tzn. np. roli nauczyciela/-ki jezyka polskiego w szkole;
osoby ucznia jako podmiotu ksztalcenia; wyznacznikéw ,lekcji polskiego”,
czy miejsca i roli literatury pieknej w procesie szkolnej edukacji itd. Sformu-
towane na koricu komentarze i wnioski beda opierac sie tez na wywiadach
z nauczycielami jezyka polskiego, ktérzy wspoétpracowali z Wydziatem Hu-
manistycznym UMCS w ramach realizacji projektu Przygotowanie i realizacja
nowych praktyk pedagogicznych™.

2. Przygotowanie teoretyczne i praktyczne kandydatéw na nauczycieli
podczas studiéw akademickich w przekonaniu wielu zajmujacych sie tym
zagadnieniem badaczy powinno by¢ spéjne, funkcjonalne, adekwatne do
stale zmieniajacych si¢ uwarunkowan spoteczno-kulturowych i edukacyj-
nych. Warto podkresli¢, ze przygotowanie studentéw polonistyki do zadan
zwigzanych z pedagogika i edukacja szkolng odbywa si¢ w ramach zajec¢
teoretycznych zgodnych z kierunkiem studiéw (przygotowanie meryto-
ryczne) oraz zaje¢ specjalnosciowych, tj. wyktadéw, ¢wiczen, seminariow,
praktyk pedagogicznych i przedmiotowo-metodycznych, ktére maja na
celu m.in.:

— ksztalcenie umiejetnosci praktycznego zastosowania - w konkretnych
sytuacjach i kontekstach edukacyjnych - posiadanej wiedzy teoretycznej
(zgodnie z kierunkiem studiow);

— zaznajomienie studentéw z warsztatem pracy nauczyciela jezyka polskiego;

— ksztalcenie umiejetnosci dydaktycznych, wychowawczych, prakse-
ologicznych, komunikacyjnych i ewaluacyjnych zwigzanych z praca
w szkole;

— rozwijanie refleksyjnej postawy i odpowiedzialnosci wobec realizowa-
nych w szkole zadan dydaktyczno-wychowawczych oraz ich rezultatow;

— przygotowanie studentéw do integrowania ré6znych doswiadczen pe-
dagogicznych, obejmujacych zaréwno przedmiot nauczania, jak i caly
proces dydaktyczno-wychowawczy (dotyczy to np. kontaktéw z rodzica-
mi uczniéw, sprawowania opieki nad kotami zainteresowar, czy przygo-
towania uczniéw do konkurséw, olimpiad przedmiotowych, egzaminéw
konicowych itd.);

— motywowanie studentow do unowoczes$niania procesu edukacji, m.in.
dzieki stosowaniu w praktyce dydaktyczno-wychowawczej i w zawo-
dowym samoksztalceniu nowoczesnych technologii oraz innych roz-
wigzant metodycznych;

10" Szersze informacje o projekcie znajduja sie na stronie <www.praktyki.wh.umcs.pl>. Zob.
tez: Przez praktyki do praktyki. W strong innowacyjnoéci w ksztatceniu nauczycieli, red. I. Morawska,
M. Latoch-Zieliniska, B. Jarosz, M. Ausz, Lublin 2014.
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— zachecanie studentéw do samooceny realizowanych zadan dydak-
tyczno-wychowawczych, tacznie z oceng wilasnych predyspozycji do
pracy pedagogicznej;

— motywowanie studentéw do wykazywania inicjatywy szukania i stoso-
wania nowoczesnych rozwigzann wychowawczo-dydaktycznych w po-
faczeniu z krytyczng analiza osigganych wynikéw, oceng skutecznosci
i ewaluacja podejmowanych dzialan;

— poglebianie znajomosci zalozen i tredci programéw i podrecznikéw
nauczania jezyka polskiego oraz innych materialéw (publikacji, poradni-
kow, stron internetowych) wspierajacych proces edukacji przedmiotowej;

— zdobywanie przez studentéw umiejetnosci i nawykéw wspoétdziatania
w zespole nauczycieli realizujagcych wspodlne zadania dydaktyczno-wy-
chowawcze;

— uwrazliwianie na przestrzeganie w procesie edukacji polonistycznej
ogolnych zasad ksztalcenia;

— poznawanie struktury organizacyjnej szkoly oraz jej istotnych funkgji'.

W wielu publikacjach poswieconych zagadnieniom ksztalcenia przy-

szlych nauczycieli oraz doskonaleniu kompetencji nauczycielskich szerokie
zastosowanie - podobnie jak w opisach innych dziedzin zycia spolecznego
- znajduja tzw. metafory teatralne zwane tez dramaturgicznymi oraz inne
formuly inspirowane filozofig spotkania, dialogu czy filozofia dramatu,
koncepcjami interakcjonizmu symbolicznego, kognitywizmu i konstrukcjo-
nizmu'?. Nie jest moim celem, aby w tym miejscu przywotywac najwazniej-
sze zalozenia wymienionych metodologii i kierunkéw badawczych. Najlep-
szym potwierdzeniem/zasygnalizowaniem ich funkcjonalnosci i oddziaty-
wania s3 m.in. nastepujace wyrazenia, zwroty i pojecia, metafory wiaczane
w przestrzen zjawisk zwigzanych z edukacja rozumiang w kategoriach dra-
maturgicznych: ,uczen w teatrze zycia szkolnego”; , uczen jako aktor kultu-
rowy”, teatralizacja dziatan lekcyjnych; ,lekcja jako akt tworczy/spektakl/
wydarzenie”; sekwencja interakcyjna; rozmowa jako metoda; gry i zabawy
dydaktyczne; teatr szkolny; dialogowy model lektury; szkolny polonista
jako ,artysta”, rezyser, aktor, autor/tworca lekcji itp.; ,lekcja polskiego”
jako zdarzenie artystyczne; ,moment twérczy w nauczaniu”; czytanie jako
dialog z tradycja; dialogowy model lektury; teatralizacja w teorii i prakty-
ce edukacyjnej itd. Taki sposéb profilowania/kategoryzowania wybranych
aspektow rzeczywistosci szkolnej przywotuje na mysl kategorie , doswiad-
czenia” - spokrewniong z dramatem poprzez ukryte w obu pojeciach odnie-
sienie do dzialania. Greckie stowo drama oznacza dzialanie. W etymologii

' Fragmenty programu praktyk przedmiotowych z dydaktyki jezyka polskiego, <www.
praktyki.wh.umcs.pl>.

12 Zob. A.Pobojewska, O dialogu (w kontekscie edukacji), w: Od tworczosci do podmiotowosci,
red. M.K. Stasiak, L. Frydzyr’lska-éwiqtczak, 1.6dz 2005, s. 364.
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slowa , doswiadczanie” dostrzega sie zalozong w nim obecno$¢ zdarzenia,
proby, transgersji. Jak pisze Barbara Skarga: ,doswiadczenie jest struktura
relacyjng JA do$wiadczajacego z czyms innym”". Podkreéla sie jednoczes-
nie, ze doSwiadczenie dramatyczne jest doSwiadczeniem naszej kultury,
a pojecie dramatu wrecz charakteryzuje wspélczesna kulture, ktorej wazna
czedcig zawsze byla i jest edukacja.

Myslenie o kulturze i edukacji w kategoriach dramaturgicznych znajdu-
je odzwierciedlenie m.in. w wielu dawnych i wspélczesnych koncepcjach
ksztalcenia og6lnego i polonistycznego, przy czym - co ciekawe i warte pod-
kreslenia - pojecie dramatu traktowane jest w niektérych teoriach pedago-
gicznych i edukacyjnych bardzo szeroko, jako obejmujace cate szeregi innych
poje¢ (w tym doswiadczenie), ktére odnosza sie m.in.:

— do wszelkich sytuacji, zachowarn, zdarzeri, form aktywnosci przebiegaja-

cych wedtug okreslonych scenariuszy, np. scenariuszy lekcji w szkole;

— do lektury omawianych na , godzinach polskiego” tekstow kultury (lite-

rackich i pozaliterackich), ktére - zgodnie z formutowanymi postulata-
mi - warto w praktyce edukacyjnej traktowac jako wyzwanie do dialo-
gu z tradycja dawng i wspolczesng, jako Zrédlo wartosci, samopoznania,
,laboratorium myslowych eksperymentéw”, mozliwos¢ doswiadczania
,dobroczynnej mocy/magii literackiej fikcji” jako inspiracji dla rzeczywi-
stych kontaktow ze Swiatem itd.;

— do teatru jako wizji $wiata, jako sceny, na ktdrej rozgrywa sie dramat

ludzkiego zycia™.

Wprowadzanie wymienionych kategorii w przestrzen ksztalcenia poloni-
stycznego - zgodnie z programowa koncepcja To lubie! - odbywac sie powin-
no przy jednoczesnym nawigzywaniu do dwu dopetniajacych sie biegunowo
formut: ,Swiat jest teatrem i Teatr jest $wiatem”, przy czym - jak podkre-
sla Zofia Agnieszka Klakéwna - na poziomie liccum formuly te powinny
nabiera¢ nowego ciezaru gatunkowego i by¢ pointowane sformulowaniem
,Ludzkie zycie jest dramatem na scenie $wiata”. Jak twierdzi przywotywa-
na autorka: ,Pierwsza z formul kaze w teatralnych kategoriach postrzegac
zycie. Druga kieruje uwage w strone sztuki i teatr uznaje za metafore swia-
ta. Trzecia odpowiada filozofii zycia jako dramatu”’. Omawiana koncepcja
edukacyjna wykazuje wiele wspélnego z pedagogika dramatu, w Swietle
ktorej edukacja i wychowanie (ujmowane w perspektywie dramaturgicznej'®

B B. Skarga, Kwintet metafizyczny, Krakéw 2005, s. 219.

4 Zob. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosc: projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompe-
tencji, Krakéw 2003, 5.148-149.

15 Tamze, s. 149.

16 E. Goffman, Cztowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa 2008; J. Wronska, Metafory te-
atralne opisujgce Swiat i spoteczeristwo, w: A. Regiewicz, J. Wronska, Widowiskowos¢ i audiowizual-
nos¢ w dobie ponowoczesnosci, t. 1, Czestochowa 2012, s. 86-93.
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oraz jej bliskiej teorii strukturacji'’ i dzialania dramaturgicznego'®) rozumiane
sq jako: sytuacje do$wiadczania wzajemnego zaangazowania, przezywania
i uczestniczenia w rozumieniu i konstruowaniu tozsamosci indywidualnej,
spoleczno-kulturowej®.

3. Jak w Swietle tego, co zostalo powiedziane studenci przygotowujacy
sie do roli wychowawcéw i nauczycieli jezyka polskiego rozumieja te misje?
Z czym ja kojarza, jak projektujg swoj przyszly udzial w organizowanych
przez siebie ,lekcjach polskiego”? Czy projekty te wykazuja zwigzek z kon-
cepcja ,dobrej dydaktyki” i refleksyjnej praktyki? Co zdaniem studentoéw
powinno charakteryzowac ,lekcje polskiego” we wspoélczesnej szkole? Jaka
role w ich wyobrazeniach maja odgrywac uczestnicy tych lekcji? Czemu ma
stuzy¢ ich zdaniem czytanie literatury pieknej w szkole? Do jakich refleksji
i wnioskow sklaniaja odpowiedzi na powyzsze pytania, jakich udzielili zain-
teresowani pracg w szkole studenci filologii polskiej?

W celu uzyskania odpowiedzi na tak ogélnie sformutowane pytania (do-
tyczace wybranych aspektow teorii i praktyki ksztalcenia polonistycznego),
zaproponowalam reprezentatywnej grupie studentéw (w liczbie facznie
202 oso6b) indywidualne opracowanie map mentalnych wokét czterech haset
wywotawczych:

»JA” w roli nauczyciela/nauczycielki jezyka polskiego;
lekgje jezyka polskiego we wspolczesnej szkole;

uczen na ,,godzinach polskiego”;

literatura piekna w edukacji polonistycznej.

Zaleta map mentalnych stosowanych jako narzedzia diagnostyczne jest
przede wszystkim zapewnienie ich autorom pelnej swobody w wyrazaniu
swoich opinii, refleksji, uczu¢ i skojarzerr na dany temat, a jednoczesnie do-
puszczenie wszystkich mozliwych form ich komunikowania (zaré6wno wer-
balnych, jak i pozawerbalnych). Warto zaznaczy¢, ze studenci, ktérzy wzieli
udzial w sondazu, uczestniczyli wczesniej w cyklu zajec¢ z psychologii i peda-
gogiki ogdlnej, zostali tez wprowadzeni w ramach zaje¢ z dydaktyki przed-
miotowej w obszar najwazniejszych zagadnieri dotyczacych ksztalcenia polo-
nistycznego na II etapie edukacji. To informacje wazne, gdyz zasugerowano
studentom, aby ich projekcje na temat wybranych aspektéw szkolnej poloni-
styki, uwzglednialy - na ile to mozliwe - popularyzowany podczas zajec¢ aka-
demickich dramatyczny model ksztalcenia polonistycznego w szkole z silnie
eksponowana w nim rola hermeneutyki i doswiadczenia hermeneutycznego.

Zebrany material pozwolil odnalez¢ co najmniej cztery strategie projekto-
wania przez studentéw przestrzeni edukacyjnej, czy raczej sceny dramatycz-

17° A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé, Warszawa 2007.
8 J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, ttum. M. Lukasiewicz, Krakéw 2000.
¥ Zob. A. Ryk, Pedagogika dramatu. Poszukiwania antropologiczno-metodologiczne, Krakéw 2008.
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nej, jaka jest szkota, odbywajace sie w niej ,lekcje polskiego” oraz ich uczest-
nicy, tj. nauczyciele, uczniowie, utwory literatury pieknej (oraz inne teksty
kultury).

Pierwsza - reprezentatywna dla sondowanej grupy strategia - wpisuje
si¢ moim zdaniem w dydaktyczny paradygmat humanistyczno-adaptacyjny,
z elementami krytyczno-emancypacyjnymi. Nauczyciel polonista - w jego ra-
mach - to kto$, kto taczy w sobie cechy mistrza, autorytetu, osoby przekona-
nej o tym, ze szkota powinna upowszechnia¢ pewna wiedze i ja egzekwowac.
Lekcje polskiego maja zapewnia¢ uczniowi zdobywanie osiggnie¢ zgodnych
z wymogami podstawy programowej, obowigzujacych programéw. Ma na
nich panowac tad, spokéj i dyscyplina. Uczeni - projektowany jest - jako wy-
konawca polecen nauczyciela, ,chetnie” przyswajajacy lekcyjne tresci, anga-
Zujacy sie w prace zespolowa. Literatura piekna - jak mozna wywnioskowac
zniektorych zapisow przyporzadkowanych tej strategii - to przede wszystkim
obiekt analizy i interpretacji, rozpoznawania wyznacznikéw literackosci, na-
rzedzie potrzebne w przygotowaniu uczniéw do egzaminéw koricowych itp.

Druga strategia - z rozpoznanych sposobéw konceptualizowania przez
kandydatéw na szkolnych polonistéw wybranych aspektéw rzeczywistosci
szkolnej - nie wystepowala na analizowanych mapach w czystej postaci, ale
trzeba o niej wspomnie¢, gdyz stwierdza sie jej ciagla obecnos¢ w rzeczywi-
stej praktyce, ktorej za niedtugi czas doswiadcza poczatkujacy nauczyciele.
Strategia ta wykazuje wiele wspolnego z opisywang w literaturze przedmio-
tu ideologia transmisji kulturowej, konserwatywna i monologowa koncepcja
szkoly, pozostajaca pod silng presjg tradycyjnej psychologii behawioralnej,
ktéra przypomina XIX-wieczny paradygmat edukacji z wtasciwymi mu ce-
chami, takimi jak: éciste planowanie wynikéw ksztalcenia, autorytarna i dyk-
tatorska pozycja nauczyciela jako nieomylnego wyktadowcy, egzekutora
szkolnych procedur, pomijanie w procesie edukacji potocznej wiedzy o swie-
cie, kulturze, cztowieku; lansowanie podajacych metod ksztalcenia i apliko-
wanie szkolnym uwarunkowaniom naukowo-badawczego traktowania lite-
ratury pieknej, z jednoczesnym przemilczaniem sfery rzeczywistych refleks;ji,
emocji i przezy¢, jakich doswiadcza pod wpltywem lektury uczer, nie bedacy
znawca literatury pieknej, lecz jej zwyczajnym i niezwyczajnym zarazem czy-
telnikiem, rozmoéwcg, jednym z bohateréw spotkania.

Trzeci sposéb, w jaki studenci identyfikowali wybrane kategorie zwigzane
z edukacja polonistyczng, przypomina liberalno-pragmatyczny model orga-
nizowania sytuacji edukacyjnych, pozostajacy pod silnym wplywem psycho-
logii humanistycznej. Nauczyciel polonista w ramach tego modelu byt iden-
tyfikowany m.in. jako osoba: przywiazujaca duze znaczenie do rozwijania
autonomii ucznia, pomagajagca mu w samorozwoju, wystepujaca przeciwko
ograniczeniu rozumowania, jakie niesie ze soba oddziatywanie tradycji, oby-
czajow, wartodci itd. Uczen jako uczestnik lekgji jezyka polskiego (inspiro-
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wanych liberalng i krytyczna koncepcja pedagogiczng): , czuje si¢ pewnie”,
uczy sie ,bycia wolnym”, niezaleznym, refleksyjnym czlowiekiem, jest trak-
towany indywidualnie, ma zapewniong petng swobode wyrazania wiasnych
pogladoéw, opinii, zwlaszcza w sytuacjach zwigzanych z analizowaniem lek-
tur szkolnych. Tekst literacki w §wietle omawianej strategii to wyzwanie do
aktywnosci intelektualnej, emocjonalnej, mozliwos¢ wchodzenia w interakcje
z tekstem oraz innymi czytelnikami. Lekcje, na ktérych odbywa sie polilog
wywolany ,literacka lekturg”, sa zdaniem niektérych studentow znakomita
okazja do wymiany pogladéw, wzajemnego zaskakiwania sie indywidual-
nymi pomystami na interpretacje tego samego utworu, sprzyjaja jego wielo-
rakim - w tym dramaturgicznym - wykonaniom itd. Lekcje te to prawdziwe
»dzieta sztuki” - jak stwierdzit jeden ze studentéw. Uczniowie do$wiadczaja
na nich umiejetnosci bycia samodzielnym, autonomicznym; nie sg sterowani,
tresowani, lecz samodzielnie ,rosng” pod ,czujnym okiem madrego i prze-
widujacego nauczyciela - ogrodnika”. Literatura piekna i jej lektura w re-
kach tak identyfikowanego , polonisty” (kojarzonego z omawiang strategia)
s odkrywane jako Zrédto madrosci, ,nie dajgca sie niczym zastgpi¢ wartosé
i korzys¢”, okazja do wywotania dyskusji, narzedzie pomocne w rozwijaniu
krytycznego myslenia, emancypacji itd.

Czwarty z rozpoznanych sposobéw profilowania wybranych aspektéw
szkolnej polonistyki - przez kandydatéw na nauczycieli jezyka polskiego -
ma charakter synkretyczny. Dotyczy wypowiedzi, ktére moim zdaniem moga
Swiadczy¢ o probie i checi taczenia opisanych wyzej modeli edukacyjnych,
taczenia nowoczesnosci z pozytywnie - jak sadze - waloryzowang przez re-
spondentéw tradycja pedagogiczno-dydaktyczng. Mtodzi ludzie, przygoto-
wujacy sie do roli szkolnych polonistéw (w tym réwniez do roli wychowaw-
cow), z wlasciwym dla ich wieku idealistycznym i krytycznym spojrzeniem
na rzeczywisto$¢ opowiadali sie po stronie autentycznej zmiany w sposobach
organizowania szkolnych sytuacji lekturowych, przywotujac przy tym wiele
pojec i kategorii kojarzacych sie z dramatem jako koncepcja ksztalcenia (oraz
wpisanymi w nig do$wiadczeniami dramaturgicznymi), takimi jak: dialog,
aktywnosé¢, tworczosé, inwencja, wyobraznia, indywidualizm, wspélpraca,
swoboda, dyskusja itd.

Z drugiej strony wielu autoréw map mentalnych tworzonych wokoét wy-
branych kategorii edukacyjnych wykazalo - poprzez zapis swoich refleksji,
skojarzen i wyobrazen - oznaki wystepowania - w ich §wiadomosci - zja-
wisk charakterystycznych czy przypominajacych o§wieceniowa wersje nauki
oraz prawdy przez nig odkrywanej, opartej na przyrodoznawczym modelu
metodologicznym, z wlasciwa mu koncepcja wiedzy pewnej, bezdyskusyjnej
oraz dydaktyki, lansujacej gotowe wzorce, szablony i procedury zachowarn,
eliminujacych jakiekolwiek odstepstwa od przyjetej taktyki postepowania
dydaktycznego. Stad na przyklad - liczne wskazania typu: , (po stronie na-
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uczyciela) przekazywanie wiedzy, fad, dyscyplina, spokéj w klasie, ,zmusza-
nie do czynnego udziatu w lekcji”; egzekwowanie dyscypliny; ,musza czu¢
respekt i szacunek”, ,podatni na wiedze”, , chca przyswoic¢ material”, , wyko-
nuja zadania, odpowiadaja chetnie na pytania, realizuja polecenia itp.” (cho-
dzi o uczniéw, przyp. LM.) itp. Tego rodzaju stwierdzenia to zapewne efekt
silnie utrwalonych w pamieci badanych studentéw stereotypowych wyobra-
zen o szkole, pracy nauczyciela, lekcjach ksztalcenia kulturowo-literackiego,
w ktérych sami uczestniczyli jako uczniowie. O tym, jak silna i rozstrzygaja-
ca jest presja pierwszych doswiadczer edukacyjnych przekonuje wielu pe-
deutologéw: , Pierwsze doswiadczenia szkolne sa Zrédlem trudnych pézniej
do zmiany struktur wiedzy, strategii intelektualnych, motywoéw podejmowa-
nia dziataii poznawczych i zdolnosci do refleks;ji [...] pozostawiaja trwale éla-
dy mentalne i osobowosciowe”?.

Na koniec chce sie podzieli¢ nastepujaca refleksja. Mapy mentalne, ktére
poddatam analizie jakosciowej, odzwierciedlaja zjawisko charakterystycz-
ne dla aktualnych przeobrazen cywilizacyjno-kulturowych, jakie zachodza
w $wiecie pod wplywem $cierania si¢, przenikania i miksowania konkuren-
cyjnych wizji kultury normatywno-regulatywnej z silnie eksponowanym
znaczeniem tradycji, kanonicznych znakéw, symboli, wartosci oraz postmo-
dernistycznym - wzmacnianym m.in. przez cyberkulture, nowe technologie
komunikacyjno-informacyjne, media elektroniczne. Myslenie przyszlych
nauczycieli o edukacji wydaje sie szuka¢ kompromisu miedzy tymi dwiema
perspektywami przy czym, co trzeba bardzo mocno podkresli¢ - zadowala-
jaca i dobrze rokujaca jest stosunkowo duza czestotliwos¢ odwotywania sie
przysztych pedagogéw do dramaturgicznych wyznacznikéw procesu eduka-
cyjnego. Nawet jesli odbywa sie to tylko na poziomie skltadanych deklaracji
ijest przejawem idealistycznych projekcji, z pewnoscia moze by¢ potraktowa-
ne jako che¢ czy zapowiedZ wprowadzenia do szkoly autentycznej zmiany.
Pytanie tylko, czy mlode pokolenie nauczycieli zdota urzeczywistni¢ swoje
scenariusze w praktyce, czy znajdzie wsparcie, zrozumienie w srodowisku,
czy tez ulegnie dyktatowi systemu o$wiatowego, jego sztywnym procedu-
rom, ktore - jak pokazuje szkolna rzeczywistoé¢, wyniki prowadzonych nad
nig badan oraz licznie publikowane opinie i komentarze na ten temat®' - wca-
le nie sprzyjaja urzeczywistnianiu dramaturgicznych rozwigzan w praktyce
edukacyjnej. Coraz czeéciej niestety, szkolna praktyka opisywana jest i kojarzy
si¢ z procesem technologicznym, ,tresura egzaminacyjng”, ,marketingiem”,

2 D. Klus-Staniska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005, s. 5.

2 Zob. np. Mtodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik,
Wroctaw 2005; A. éwiqtek, Licea (nie)ksztatcqce, ,Polityka” 2011, nr 40, s. 28-30; A. Niezgoda,
Szkolne jeki, ,Polityka” 2004, nr 43, s. 100-101; Miodziez odlgczona (wywiad Lidii Ostalowskiej
z prof. Barbarg Fatyga), ,Gazeta Wyborcza”, 30-31 sierpnia 2003, s. 12-13; Mtodziez psuje si¢ od
szkoty (raport z badan psychologow), ,Polityka” 2007, nr 10.



Polonista w szkole 119

yrankingami”, stupkami procentowymi, ,uczeniem pod klucz”, , zuzyciem”,
anachronizmem, itp. Coraz trudniej odnalezé w tej przestrzeni podmiotowe
pola wolnosci, dramatyczny teatr, odwage jednoczesnego sprawdzania sie
jego aktoréw (uczniéw i nauczycieli) w rolach odkrywcéw, tworcow, ludzi
potrafigcych wspotdziataé na rzecz wlasnego i wspélnego rozwoju w poczu-
ciu odpowiedzialnosci za realizowane zadania.

W kontekscie coraz bardziej komplikujacej sie rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowej i edukacyjnej zasadne sa pytania: Jak w realiach wolnego rynku,
liberalnej ekonomii, konsumpcjonizmu, atomizacji stosunkéw spotecznych
urzeczywistnia¢ dramaturgiczng koncepcje szkoty i szkolnej edukacji? Co zro-
bi¢, aby mtodzi nauczyciele identyfikujacy sie z takim modelem rozumienia
i doswiadczania kultury pedagogicznej utwierdzali si¢ w przekonaniu o jego
sensie i warto$ciach? Jak przeciwdziata¢ zjawisku przedwczesnego wypale-
nia zawodowego czy poczuciu zobojetnienia bliskiego konformizmowi, jakie
rodzi sie pod wplywem niedostrzegania mozliwosci rozwoju zawodowego
w poczuciu , bycia twérczym, niezaleznym, samodzielnym podmiotem”? Jak
pogodzi¢ akademicka formule ksztalcenia przysztych nauczycieli, inspirowa-
na filozofia dramatu, teoria refleksyjnej praktyki z modelem szkoly funkcjo-
nujacej pod presja racjonalnosci techniczno-ekonomicznej, biurokracji (w tym
od lat stusznie krytykowanego systemu egzaminowania i oceniania), ktory
marginalizuje znaczenie rozwoju ,tworczych orientacji zyciowych” i z nimi
zwigzanych kompetencji emancypacyjnych?, niezwykle waznych - dodajmy
- w ,teatrze wspolczesnego swiata”, relacjach miedzyludzkich? Pytania moz-
na by zapewne mnozy¢, jedno jest pewne: , szkolna scena” wymaga nowych
aranzacji, nowych rozwigzan scenicznych, za jej kulisami trwa bowiem dra-
mat bezradnosci, zniechecania, dezorientacji, ale tez oczekiwania na zmiany,
ktore - jak pokazuja wypowiedzi wiekszosci studentéw, zainteresowanych
praca pedagogiczna i edukacyjng - wydaja si¢ mozliwe pod warunkiem, ze
ich potencjalnym autorom, na starcie zawodowej Sciezki i potem, bedzie dane
rozwing¢ skrzydta.
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Teacher of Polish Language in School.
Between University Education and the Challenges of Modernity

Summary

The problem indicated in the title of the paper is a part of a lively discussion around
questions about the education of future teachers, which represent a large group of Polish
language teachers. Research conducted on the academic preparation of students for work
in the school show how complex this process is conditioned, among other things due to the
current realities and socio-cultural transformations. Results of the survey included in the
text are an attempt to answer the question about the relationship between the theoretical
and practical preparation of students to teaching and educational activities in the school as
teachers. This issue is discussed in the context of the dramatic concept of education and in
relation to activities undertaken in the framework of the project www.praktyki.wh.umcs.pl.
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Polonista i jego uczen
wobec wyzwan rynku pracy

1. Jezyk polski - potrzebny, niepotrzebny?

Zacznijmy od wpiséw na forum dzier po maturze pisemnej z jezyka pol-
skiego:

Czy pomyslatas przez chwile ze umystowi scistemu, ktéry w przysztosci bedzie projektowat
,,drapacze chmur” lub mosty wiedza dotyczaca dzisiejszej matury z jezyka polskiego nigdy
w zyciu nie bedzie potrzebna a wiersz Bishop i jego analiza juz zupelnie'.

Czy w zyciu codziennym te bzdety maturalne przyniosa komukolwiek jakas korzysc i czy
w zyciu sg do czego$ potrzebne...

Nie matura lecz che¢ szczera zrobita ze mnie biznesmena. Aby dojs¢ do konkretnych pienie-
dzy wystarczy mie¢ spryt i dobrze pouktadang wyobraznie. Matura i pdzniej studia, wku-
wanie jaki$ regutek i innych dupereli to strata czasu. Matury nie zrobitem bo w ogéle do
niej nie przystapitem. Obecnie od 1990 roku mam trzy stacje paliw i zajmuje sie dodatkowo
dystrybucja i transportem materialéw ropopochodnych. JACEK bez matury?.

Powyzsze wpisy potwierdzaja, ze w powszechnej opinii o przedmio-
cie ,jezyk polski” przewazaja zdania o jego malym znaczeniu dla rozwoju
kariery abiturienta. Jezyk polski sie lubi, co wykazaly m.in. badania wsréd
gimnazjalistow?, lecz nie docenia si¢ umiejetnosci rozwijanych w trakcie pra-
cy z tekstem, interpretacji wiersza czy sadu nad bohaterem. Ten sceptycyzm

! Matura 2015: jezyk polski poziom podstawowy [arkusze CKE i odpowiedzi], Onet. Wiadomo-
ci. Forum - komentarze, [online] <www.wiadomosci.onet.pl/kraj/ matura-2015-jezyk-polski-
-poziom-podstawowy-arkusze-cke-i-odpowiedzi/ gx216g> [dostep: 14.05.2016].

2 Namaturzew liceum ,, Lalka”, w technikum - opowiadanie Prusa. Forum - komentarze, [online]
<www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/matura-2015-matura-z-jezyka-polskiego,538981.html>
[dostep: 14.05.2016].

% Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej -
badania przeprowadzone w 2012-2013 roku w ramach projektu systemowego Badanie jakosci
i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego realizowanego w Instytucie
Badar Edukacyjnych.
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wpisuje sie w dyskusje o jakosci polskiej edukacji. W dyskusji tej wazny jest
glos pracodawcéw. Z ich strony powtarza sie zarzut, ze szkola nie przygoto-
wuje do podjecia przez miodego cztowieka roli pracownika, niewystarczajg-
co wyposaza go w umiejetnosci potrzebne mu w wykonywaniu przez niego
zawodu. Nas oczywiscie zastanawia, jakie umiejetnosci u przyszlego pracow-
nika moze wyksztalci¢ nauczyciel polonista i jak moze on o wadze tych umie-
jetnosci przekonac swych uczniow.

2. Wyzwania ksztalcenia uniwersyteckiego polonistow

Swiadomosé odpowiedzialnosci, jaka ponosza poloniéci, by wyposazy¢
swych podopiecznych w odpowiednie kompetencje, ktére utatwia im zna-
lezienie pracy i efektywne jej wykonywanie, sprawia, ze i przed dydaktyka-
mi uniwersyteckimi stajg nowe zadania. Z pewnoscia warto zwroci¢ obecnie
baczniejsza uwage na wybrane aspekty przygotowywania studentéw poloni-
styki - przysztych nauczycieli - do zmieniajacych sie¢ uwarunkowar procesu
ksztalcenia i oczekiwan rynku pracy. Wlasciwie powinniémy wyposazy¢ stu-
dentéw w te same umiejetnosci (zwane kompetencjami kluczowymi, miekki-
mi lub transferowalnymi?), ktére z kolei oni powinni ksztalci¢ u swoich ucz-
niow.

Aby sprostac¢ tym wyzwaniom, niezbedne jest rozwijanie u studentéw za-
réwno pewnych kompetengji, jak i postawy. Moze nawet postawa jest waz-
niejsza, jesli bowiem uksztaltowane zostanie przekonanie o potrzebie ciggle-
go doskonalenia sig, to i nabywanie kolejnych kompetencji przez nauczycieli
w wyniku samoksztalcenia i doskonalenia zawodowego stanie sie sprawa
oczywista.

Te pozadana postawe absolwenta powinny cechowac: otwartos¢, elastycz-
nos¢, zrozumienie potrzeb zmian programowych i metodycznych, ale i kry-
tycyzm wobec zarzadzent odgoérnych czasem determinowanych politycznie;
mocna $wiadomos$¢ zmian cywilizacyjnych i koniecznosci stalego doksztalca-
nia sie nie tylko w dziedzinie nauk humanistycznych, ale takze socjologiczno-
-psychologicznych oraz najnowszych technologii. Ksztalceniu tej postawy po-

* Badacze kompetencji transferowalnych okreélaja je jako zbiér wiedzy, umiejetnosci i po-
staw, mozliwych do wykorzystania nie tylko w jednym miejscu pracy, ale w wielu. Jako jedne
z kompetencji najbardziej przydatnych do podjecia zatrudnienia i uczestniczenia w zyciu spo-
tecznym, a takze majgcych wplyw na sukces rynkowy i finansowy sg: wspotpraca, rozwigzy-
wanie problemoéw, orientacja na cele, zdolnos¢ do uczenia sie, dzieki ktérej jednostka moze
nie tylko szybciej dostosowywac sie do zmiennych oczekiwan rynkowych, ale takze nabywac
wiedze i umiejetnosci niezbedne w podejmowaniu nowych rél zawodowych i osobistych.
Zob. Kompetencje transferowalne. Diagnoza, ksztattowanie, zarzqdzanie, red. S. Konarski, D. Turek,
Warszawa 2010.
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winien towarzyszy¢ trening pewnych umiejetnosci, szczegélnie wspélpracy
i kreatywnosci. Oznacza to w praktyce wyznaczanie studentom zadan o cha-
rakterze projektow zespotowych - bardzo rzadkich na studiach polonistycz-
nych kojarzonych tradycyjnie z samotnikiem w bibliotece, odizolowanym od
Swiata i jego problemoéw.

Czas studiéw to czas zdobywania przez studentéw pewnej wiedzy, niezbed-
nej do wykonywania zawodu, ale i czas utrwalania przekonania, ze wiedze te
trzeba stale weryfikowac i aktualizowac. Po pierwsze, wcigz uzupetniana musi
by¢ wiedza o nowych dokonaniach artystycznych lub nowych narzedziach in-
terpretacji dawnych dziet, uswiadamiajaca potrzebe aktualizowania listy lek-
tur. Tylko ci, ktérzy nie czytaja tego, co napisano w ciggu ostatnich dekad, nie
widzg potrzeby takiej aktualizacji. Réwnie od$wiezajaca jest wiedza o nowych
odczytaniach dawnych tekstow. Jesli czyta sie Sienkiewicza tak, jak przed
30 laty, to nic dziwnego, ze uczniowie nie znajduja dla siebie w jego powies-
ciach niczego ciekawego. Po drugie, niezbedna jest wiedza o nowych technolo-
giach i nowoczesnych narzedziach dydaktycznych, pozwalajacych nadgzac za
Zroédiami wiedzy, z ktérych czerpie uczen. Po trzecie, nieustannie weryfikowa-
na musi by¢ wiedza o uczniu, ktérego mozliwosci i potrzeby wciaz sie zmie-
niajg. I wreszcie - wazna jest wiedza o aktualnym rynku pracy, pozwalajaca
dostosowac treéci i sposoby ksztalcenia do potrzeb spotecznych.

3. Oczekiwania rynku pracy

Jesli chodzi o rynek, to juz na studiach przyszly nauczyciel winien dowie-
dziec¢ sie, kto i gdzie przeprowadza badania wskazujgce na oczekiwania pra-
codawcow, publikuje diagnozy i prognozy. Obecnie dostepne sa takie diagno-
zy przygotowane zaréwno przez naukowcoéw zagranicznych, jak i polskich.

Warto na zajeciach wykorzysta¢ na przyklad znany w Polsce a przygo-
towany przez kalifornijski Institute for the Future raport’, w ktérym zwraca
sie uwage na fakt, ze w Swiecie przysztosci kluczowy dla jutrzejszych pra-
cownikéw ma by¢ zestaw dziesieciu umiejetnosci, pozwalajacych budowac
udang kariere. Wiekszo$¢ z tych umiejetnosci ksztalcona jest przede wszyst-
kim na lekcjach jezyka ojczystego. W raporcie zwraca sie uwage, ze kluczem
do zawodowego sukcesu stanie si¢ inteligencja emocjonalna, czyli umiejetne
budowanie relacji ze wspotpracownikami czy kontrahentami, oparte na zdol-
nosci do empatii. Wazne beda réwniez kompetencje miedzykulturowe, czy-
li umiejetnoé¢ wspodlpracy w zespolach wielonarodowosciowych, z ludzmi
operujacymi nie tylko innym jezykiem, ale tez posiadajacymi odmienne wizje
czy przekonania. Podkreéla sie takze potrzebe krytycznej analizy zasobow

° Future Work Skills 2020. Report, [online] <www.iftf.org/futureworkskills/> [dostep:
14.05.2016].
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udostepnianych za pomoca nowych mediéw, analizowanie materialéw stow-
nych, graficznych i filmowych i umiejetng selekcje danych adekwatnie do
potrzeb. Co wazne, umiejetnos¢ kooperacji okaze sie kluczowa w wirtualu,
bowiem mimo braku fizycznej obecnoéci wymagana bedzie zdolnos¢ tworze-
nia sprzyjajacej wspolpracy atmosfery, wiezi miedzy uczestnikami i poczucia
wspoélodpowiedzialnosci za wspélne projekty.

Na potrzebe rozwijania podobnych kompetencji zwraca uwage ,Mapa
kompetencji spotecznych XXI wieku”, przygotowana przez organizacje
amerykanskie®. Wymienione kompetencje przypominaja cele sformutowa-
ne w podstawie programowej do jezyka polskiego. Sa to m.in. kreatywnos¢
i innowacyjnos¢, krytyczne myslenie i rozwigzywanie probleméw, skutecz-
ne komunikowanie, wspoétpraca w ramach grupy/spotecznosci, umiejetnosé
wyszukiwania, analizowania i zarzadzania informacja, umiejetnos¢ funkcjo-
nowania w zréznicowanym i wielokulturowym érodowisku.

Roéwniez coroczne badania polskich naukowcow: Bilans Kapitatu Ludz-
kiego pokazuja, ze oprocz kwalifikacji zawodowych najbardziej oczekiwane,
pozadane przez pracodawcoéw umiejetnosci to: kompetencje samoorgani-
zacyjne, czyli zwigzane z samodzielnym organizowaniem sobie pracy, oraz
umiejetnosci interpersonalne - dla 42% pracodawcéw istotne jest, aby przy-
szly pracownik byl komunikatywny, umial pracowaé¢ w grupie i radzil so-
bie z trudnymi sytuacjami. Jak napisano w raporcie w III edycji badari BKL:
»Obecni uczniowie beda musieli wielokrotnie zmienia¢ swoje kwalifikacje za-
wodowe i tylko dobre kompetencje ogdlne oraz umiejetnos¢ uczenia sie przez
cale zycie beda stanowily do tego mocna podstawe””.

W nastepnej, IV edycji raportu podkreslano z kolei, ze:

na polskim rynku pracy poszukiwane sa osoby majace kompetencje transferowalne (czyli
przydatne na wiekszej liczbie stanowisk pracy), o charakterze ogélnym lub profesjonalnym,
ktére moga by¢ dostarczone przez szkoly i uczelnie, a sa rozwijane w niewystarczajgcym
stopniu i w stosunku do niewystarczajacej liczby oséb. - Kompetencje transferowalne powinny
byc¢ ksztattowane w okresie nauki w szkole i na uczelni, ale wymaga to zmiany sposobu uczenia i po-
ziomu wymagan - przekonuje prof. Jarostaw Gorniak, kierownik naukowy projektu Bilans
Kapitatu Ludzkiego. Sprowadzanie przygotowania kompetencyjnego dla potrzeb gospo-
darki do trenowania umiejetnosci praktycznych, zwlaszcza w miejscu pracy, nie pokrywa
sie¢ z wynikami badan pracodawcéw i zdaniem zespotu BKL niebezpiecznie zaweza per-
spektywe definiowania efektow ksztalcenia z punktu widzenia przygotowania do rél zawo-
dowych i spotecznych?.

¢ Zob. M. Polak, Mapa spotecznych umiejetnosci XXI wieku, [online] <www.edunews.pl/sy-
stem-edukacji/522-mapa-spolecznych-umiejetnosci-xxi-wieku> [dostep: 14.05.2016].

7 Mtodosé czy doswiadczenie? Kapitat ludzki w Polsce. Raport podsumowujgcy III edycje badai BKL
2 2012 roku, red. J. Gérniak, Warszawa 2013.

8 Czy kompetencje Polakow odpowiadajq potrzebom polskiej gospodarki? Premiera wynikow IV edycji
badan Bilansu Kapitatu Ludzkiego, Warszawa 26.05.2014, [online] <www.bkl.parp.gov.pl/komuni-
katy-prasowe.html> [dostep: 14.05.2016].
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W ostatniej, V edycji raportu BKL z 2015 roku, ubolewano nad niedosta-
tecznym rozwijaniem gotowosci do stalego ksztalcenia sie i aktualizowania
wiedzy. Badania wskazaly, ze zdecydowana wigkszos¢ Polakow (63%) w za-
den sposéb nie podnosita swoich kompetencji w poprzednim (2014) roku,
nawet poprzez samoksztalcenie, natomiast az 34% Polakéw deklaruje, Ze ni-
gdy nie uczestniczyto w kursach, szkoleniach, warsztatach, praktykach lub
innych formach doksztalcania’®.

4. Rozwijanie kompetencji kluczowych
na lekcjach jezyka polskiego

Rozwijanie kompetencji transferowalnych w duzej mierze jest zadaniem
edukacji polonistycznej, jest takze efektem madrej pracy z lektura. Nauczyciel
ma wiele argumentéw, aby przekonaé wspoélczesnego nastolatka do pozytku
plynacego z lektury i jej analizy.

Swiadomos¢ tego, jakie kompetencje kluczowe oczekiwane sa przez pra-
codawcow, powinna mie¢ zdecydowany wplyw na dziatania nauczycieli, nie
tylko na to, czego uczg, ale przede wszystkim - jak ucza i jak motywuja ucz-
niéw do pracy. Tymczasem badania, ktére prowadziliSmy na zlecenie Insty-
tutu Badan Edukacyjnych, wskazujg, ze na lekcjach jezyka polskiego wcigz
jeszcze dominuje przekazywanie wiedzy, dyktowanie notatek, nieche¢ do
pracy zespotowej uczniéw, ale i brak wspélpracy miedzy nauczycielami, bar-
dzo rzadka obecnos¢ polonistycznych projektéw edukacyjnych.

Na ilustracjach, ktére wykonywali polonisci, aby pokaza¢, jak wyobrazaja
sobie idealng lekcje jezyka polskiego, wciaz jeszcze nazbyt czesto pojawialy
sie tradycyjne rzedy tawek z uczniami, ktérym przypisywana byla jedynie
rola biernego odbiorcy spektaklu wykonywanego przez jednego aktora - na-
uczyciela. Tymczasem na narysowanych przez gimnazjalistow wymarzonych
lekcjach jezyka polskiego to oni pracuja, dzialaja - koniecznie w grupach. Jest
dynamicznie i nowoczesnie. Duzo szaleristwa, mato nudy.

Ten mocny dysonans miedzy wyobrazeniami nauczycieli (i w praktyce -
dazeniem do utrzymania takiego tradycyjnego statusu nauczyciela i ucznia)
a marzeniami uczniéw o idealnej szkole, w ktérej to oni sg aktywni i duzo sie
dzieje, pokazuje z jednej strony brak §wiadomosci polonistow, jakich umiejet-
nosci oczekuje od ich wychowankéw przyszly rynek pracy, z drugiej strony
- potwierdza brak znajomosci mocnych i stabych stron uczniéw, uwarunko-
wan, w jakich zdobywaja wiedze poza szkolg, ich potrzeb i oczekiwan.

¢ K. Turek, B. Worek, Ksztalcenie po szkole. Na podstawie badati instytucji i firm szkoleniowych,
pracodawcéw i ludnosci zrealizowanych w 2014 roku w ramach V edycji projektu Bilans Kapitatu Ludz-
kiego, Edukacja a rynek pracy - t. 3, Polska Agencja Rozwoju Przedsigbiorczosci, Warszawa 2015.
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Potrzebna jest zatem wcigz aktualizowana wiedza o uczniu - o specyfice
cyfrowego tubylca, ktéry ma swoje mocne strony: szybciej reaguje na spo-
dziewane i niespodziewane bodZce; szybko wyszukuje potrzebne informacje;
sprawnie postuguje sie technologia informacyjno-komunikacyjng; jest od-
porny na ,stres informacyjny”, natomiast do jego stabych stron naleza: brak
umiejetnosci dluzszej koncentracji, brak zdolnosci analizy informacji, wnio-
skowania; brak umiejetnosci stuchania; a takze zdolnoéci do dialogu i empa-
tii; brak umiejetnosci poznawania zgodnie z zasadami porzadku i linearnosci,
co w praktyce oznacza niemoznosc¢ spotkania z literaturg, wymagajaca wyci-
szenia, skupienia si¢ na lekturze, podporzadkowania tokowi narracji, wstu-
chiwania w racje innych, uruchomienia wyobrazni i refleks;ji.

Trzeba takze mie¢ §wiadomos¢, ze w rezultacie komputerowych doswiad-
czenn mlodzi ludzie oczekuja interaktywnosci, czyli natychmiastowej reakcji
na kazde swoje dzialanie. Dtugie oczekiwanie cho¢by na korekte swych prac
znacznie oslabia ich zapat do nauki.

Roéwnie istotny jest fakt, Ze obecnie mamy do czynienia z uczniami o zréz-
nicowanej biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem polskim (czesto sa to ob-
cokrajowcy, reemigranci, ale takze dyslektycy lub mitodzi ludzie o bardzo
ubogim stownictwie, wynikajacym z niktego kapitatu kulturowego wyniesio-
nego z rodzinnego domu).

I wreszcie - ogromnie wazne: obecne pokolenie mtodych ludzi jest bardzo
pragmatyczne. Pytajg, po co maja traci¢ czas na czytanie powiesci Sienkiewi-
cza, dramatu Goethego czy analize poezji. Na ttumaczenia nauczycieli, ze to
wiedza ogdlna potrzebna kazdemu, odpowiadaja:

Bzdura, wnikanie w jaki$ wiersz, ktérego nikt na §wiecie nie pamieta, to jest wiedza ogélna?
Uczenie si¢ na pamiec¢ Pana Tadeusza to jest wiedza ogdlna? To raczej wiedza specjalistycz-
na dla kadry nauczycielskiej z jezyka polskiego.

Liceum uczy rzeczy niepotrzebnych, kto§ wymyslil ten tok nauczania 80 lat temu i nikt
nie pomyslal, ze czasy sie zmienity. Obecna mlodziez zamiast wchodzi¢ w zycie z nowymi
pomystami i by¢ krélami rynku jest zagubiona, [...] po 15 latach nauki niczego nie potrafi...
Pomysl nad tym - kazdy z nas spedzil w szkole 8-15 lat, a po szkole nie nadaje si¢ do pracy
inie potrafi sobie tej pracy stworzy¢'.

Czy pragmatyzm i szacunek dla dziedzictwa kulturowego i wychowywa-
nie dla wartosci to postawy wykluczajace sie w edukacji? Nie, ale ich po-
godzenie na pewno wymaga od nauczyciela innego spojrzenia na potrzeby
uczniéw. Przykladem takich dziatan byla lekcja, jaka poprowadzit niedawno
moj student, pracujac wlasnie z takimi pragmatycznie nastawionymi licea-

10 Matura 2015: jezyk polski poziom podstawowy [arkusze CKE i odpowiedzi], Onet. Wiadomo-
§ci. Forum - komentarze, [online] <www.wiadomosci.onet.pl/kraj/matura-2015-jezyk-polski-
-poziom-podstawowy-arkusze-cke-i-odpowiedzi/ gx216g> [dostep: 14.05.2016].
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listami". Punktem wyijscia jego koncepcji byt felieton Bolestawa Prusa, Pod
Szychtami, ktéry ukazatl sie w ,Kurierze Warszawskim” w 1874 roku. Prak-
tykant sklonit uczniéw do dyskusji na temat bezradnosci felietonisty wobec
problemoéw, ktore nie podobaty mu sie w Warszawie (m.in. zasmiecenia mia-
sta), i do my$lenia o tym, w jaki spos6b mozna byto ulepszy¢ zycie w dwczes-
nej Warszawie.

To czytanie dawnego tekstu i konstruktywne propozycje byty znakomi-
tym wstepem do dziatan praktycznych. Prusowi nie podobata sie pozytywi-
styczna Warszawa, mial pewne pomysty, jak mozna by ja zmieni¢, jednakze
nie mial wystarczajacych mozliwosci, by swoje plany urzeczywistni¢. Ucznio-
wie taka mozliwos$¢ majg. W Krakowie funkcjonuje od roku akcja zwigzana
z ideg budzetu obywatelskiego. Polega to na tym, Ze o przeznaczeniu czesci
budzetu miasta decyduja mieszkaricy. Zglaszajg wlasne pomysty, a péZniej
odbywa sie dyskusja w prasie, Internecie, kampanie na rzecz tych projektow
i wreszcie - glosowanie na najlepsze. Czyli krakowianie moga mie¢ autentycz-
ny wplyw na to, co dzieje si¢ z miejskim budzetem. Licealisci dostali zatem
od studenta autentyczne formularze do zglaszania wnioskéw i w grupach
decydowali, co mozna by zmieni¢ w Krakowie. Przygotowywali w dwdjkach
plany przedsiewzie¢, ktore chcieliby, aby zostaly zrealizowane w ich mieécie,
a nastepnie na zaaranzowanym ,posiedzeniu Rady Miasta” konfrontowali
pomysly i dyskutowali o wylonieniu zwycieskiego projektu.

Po tej lekcji zaden z uczniéw nie miat watpliwosci, do czego przydaja
si¢ umiejetnoséci wnikliwego czytania tekstu i kompetencje komunikacyjne:
negocjowania, przekonywania, tworzenia tekstu.

5. Migracja jako wyzwanie

Kolejne wyzwania szkolnej i akademickiej polonistyki - dotyczace przygo-
towania uczniéw do znalezienia swojego miejsca na rynku pracy - zwigzane
sq z migracja i procesami unifikacyjnymi. Niezbedne jest przygotowywanie
studentéw i uczniéw do pracy w zespotach wielonarodowych i wielojezycz-
nych. W takim srodowisku wazne sa: skutecznos¢ komunikacji, nacisk na in-
formacje zwrotng, poprawne zrozumienie komunikatu.

Wobec rosnacej skali zjawiska migracji w Polsce, a wedlug prognoz, zjawi-
sko to bedzie stale rosng¢ (przewiduje sie, ze w 2022 r. udzial imigrantéw na
rynku pracy w Polsce bedzie wynosit ok. 6%'?), istnieje koniecznosé¢ intensy-
fikowania dzialarh zmierzajacych do stworzenia Srodowiska przyjaznego mi-

' Lekcje na temat: ,Pozytywistyczne miasto, ale czy pozytywne?” poprowadzit Mateusz
Zmuda-Trzebiatowski w 1T klasie LO w Krakowie.

12 Zob. P.Kaczmarczyk, M. Okolski, International Migration in Central and Eastern Europe
Current and Future Trends, Warszawa 2005.
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grantom. Nauka jezyka kraju zamieszkania jest podstawowym warunkiem
integracji spolecznej i kulturowej imigrantéw z nowymi sasiadami, otwiera
lub zamyka szanse rozwoju, dalszego ksztalcenia sie i samorealizacji.

Grono uczniéw - imigrantéw, przybywajacych do Polski z rodzicami,
poszukujacymi tu pracy, azylu politycznego lub po prostu swojego miejsca
w zyciu, poszerzaja takzZe reemigranci, powracajacy do polskich szkét po kilku
latach edukacji za granica, gdzie obowigzywaly ich inne programy, odmien-
ne wymagania, a przede wszystkim - inny jezyk. Zdecydowana wiekszos¢
nauczycieli ma lub miata, a na pewno bedzie mie¢ do czynienia z powtor-
ng adaptacja dzieci do polskich wymagar szkolnych oraz z ich trudno$ciami
w pisaniu i méwieniu po polsku.

Nauczyciel polonista w sposéb naturalny staje sie dla tych dzieci - imi-
grantow i reemigrantdow - nauczycielem jezyka polskiego jako drugiego
lub obcego. Istnieje zatem potrzeba poszerzania kompetencji nauczycieli
o doswiadczenia glottodydaktyczne, o wiedze dotyczacq wielokulturowosci,
o korzystanie z metod i technik pracy pedagogicznej, pozwalajacych przeta-
mywac bariery jezykowe i kulturowe. Na Uniwersytecie Jagielloriskim wy-
korzystaliSmy pozyteczne doswiadczenia pedagogiki CLIL - Content and
Language Integrated Learning, czyli zintegrowanego nauczania jezykowo-
-przedmiotowego®.

Przyjecie idei zintegrowanego uczenia sie tresci przedmiotowych i jezyka
daje mozliwosci zaréwno ksztalcenia u dzieci umiejetnosci rozumienia in-
nych kultur, jak i autentycznego uczenia sie jezyka. Przede wszystkim jednak
doswiadczenia zwigzane z prowadzeniem przez studentéw zaje¢ CLIL nie-
zwykle uwrazliwiaja ich jako przyszlych nauczycieli na kwestie barier ko-
munikacyjnych i ulatwiaja przelamywanie trudnosci w nauczaniu takze na
tradycyjnych lekcjach naszego przedmiotu.

Swiadomosé¢ zatem przydatnosci rozwijania kompetencji w zakresie na-
uczania CLIL sprawila, ze do akademickiego programu nauczania na Wy-
dziale Polonistyki Uniwersytetu Jagielloriskiego zostal wigczony kurs w jezy-
ku obcym: Content and Language Integrated Learning in Primary Education.

Kurs sklada sie z kilku etapoéw. Studenci ogladajg, analizuja i komentuja
filmowane lekcje CLIL, prowadzone w réznych jezykach, w r6znych krajach.
Na kolejnym etapie kursu studenci projektuja wtasne lekcje: dokonuja wy-
boru obszaréw, ktére moga by¢ nauczane w jezyku obcym (dla studentow
polonistyki byty to np. zasady savoir-vivre’u w réznych krajach, film, teatr,
bohaterowie bajek, poznawanie $wiata, obyczaje, stereotypy narodowe, eko-
logia, proces tworzenia ksigzki itp.).

B Zob. np. A. Janus-Sitarz, W. Bobinski, Polish Experience in Primary CLIL, ,Scuola e Lingue
Moderne” 2010, nr 6-7; A. Janus-Sitarz, Jak poszerza¢ kompetencje polonisty? Nauczyciel CLIL, czyli
zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu, w: Polonistyka szkolna zanurzona w jezyku, red. A. Janus-
-Sitarz, E. Nowak, Krakow 2014.
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Podczas kazdego cyklu lekcji szczeg6lna uwaga zwrécona jest na inter-
kulturowe aspekty CLIL, aby uwrazliwi¢ przysztych nauczycieli na potrzebe
rozwijania u uczniéw zainteresowania wielokulturowoscia, ksztalcenia po-
stawy otwartosci wobec Innych. W trakcie lekcji dzieci ucza sie o réznicach
w zyciu mieszkaficow réznych krajow lub kontynentéw: ogladajac filmy,
kosztujac przypraw, projektujac narodowe stroje, wykonujac foldery rekla-
mujace dany kraj, wchodzac w role gosci na przyjeciach, pozwalajacych na
praktykowanie etykiety danej spotecznosci. Grupa wspétpracuje z nauczycie-
lami jezykéw obcych w szkole podstawowej. Wszystkie lekcje sa filmowane,
a nastepnie zostaja ponownie poddane analizie, a takze - pokazane kolejnej
grupie, rozpoczynajacej kurs.

Nawet krétka praktyka CLIL okazuje si¢ istotnym doswiadczeniem: uczy,
jak skuteczniej motywowac ucznioéw, jak uczyni¢ temat bardziej atrakcyjnym,
jak zamieni¢ tradycyjne werbalne nauczanie w ,, uczenie si¢ przez dziatanie”,
jak ulatwia¢ komunikowanie si¢ w obcych jezykach i rozwija¢ otwartos¢ wo-
bec wielokulturowego spoleczeristwa.

I na koniec generalny wniosek: jedli oczekujemy, Ze nasi studenci beda
kreatywnymi nauczycielami wychowujacymi kreatywnych uczniéw, umie-
jacych wspélpracowaé w grupie, majacymi rozwiniete kompetencje komuni-
kacyjne, tak potrzebne na rynku pracy - to i nasze zajecia uniwersyteckie mu-
szg dawac okazje studentom praktykowania takich umiejetnosci. Konieczne
jest wigczanie studentéw w dziatania projektowe, wymagajace od nich pla-
nowania, aktywnosci, kooperacji, odpowiedzialnosci za efekty. Studenckie
projekty edukacyjne sa podstawg nabywania przez przysztych nauczycieli
kompetencji w zakresie inspirowania, organizacji i koordynacji projektow
uczniowskich, rozwijajacych kompetencje potrzebne na rynku pracy.
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Teacher of Polish Language and Literature and his/her Pupil
against the Challenges of Labour Market

Summary

The author describes the new challenges standing in front of university and school
teaching. At university students have to be aware of necessity of updating their knowledge
of teenagers called ‘digital natives” and of requirements that will be set by labour market
in a few years. They must develop key competences such as collaboration, creativity, com-
munication competences. It enables them as future teachers to equip their pupils in the
same key competences facilitating their situation in labour market.
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Polonista wobec tekstow kultury -
o nowych wyzwaniach w ksztalceniu
nauczycieli jezyka polskiego

1. ,Jezyk polski” jako przedmiot szkolnej edukacji -
historia i wspoélczesnos¢é

Dokonujac pobieznego nawet ogladu historii przedmiotu ,jezyk polski”,
nalezy podkresli¢, Ze zaréwno w przesztosci, jak i w terazniejszoséci w zakres
ksztalcenia polonistycznego wiaczano pozaliterackie teksty kultury.

Lata 30. XX w. przyniosty rozw6j nowych koncepcji ksztalcenia literackie-
go zapoczatkowanych jeszcze przed I wojna Swiatowa'. Stopniowo odcho-
dzono od modelu nauczania historii literatury, wyktady historycznoliterackie
zastepowano czytaniem utworéw i ich metodycznym rozbiorem?. Kazimierz
Woycicki opracowal tzw. monograficzng koncepcje ksztalcenia w nauczaniu
literatury. Autor Rozbioru literackiego w szkole® twierdzil, ze na lekcjach jezyka
polskiego nalezy wprowadza¢ opis obrazu w celu ksztalcenia sprawnosci je-
zykowych uczniéw. Te (nowatorskie) postulaty odnosity sie do prawdziwych
dziet sztuki, bo tylko takie powinien poznawac uczen*.

Kulturoznawcza koncepcja ksztalcenia literackiego zostala wprowadzo-
na w zycie wraz z reformq Jedrzejewiczowska. Propagatorzy tego modelu
nauczania podkredlali, Ze istote szkolnego poznawania literatury stanowi

! Zob. L. Jazownik, Teoria ksztatcenia literackiego w latach 1918-1939. Antologia, cz. 1, Zielona
Gora 2001.

2 L. Jazownik, , In usum Delphini. Wypisy polskie...” Konstantego Wojciechowskiego wobec swego
pierwowzoru, w: Kultura i oswiata w europejskim miedzywojniu (1918-1939), red. R. Bryzek, J. Urban,
Siedlce 2010, s. 389-390.

% Jego koncepcja opierala sie na postulacie ksztalcenia estetycznego poprzez poznawanie wiel-
kich dziet literatury z pominieciem historii literatury. Zob. K. Wéycicki, Rozbior literacki w szkole.
Podrecznik dla nauczycieli [1921], w: L. Jazownik, Teoria ksztatcenia..., cz. 1, dz. cyt., s. 13-49.

* K. Woycicki, Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury [1923], w: L. Jazownik, Teoria
ksztatcenia literackiego w latach 1918-1939. Antologia, cz. 2, Zielona Goéra 2001, s. 241-270.
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przede wszystkim ukazywanie jej miejsca w szeroko pojmowanej kulturze
narodowej’. Jan Polakowski, charakteryzujac te koncepcje, wyraznie zazna-
czal wlaczanie pozaliterackich tekstoéw kultury w obszar ksztalcenia poloni-
stycznego, ktérego program rozszerzano

poza dzieta literackie, chetnie taczono ich poznawanie z wiadomosciami z zakresu architek-
tury, sztuk plastycznych, muzyki, postulujac przy tym, by nie byto to poznanie okazjonalne,
przypadkowe, lecz wlaczone w system oddziatywan spéjny z przyjmowanymi hierarchiami
wartoéci w spojrzeniu na catosé kultury narodowej®.

W publikacjach metodycznych dla nauczycieli wskazywano nowe wyzwa-
nia wynikajace z przemian w kulturze, za Diltheyem postulowano przygo-
towanie ucznia do czynnego, twérczego udzialu w zyciu kulturalnym. Cele
ksztalcenia polonistycznego, postrzegane w perspektywie wiedzy o kulturze,
kierowaly uwage pedagogow w strone nowych technik przekazu informacji
i tekstow literackich obecnych w przestrzeni kultury audiowizualnej (fono-
grafika literacka, literackie formy twoérczosci radiowej)”.

W dydaktyce drugiej potowy XX wieku nadal toczyla sie dyskusja poswie-
cona wymiarom przedmiotu ,jezyk polski”, w tym sposobom nauczania oj-
czystej literatury. Czes¢ dydaktykow opowiadala sie za lekturowa koncepcja
ksztalcenia literackiego, twierdzac, Ze nauczanie historii literatury w szkole
nie jest potrzebne ani mozliwe®, wskazywano takze na potrzebe sytuowa-
nia tekstéw literackich w réznorodnych kontekstach. O wlaczanie obrazéw
w proces ksztalcenia polonistycznego upominat sie Zenon Uryga, proponujac
zestawianie poréwnawcze tekstow malarskich i literackich, gdy pomaga to
glebiej wniknaé w strukture dzieta oraz pelniej je interpretowac. Jak podkre-
Sla Aniela Ksigzek-Szczepanikowa, obraz na lekcjach jezyka polskiego winien
pelnié nie tylko role stuzebna, nalezy doskonali¢ umiejetnosci potrzebne i do
odtworczego czytania obrazu, i do czytania tworczego, powigzanego z rézny-
mi przektadami intersemiotycznymi’.

Takze w ostatnich dziesiecioleciach wielu dydaktykéw postulowato wiacza-
nie réznych pozaliterackich tekstéw kultury w obreb ksztalcenia polonistycz-
nego’. O ile pierwsze propozycje (szczegdlnie te dotyczace obecnosci tekstow

5 Zob. J. Hulewicz, O przebudowie studium polonistycznego w szkole ogolnoksztatcgcej, ,,Ruch
Pedagogiczny” 1933, nr 2. Za: J. Polakowski, Kulturoznawcza koncepcja ksztatcenia literackiego dzi-
siaj, w: Dydaktyka literatury, t. 13, red. E. Raczyniska-Patalasowa, Zielona Géra 1992, s. 48.

¢ J. Polakowski, dz. cyt., s. 48.

7 Tamze.

8 Z. Uryga opowiadat sie przeciwko historycznoliterackiej koncepcji ksztalcenia poloni-
stycznego. B. Chrzastowska postulowata synchronizacje lektur z uporzadkowanym systemo-
wo, dozowanym w kolejnych etapach edukacji ksztalceniem pojec¢ literackich.

 A. Ksiazek-Szczepanikowa, Od obrazka do wideoklipu. Integracja tekstowa w ksztatceniu litera-
ckim na poziomie podstawowym, Kielce 1999, s. 11-12.

10 Warto tu przywola¢ publikacje réznych osrodkéw akademickich istotne w organizowa-
niu procesu ksztalcenia przygotowujacego do polonistycznego czytania pozaliterackich teks-
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kultury popularnej w podrecznikach) wywotywaly czasami negatywne reakcje
srodowiska akademickiego i szkolnego, dzi$ juz raczej nikt nie neguje zasad-
noéci istnienia innych tekstow kultury na lekcjach jezyka polskiego. Trudno
nawet moéwic¢ o ujmowanych tradycyjnie dziatach ksztalcenia polonistycznego
-jezykowym i literackim, poniewaz pojecia te nie obejmuja szerokiej sfery teks-
tow (ikonicznych, audialnych, audiowizualnych i multimedialnych).

2. Nowe czy nie nowe wyzwania w ksztalceniu polonistow -
refleksje na marginesie zapisow w podstawach programowych

Mogto by sie wydawacd, ze skoro propozycje wiaczania niewerbalnych
tekstow kultury w proces ksztalcenia polonistycznego pojawiaja sie od tak
wielu lat, to tytul niniejszego artykutu prowadzi na manowce, owe wyzwania
bowiem wcale nie s3 nowoscia. Po dokladniejszym przeanalizowaniu tresci
nauczania wpisanych w podstawe programowa'! okreslenie to okazuje sie jak
najbardziej uzasadnione i wlasciwe.

Przedmiot ,jezyk polski”, oprécz ksztalcenia literackiego i jezykowe-
go W coraz szerszym wymiarze obejmuje réwniez ksztalcenie kulturowe.
W podstawach programowych (od 1999 roku) wyraznie akcentowana jest ko-
nieczno$¢ przygotowania ucznia do tworczego uczestniczenia w $wiecie kul-
tury, w ktérym wszechobecne sa (interaktywne) przedstawienia obrazowe.
Obraz z pozycji kontekstu interpretacyjnego tekstu literackiego zyskuje pozy-
cje rownorzednego tekstu kultury, dialogicznego wobec dziela literackiego.
Pojecie tekst ikoniczny obejmuje nie tylko dziela malarskie®, tekst kultury jest
definiowany jako:

tow kultury w szkole, np.: W. Bobinski, Teksty w lustrze ekranu. Okolofilmowa strategia ksztatcenia
literacko-kulturowego, Krakow 2011; Kultura popularna w szkole. Poblazliwe przyzwolenie czy au-
tentyczny dialog, red. B. Myrdzik, M. Latoch-Zieliriska, Lublin 2006; P. Kotodziej, Czas na obraz.
Dzieto malarskie jako tekst i kontekst w szkolnym ksztatceniu humanistycznym (1880-1999), Krakéw
2013; I. Morawska, Edukacja polonistyczna wobec doswiadczeri kulturowych ucznia, w: Edukacja li-
teracka wobec przemian cywilizacyjnych i kulturowych, red. M. Sinica, L. Jazownik, Zielona Goéra
2008; B. Myrdzik, Koncepcje ksztatcenia kulturowego na przykladzie wybranych podrecznikow dla
gimnazjum, w: Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosetka,
Z. Uryga, Krakéw 2002; Przygotowanie ucznia do odbioru roznych tekstow kultury, red. A. Janus-
-Sitarz, Krakéw 2004; Relacje miedzy kulturq wysokq i popularng w literaturze, jezyku i edukacji, red.
B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2005; A. Sl6sarz, Plakat i reklama na lekcjach jezyka polskiego
w liceum i technikum. Poradnik z ¢wiczeniami dla nauczyciela, Warszawa 2013; Teksty kultury w szko-
le, red. B. Myrdzik, L. Tymiakin, Lublin 2008.

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkot (DzU z 2012 r. poz. 977).

12 Zapisy w podstawie programowej: kl. 4-6 - Uczeri zna teksty literackie i inne teksty kul-
tury wskazane przez nauczyciela - film i widowisko teatralne z repertuaru dzieciecego, wybra-
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$wiadomy wytwoér umystowosci czlowieka, stanowiacy catosé, uporzadkowany wedlug
okreslonych regut [...] utwoér literacki, publicystyczny, medialny, dzielo sztuki malarskiej,
spektakl teatralny, film, a takze wszelkie dzialanie artystyczne, realizujace jakis utrwalony
wzorzec kulturowy™.

W obecnej podstawie programowej tekst uczyniono centralng kategorig™.
Obok dziet literackich istotne miejsce zajmuja w tym rozporzadzeniu inne
teksty kultury, co podkresla nazwa jednego z trzech gtéwnych obszaréw do-
kumentu: , Analiza i interpretacja tekstéw kultury”, majacych by¢ ,, zworni-
kiem tagczgcym przywolane trzy obszary - opracowana podstawa programo-
wa ma wiec pod kazdym wzgledem charakter tekstologiczny”*.

Majac na uwadze tekstocentryzm podstawy programowej, wynikajacy
(zapewne) z wszechobecnych w otaczajacej rzeczywistosci zréznicowanych
gatunkowo i ,przekaznikowo” tekstow, polonista powinien przygotowac
ucznia do $wiadomego istnienia w $wiecie kultury, ktérego literatura nie jest
jedyna czescia. Przywolywane wczesniej modele ksztalcenia polonistycznego
zawieraly postulaty wlaczania w swoj nurt przede wszystkim tekstow iko-
nicznych (wizualnych). Obraz pojawiat sie gtéwnie jako kontekst w czytaniu
tekstow literackich, umozliwiajac ich pogtebiony odbiér. Wraz z rozwojem
mediéw audiowizualnych coraz wiecej miejsca zajmowaty postulaty wpro-
wadzenia edukacji filmowej na lekcjach jezyka polskiego'. Dynamiczny roz-
woj technologii informacyjno-komunikacyjnych spowodowat zaanektowanie
olbrzymiej przestrzeni kulturowej przez media cyfrowe, multimedia. Kon-
kurencja dla stowa drukowanego sa gléwnie zasoby sieci, w ktérej prezento-
wane sg réoznorodne teksty, w tym - adaptowane czy przeksztalcane dzieta
literackie. Komputer jako narzedzie nie tylko proponuje rézne drogi lektury
dzieta (czy tez raczej - w odniesieniu do hipertekstu - nawigowania po tek-
Scie), ale tez umozliwia podjecie dialogu z tekstem umieszczonym w sieci za
posrednictwem interaktywnego interfejsu (np. poprzez komentarze), jak tez
innego tekstu - multimedialnego (np. w grze komputerowej).

ne programy telewizyjne; gimnazjum - Uczeni znajduje w tekstach wspoélczesnej kultury popu-
larnej (np. w filmach, komiksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkow literackich
i kulturowych, uwzglednia w analizie specyfike tekstow kultury przynaleznych do: literatury,
teatru, filmu, muzyki; szkola ponadgimnazjalna - Uczen konfrontuje tekst literacki z innymi
tekstami kultury, np. plastycznymi, teatralnymi, filmowymi; poréwnuje tekst linearny i hiper-
tekst. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku, dz. cyt.

15 §J. Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego, w: Podstawa programowa z ko-
mentarzami, t. 2, Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 56.

4 Strukture podstawy programowej jezyka polskiego tworza trzy wymagania ogélne: od-
bior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji, analiza i interpretacja tekstow
kultury, tworzenie wypowiedzi.

15 G J. Zurek, Koncepcja podstawy programouwej..., dz. cyt., s. 56.

16 Zob. prace B. Lewickiego, H. Depty, A. Helman, E. Nurczynskiej-Fidelskie;j.
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Przygotowanie uczniéw do odbioru réznych tekstéw wymaga wyposaze-
nia miodego czlowieka w narzedzia umozliwiajace krytyczng analize oferty
szeroko pojmowanej kultury. Zadanie to komplikuje dodatkowo koniecznos¢
dostosowania metod pracy do mozliwosci (neurobiologicznych) wspoélczes-
nego dziecka i uwzglednienia jego potrzeb. Aby mozna byto je zrealizowag,
nalezy uzbroi¢ przysztych nauczycieli w wiedze o biologicznych podstawach
uczenia sie oraz polozy¢ nacisk w ich edukacji na doskonalenie kompetencji
w zakresie analizy i interpretacji r6znych tekstow kultury.

3. Jak gimnazjalisci i licealiSci
czytaja pozaliterackie teksty kultury -
wnioski wynikajace z badan kompetencji polonistycznych

W latach 2012-2014 przeprowadzono badania kompetencji polonistycz-
nych uczniéw gimnazjéw oraz szké! ponadgimnazjalnych sprawdzajace spo-
sOb realizacji tresci ksztalcenia wpisanych w podstawy programowe od 2008
roku. Wéréd badanych umiejetnosci wazne miejsce zajety te dotyczace anali-
zy i interpretacji pozaliterackich tekstow kultury.

Uczniow trzeciego etapu edukacyjnego objeto badaniem Dydaktyka lite-
ratury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej".
W wybranych zadaniach sprawdzano kompetencje uczniéw w zakresie od-
bioru tekstéw kultury. Badano wrazenia odbiorcze uczniéw, umiejetnosé roz-
poznawania konstrukcji tekstu oraz wskazania nawigzan i osadzenia dziela
w kontekstach kulturowych. Analiza wykonanych zadan wykazala, ze ucz-
niowie rozpoznaja podstawowe toposy charakterystyczne dla dziedzictwa
kulturowego i dostrzegaja obecnos¢ tego samego motywu w réznych teks-
tach, ale nie s3 w stanie zinterpretowac funkcji tych motywoéw w dziele'.

W ramach Diagnozy kompetencji gimnazjalistow" uczniowie pisali rozpraw-
ke, ktorej temat wymagat zestawienia trzech rodzajéow tekstéw kultury: Dla-
czego, Twoim zdaniem, wspotczesni tworcy w swoich dzietach chetnie odwotujq sig do

7 W latach 2012-2014 przeprowadzono diagnoze stanu nauczania jezyka polskiego
w gimnazjum. Badano ok. 17 tys. uczniéw klas I-III, ok. 16 tys. rodzicéw, ok. 500 nauczycieli,
ok. 180 dyrektoréw szkét, ok. 200 nauczycieli bibliotekarzy. Wyniki zamieszczono w streszcze-
niu raportu: K. Biedrzycki, P. Bordzol, A. Hacia, W. Kozak, B. Przybylski, E. Strawa, I. Wrébel,
Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej, Warsza-
wa 2015.

8 K. Biedrzycki, P.Bordzot, A.Hacia, W.Kozak, B.Przybylski, E.Strawa, I. Wrobel,
dz. cyt., s. 8-9.

9 Diagnoze kompetengji przeprowadzono w roku szkolnym 2012-2013. Badano 6362 ucz-
niéw z réznych gimnazjow w Polsce. Wyniki przedstawiono w Raporcie z badania Diagnoza
kompetencji gimnazjalistow. Jezyk polski, Raport przygotowany przez Zesp6t Dydaktyk Szczegoto-
wych IBE pod kierunkiem Jolanty Choinskiej-Miki, Warszawa 2013.
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tradycyjnych basni, mitow, legend? Przedstaw w formie rozprawki swojq opinig na
ten temat. Wskaz przyktady z literatury, filmu lub reklamy. Niepokojacy jest fakt,
ze w 205 pracach (na 971 przeanalizowanych, co stanowi 21%) nie pojawity
si¢ odwolania do zadnych tekstow kultury. Przyczyn tego stanu rzeczy upa-
trywano w wysokim stopniu trudnosci tematu rozprawki, niewielkiej zna-
jomosci wspoélczesnej kultury skutkujacej powierzchowna lub bledna anali-
73, uogodlnianiem bez konkretyzacji. Ponad 20% gimnazjalistow nie potrafilo
przywotac wilasciwych przykladéw, w pracach brakowato poglebionej reflek-
sji nad kulturg wspotczesng. Uczniowie ci prezentowali gléwnie doswiadcze-
nia osobiste, dostowne i powierzchowne odczytania tekstow. Szczegoétowe
analizy zawartosci merytorycznej prac wykazaly réwniez rozdZwiek pomie-
dzy naturalnym dla mlodziezy srodowiskiem kultury popularnej a kompe-
tencjami odbiorczymi w tym zakresie. Uczniowie nie potrafili zastosowac
narzedzi analitycznych w interpretacji pozaliterackich tekstow kultury. Trud-
nosci sprawialo im swobodne przywolanie trafnych tekstéw kultury spoza
szkolnego kanonu literackiego i poglebione oraz krytyczne ich odczytanie.
Autorzy Raportu upatrujg przyczyn tego stanu rzeczy w wybiérczym reali-
zowaniu zapiséw podstawy programowej przez nauczycieli?’. Wskazywano
réwniez na brak zréznicowanych metod pracy na lekcjach jezyka polskiego®.

Kompetencje uczniow szkoét ponadgimnazjalnych w zakresie czytania
tekstow kultury sprawdzano w ramach diagnozy przedmaturalnej z jezyka
polskiego w czerwcu 2012 roku®. Uczniowie mogli wykaza¢ sie umiejetnos-
ciami w zakresie analizy i interpretacji literackich oraz pozaliterackich teks-
tow kultury, redagujac wypowiedZ argumentacyjng na temat: Samotnosc -
szansa czy ograniczenie? Rozwaz problem i uzasadnij swoje zdanie, odwotujqgc sie do
zatgczonego fragmentu ,,Wilka stepowego” oraz do innych, wybranych przez siebie,
tekstow kultury. Twoja praca powinna liczyc¢ co najmniej 250 stow. Zgodnie z po-
leceniem uczen\, argumentujgc sformulowang przez siebie teze, miat odwotac
si¢ do przynajmniej dwéch réznych tekstéw kultury. Zadanie to nie spraw-
dzato bezposrednio umiejetnosci rekonstruowania znaczen tekstu pozalite-
rackiego, ale wymagalo powigzania problemu zawartego w temacie z inny-

2 Diagnoza kompetencji gimnazjalistow, dz. cyt., s. 44-45.

2 Jak podkreslali uczestnicy panelu dyskusyjnego Skutecznosc i nieskutecznosc¢ dydaktyki polo-
nistycznej w gimnazjum - A. Janus-Sitarz, M. Kwiatkowska-Ratajczak, J. Nocori, G. Tomaszewska,
S.J. Zurek, K. Biedrzycki podczas konferencji podsumowujacej badanie Dydaktyka literatury i je-
zyka polskiego w Swietle nowej podstawy programowej, Warszawa 13-14.03.2015 - zdecydowana
wiekszos¢ polonistéw prowadzacych obserwowane lekgje stosuje heureze jako metode pracy.

2 Diagnoze przeprowadzono w czerwcu 2012 roku w 50 szkolach, na prébie ok. 4000 uczniow
klas II liceéw ogolnoksztalcacych. Wyniki zaprezentowano w publikacji: K. Bialek, K. Biedrzycki,
A. Brozek, W. Kozak, B. Przybylski, Diagnoza przedmaturalna z jezyka polskiego, Warszawa 2014,
opracowanej na podstawie Raportu koricowego z badania autorstwa J]. Dobkowskiej, J. Nocon,
SJ. Zurka, [online] <www.eduentuzjasci.pl/becker/110-badanie/1005-diagnoza-przedmatural-
na-z-jezyka-polskiego.html> [dostep: 14.05.2016].
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mi tekstami kultury, w zwiazku z czym obrazowato sprawnosc¢ przywolania
z pamieci stosownego przykladu i uzasadnienie funkcjonalnosci tego tekstu
w odniesieniu do postawionego w temacie pytania. Analiza jako$ciowa prac
uczniowskich uprawnia do wskazania na dwa ciekawe (ze wzgledu na tytut
wystapienia) aspekty: rodzaj przywotywanych tekstéw oraz umiejetnos¢ ich
funkcjonalnego odczytania z wykorzystaniem poje¢ wtasciwych dla analizy
i interpretacji danego tekstu pozaliterackiego®. Uczniowie mieli problemy za-
réwno z wlasciwym doborem innych tekstow kultury, jak i z pogtebionym
uzasadnieniem trafnie przywolanych dziel. Stad tez w pracach opisywane
byly najrozmaitsze postacie, zaréwno ze $wiata kultury wysokiej, jak i repre-
zentujace popkulture (np. pitkarz Cristiano Ronaldo, Chuck Norris, Shrek,
Bella i Edward ze Zmierzchu Stephenie Meyer*), dodatkowo pojawialy sie
proby streszczania utworéw. Na podstawie analizy fragmentéw prac mozna
odnies¢ wrazenie, ze uczniowie, koncentrujac sie na opisie historii danego
bohatera, nie zwracali uwagi na odrebnos¢ tekstu, nie ujawniali (poza wstep-
nym zidentyfikowaniem, np. rodzaju - film) $wiadomosci wyznacznikéw
strukturalnych analizowanego pozaliterackiego tekstu kultury. Niski stopieri
poglebienia analizy danego tekstu mogt by¢ wiec (rowniez) spowodowany
brakami warsztatowymi w czytaniu innych tekstow kultury®.

4. Polonista wobec pozaliterackich tekstow kultury -
uwagi na marginesie wypowiedzi nauczycieli

Nauczycielskie zmagania z nielatwa czesto materia innych tekstéw kultu-
ry, czyli tych, ktére na studiach polonistycznych stanowig margines badaw-
czych dociekant osadzonych w kanonie literatury polskiej obrazuja wyniki
badania przeprowadzonego wéréd nauczycieli jezyka polskiego w gimna-
zjum®. Jego autorzy poszukiwali odpowiedzi na pytania dotyczace wycho-
wania uczniéw do $wiadomego funkcjonowania w $wiecie tekstow kultury,
metod pracy, sposobéw motywowania mlodziezy do uczestniczenia w kul-
turze.

Respondenci wskazywali przede wszystkim na ograniczenia czasowe
utrudniajgce umozliwianie mlodziezy czynnego uczestniczenia w $wiecie
kultury. Koniecznoé¢ realizowania podstawy programowej (wciaz z ekspo-

% Analizie jako$ciowej poddano 300 prac uczniéw.

% K. Bialek, K. Biedrzycki, A. Brozek, W. Kozak, B. Przybylski, Diagnoza przedmaturalna...,
dz. cyt., s. 75.

» Tamze.

% S J. Zurek, Czy polskie gimnazja ksztatcq §wiadomych odbiorcéw kultury? Wyniki badania,
Warszawa 13-14 marca 2015 r., [online] <www.eduentuzjasci.pl/konferencjapjp> [dostep:
14.05.2016].
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nowaniem wylacznie tekstow literackich), niskie kompetencje kulturowe
wyniesione przez uczniéw z domu czy z wczedniejszych etapéw ksztalcenia,
brak funduszy na atrakcje kulturalne, nie zawsze interesujaca oferta lokalnych
osrodkéw zycia kulturalnego tworza kolejne bariery pomiedzy uczniem a in-
nymi tekstami kultury. Dodatkowo polonisci bardzo tradycyjnie postrzegaja
kulturowe wtajemniczenie, w ich przekonaniu dokonuje si¢ ono gtéwnie po-
przez wyjscia do teatru, kina, filharmonii czy muzeum, co z kolei bywa mato
atrakcyjne dla uczniow. W kulturowym tyglu wspoétczesnosci rzadko eksplo-
rujq przestrzen mediéw cyfrowych, ktore ciggle pozostaja (dla czesci pedago-
gow) nieodkryta ziemia (gdy dla wielu uczniéw sa swojskie i wlasne).

Potwierdzaja to wywiady przeprowadzone z nauczycielami® na potrzeby
ustalert badawczych tego tekstu. I chociaz niektérzy respondenci deklaruja
analizowanie réznych tekstéw kultury na lekcjach jezyka polskiego, takich
jak: teledyski, filmiki/ prezentacje przygotowane przez internautow zamiesz-
czane w sieci, reklamy, plakaty filmowe i teatralne, komiksy, piosenki, fo-
tografie, spektakle teatralne, filmy fabularne i dokumentalne, animowane,
gry komputerowe, obrazy, rzezby, to jednak czesto pojawia sie swiadomos¢
niedociggnie¢ w tym zakresie majacych rézne przyczyny. Nauczyciele wska-
zywali tu na trudnosci zwigzane z mato profesjonalnymi umiejetnosciami
(wlasnymi) i niewielka wiedza uczniéw na omawiany temat.

Kolejna barierg w procesie pogltebionej analizy i interpretacji jest brak doj-
rzalosdci oraz zaangazowania samych uczniéw w czytanie innych tekstow
kultury:

Najwieksza trudnoscia jest powierzchownosé odbioru, ,$lizganie” po powierzchni znaczen,
mlodziez nie zawsze chce wniknaé w sensy ukryte, postawié¢ pytania, poszuka¢ odpowie-
dzi, stad tak uproszczone i plaskie interpretacje, wazne jest to tez, iz umiejetnos¢ czytania
pozaliterackich tekstéw kultury uwazana jest za malo wazna, nieprzydatng, co jest oczywi-
stym bledem, ale, niestety, uswiadamianym sobie zbyt p6Zno, np. dopiero w sytuacji egza-
minacyjnej. Ponadto w mojej opinii tzw. zajecia artystyczne i wiedza o kulturze nie wyposa-
Zaja uczniow w niezbedne umiejetnosci, WOK jest traktowany w szkole jako przystowiowy
,michatek” lekcewazony i przez uczniéw, i przez innych nauczycieli.

Poloni$ci majg wiec $wiadomo$¢ niezadowalajacego, w wielu wypadkach,
stanu wiedzy i umiejetnosci praktycznych dotyczacych analizowanego ob-
szaru. Stad tez wéréd form doskonalenia, w ktérych chcieliby uczestniczy¢,
aby podnie$¢ swoje kompetencje merytoryczne i metodyczne w tym zakresie,
znalazly sie: ,Warsztaty z analizy i interpretacji gier komputerowych, ko-
mikséw”; ,studia podyplomowe dla nauczycieli jezyka polskiego ukierun-
kowane na czytanie i analize kultury”. Rozmowy z nauczycielami na temat

¥ Tamze.
% Wywiady przeprowadzono w grupie 12 0s6b - nauczycieli polonistéw prowadzacych
praktyki studenckie.



Polonista wobec tekstow kultury 141

programu ksztalcenia uniwersyteckiego pozwalaja na wyciagniecie kolej-
nych wnioskéw. Respondenci zwracali uwage na typowo historycznolitera-
cko-jezykoznawczy charakter ukoriczonych przez siebie studiéw, w ramach
ktérych okazjonalnie pojawialy sie inne teksty kultury: ,Konczytam «czystg»
filologie w latach 80-tych i niestety, wtedy nie bylo w programie studiow
zadnych przedmiotow zawierajacych takie tresci”. I tu wlasne poszukiwania,
podejmowane formy doskonalenia pozwolily na ,,oswojenie” nowego Swiata:

Warsztaty online z moderatorami - przedstawicielami nowych form kultury, artystami,
realizacja projektow edukacyjnych zwiazanych z kultura wspoélczesng. Ukorczenie war-
sztatow Filmoteka szkolna. Akcja; korzystam z poradnikéw metodycznych, informacji zawar-
tych w Internecie na stronach przeznaczonych dla nauczycieli; uczestnicze w warsztatach
i konferencjach metodycznych; Dopiero ukoriczenie studiéw podyplomowych w zakresie
nauczania wiedzy o kulturze, gdzie mialam zajecia m.in. z historii sztuki, cyberkultury, czy-
tania ,nieliterackich” tekstow kultury, analizy i interpretacji filmu, dziet teatralnych, wypo-
sazyly mnie w wiedze i niezbedne umiejetnosci.

Na pytanie, czy faktycznie istnieje potrzeba doskonalenia umiejetnosci
merytorycznych i metodycznych w zakresie przygotowania uczniéw do od-
bioru/czytania/rozumienia pozaliterackich tekstow kultury, nauczyciele od-
powiadali twierdzaco:

Tak, poniewaz kultura caty czas ewoluuje, powstaja nowe teksty, zmienia sie spektrum ich
odbioru, zmienia sie tez sam uczen, to juz nie nawet ,,cyfrowi tubylcy”, ale pokolenie click,
czy urodzeni z myszka w reku, jak nazywaja ich niektérzy badacze, i moje kompetencje
moga okazac si¢ niewystarczajgce, zwlaszcza w procesie przygotowania uczniéw do matu-
ry ustnej - w czesci analizy i interpretacji tekstow ikonicznych.

Tak, z powodu niewielkiej wiedzy i jeszcze mniejszych umiejetnosci.

Uzasadniajac odpowiedzi, wskazywali na zintensyfikowane przemiany
zachodzace w kulturze pod wplywem nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, jak i wyrazali obawy dotyczace jakosci wiasnych kompe-
tencji w tym zakresie.

5. O potrzebie doskonalenia modelu ksztalcenia
nauczycielskiego - w strone interdyscyplinarnosci

Studenci filologii polskiej rowniez bardzo krytycznie odnosza sie do wias-
nych kompetencji w zakresie przygotowania uczniéw do odbioru pozalitera-
ckich tekstow kultury®. Odpowiadajac na pytanie dotyczace tresci ksztalcenia

¥ Podstawg prezentowanych wypowiedzi jest minisondaz przeprowadzony wsréd 26 stu-
dentow filologii polskiej réznych rocznikéw.
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nauczycielskiego umozliwiajacych sprostanie temu wyzwaniu, postulowali
wprowadzenie (lub zwigkszenie liczby godzin) przedmiotéw bedacych za-
réwno podbudowa merytoryczna dla kompetencji kulturowych, jak i pozwa-
lajacych na wyposazenie w umiejetnosci praktyczne. I chociaz w trakcie zaje¢
zobligowani byli do planowania lekcji poswieconych analizie i interpretacji
pozaliterackich tekstow kultury (np. obrazu czy fotografii),wyraZnie wska-
zuja na koniecznos$¢ doskonalenia kompetencji w zakresie czytania tekstow
kultury oraz organizowania procesu dydaktycznego z wykorzystaniem od-
powiednich narzedzi metodycznych.

Studenci proponowali w tym celu wprowadzenie przedmiotow prezen-
tujacych merytoryczne tresci z zakresu: historii sztuk pieknych (malarstwo,
rzezba, architektura, muzyka), filmoznawstwa, postulowali tez wigczenie
w program ksztalcenia wiedzy o kulturze popularnej, wspélczesnej, w tym
- cyberkulturze. Podkreslano, ze konieczne jest analizowanie réznych teks-
tow kultury w dialogicznych ujeciach. Oprécz przedmiotéw zawierajacych
podstawy merytoryczne oczekiwano takze zaje¢, w ramach ktérych nabyta
wiedze mozna bedzie przelozy¢ na dziatania dydaktyczne. I tak potaczenie
teorii i metodyki winno zaowocowa¢ profesjonalnym planowaniem lekcji po-
Swieconych polonistycznemu czytaniu pozaliterackich tekstow kultury (tu
wymieniano np. obraz, rzezbe, piosenke, komiks, gre komputerows, plakat,
film).

Analiza stanu rzeczy, potrzeb i oczekiwan dotyczacych kompetencji na-
uczycieli w zakresie przygotowania uczniow do odbioru pozaliterackich
tekstow kultury pozwala na przedstawienie zarysu koncepcji ksztalcenia
nauczycielskiego w tym obszarze®. Program ten powinien mie¢ charakter
interdyscyplinarny (co postulowato juz wielu dydaktykow)?!, obejmowac
wiedze i umiejetnosci z réznych dyscyplin humanistycznych, skupiaé sto-
sowne narzedzia badania tekstu kultury i doskonalenia sprawnosci jego
odczytania, umozliwié¢ erudycyjne poruszanie sie po $wiecie réznych obie-
goéw zmieniajacej sie kultury oraz $wiadoma i twércza w nim obecnos¢.
Istotne jest wprowadzenie teoretycznych podstaw z danej dyscypliny
i wykorzystanie ich w praktyce w trakcie zaje¢ warsztatowych, praktyk
szkolnych, tak aby wiedza stata sie filarem wysokich kompetencji w tym
zakresie.

% Ramy tekstu nie pozwalaja na szczegélowe przedstawienie koncepgji ksztalcenia przy-
sztych polonistow.

3 M. Kwiatkowska-Ratajczak w pracy Metodyka konkretu. O wybranych problemach zawodowe-
90 ksztatcenia nauczycieli polonistow, Poznan 2002, postuluje integralny model ksztalcenia nauczy-
cieli polonistéw, podkreélajac wage dziatar praktycznych.
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A Polish Teacher against of Texts of Culture -
the New Challenges in the Education
of the Polish Language Teachers

Summary

Teaching of the Polish language, in addition to literary and linguistic education in an
ever wider dimension also includes the cultural education. In the core curriculum besides
literary texts important place occupy other cultural texts. A Polish language teacher should
prepare students to receive non-literary texts. To be able to realize them, the emphasis
should be on education of future teachers for improving competence in the analysis and
interpretation of the various texts of culture. Teacher education should be interdisciplin-
ary, should combine knowledge and skills from different areas and take into account the
newest changes in culture.
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1. Rozwdj technologii informacyjnych wyzwaniem
dla nauczycieli

Think Different, czyli Mysl inaczej jest jedna z najstynniejszych reklam
Swiata'. Kultowa kampania firmy Apple z 1997 roku nie tylko sprzedawa-
ta produkt, ale przede wszystkim propagowata idee. Podczas jednej minuty,
za pomoca niespelna 1000 znakéw Steve Jobs opowiedzial o , wielkiej sie-
demnastce” najwybitniejszych osobowosci, ktére zmienity swiat. Pokazujac
17 ikonoklastéw? - buntownikéw i odmienicéw, zaprezentowal niezwykle
ekspresyjny manifest ludzkich mozliwosci i pean na czeé¢ kreatywnego in-
dywidualizmu jednostki. Jobs wierzyl, Ze nieszablonowe poczynania i postep

! Rob Siltanen, jeden z gléwnych wspottwércow kampanii, ktéra w duzym stopniu przy-
czynila sie do zmiany wizerunku Apple’a, opisat historie jej powstania: , Byla to billboardowa
kampania, na ktora skiadaty sie czarno-biale zdjecia buntownikéw i rewolucyjnych wydarzen.
Jedna fotografia przedstawiala Einsteina. Inna Thomasa Edisona. Jeszcze inna Gandhiego.
Kolejne byto stynnym zdjeciem kwiatéw wystajacych z luf karabinéw, wykonanym podczas
protestow przeciw wojnie w Wietnamie. Na goérze kazdego zdjecia znajdowalo sie teczowe
logo Apple i stowa Think Different. Nic poza tym. Twoérca tej pracy byt blyskotliwy dyrektor
artystyczny o nazwisku Craig Tanimoto. [...] Kampania Craiga dla Apple wydawala sie¢ am-
bitna i Swieza w pokoju, ktéry wypelniony byt klasycznymi zdjeciami komputeréw i stereo-
typowymi zdjeciami celebrytow”. Cyt. za: M. Klimas, Historia powstania kampanii ,, Think Diffe-
rent”, [online] <www.myapple.pl/posts/1767-historia-powstania-kampanii-think-different>
[dostep: 14.05.2016]. Wiecej informacji: K. Raczynski, Think Different — historia reklam Apple,
[online] <apple-user.pl/think-dfferent-historia-reklam-apple> [dostep: 14.05.2016].

2 Pojeciem ikonoklasci na swoim blogu postuzyl sie P. Tkaczyk: Niedziela narracjonistow: Think
different, [online] <www.paweltkaczyk.com/pl/niedziela-narracjonistow-think-different/>
[dostep: 14.05.2016]. Bloger zdefiniowat ikonoklastéw jako ,ludzi, ktérzy swoim zyciem udo-
wodnili, ze «niemozliwe» nie dotyczy kazdego”.
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moga pchnaé ludzi i ludzkosé do intensywnego dziatania®>. Nowym technolo-
giom przyznal range skutecznego narzedzia, ktére zapewni nieustanny glo-
balny progres.

Dzi$ funkcjonujemy w innej rzeczywistosci technologicznej, spotecznej,
kulturowej, jednak hasto Jobsa - wielkiego wizjonera cywilizacji Toflerow-
skiej trzeciej fali* pozostaje aktualne. Informatyczno-elektroniczna rewolu-
cja, ktorej ikong stat sie Steve Jobs, dotarta do edukacji i bedzie w niej coraz
intensywniej obecna. W obliczu ,elektronicznego wymiaru” otaczajacej nas
rzeczywistosci przestanie Mysl inaczej warto odnie$¢ do zmian dokonujacych
si¢ w polskiej szkole. Dynamiczny rozwéj nowoczesnych technologii infor-
macyjnych w ostatnich kilkunastu latach spowodowat, Ze nauczyciele staneli
przed zupelnie nowymi zadaniami i wyzwaniami edukacyjnymi®. Postepu-
jacy rozwoj spoleczeristwa informacyjnego i wszechobecno$¢ multimediéw
w edukagji, kulturze i w zyciu codziennym przyczynily sie do istotnych prze-
wartoSciowan warsztatu wspélczesnego polonisty®.

2. Nauczyciele i uczniowie w srodowisku cyfrowym

Dzisiaj trudno wyobrazi¢ sobie wspélczesnego ucznia, ktéry nie korzy-
stalby z urzadzeni mobilnych. Telefon komérkowy z dostepem do sieci,
odtwarzacz mp4, iPad, czytnik elektroniczny czy laptop sa nieodigcznymi
atrybutami typowego nastolatka. Dla mtodziezy to narzedzia sprawnego ko-
munikowania, ktére umozliwiaja szybki dostep do technologii cyfrowych.
Sa przenosne, mobilne, tatwe w obstudze. Dla wielu uczniéw staly sie one
niezbednym wyposazeniem, gdyz licealisci czy gimnazjalisci nie dostrzegaja
mozliwosci sprawnego funkcjonowania bez kontaktu z nowymi technologia-
mi. Z tego powodu zaznacza si¢ coraz wyrazniej réznica w sposobach per-
cypowania $wiata pomiedzy dorostymi a mlodzieza: pokolenia dzisiejszych
nastolatkéw zostaly wychowane w podziwie dla kultury obrazu i wszech-
obecnosci nosnikoéw cyfrowych. Ta dychotomia niezwykle silnie uwidacznia
sie w sferze wspolczesnej dydaktyki jezyka polskiego. Mozna zaryzykowac

* Barack Obama tak skomentowat wiadomos¢ o §mierci Steve’a Jobsa: ,Byt w panteonie
amerykariskich wynalazcéw. Swiat stracit wizjonera. To wymowne, ze duza czes¢ ludzkosci
dowiedziata si¢ o jego $mierci z urzadzen, ktore zaprojektowal”. Wypowiedz Prezydenta USA
zostala zacytowana w materiale Telewizji TVN24: Barack Obama. Nie Zyje Steve Jobs, tvn.pl,
6.10.2011 [dostep: 12.05.2015].

¢ Zob. A. Toffler, Trzecia fala, Warszawa 1997.

° Zob. B.Siemieniecki, Technologia informacyjna w polskiej szkole, Toruri 2003; K. Wenta,
Metodyka wykorzystania technologii informacyjnej w edukacji medialnej, w: J. Gajda, S. Juszczyk,
B. Siemieniecki, K. Wenta, Edukacja medialna, Torun 2004.

¢ Zob. A. Dziak, Ksztatcenie polonistyczne w Srodowisku cyfrowym, ,,Roczniki Pedagogiczne”
2013, t. 5, nr 2.
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teze, ze obok istniejacego , stanu nieczytania”’ i coraz czesciej diagnozowa-
nego ,stanu nieogladania”® zarysowuje sie nieche¢ do tradycyjnych form
przekazu wiedzy. Obecnie w szkole ujawnia si¢ konfrontacja dwéch modeli
kulturowych: czlowieka typograficznego ery Gutenberga i McLuhanowego
czlowieka elektronicznego’. Areng starcia tych dwoéch opcji stala sie prze-
strzer edukacyjna, a czynnymi uczestnikami sporu o obecnos¢ technologii
informacyjnych na lekcjach - uczniowie i nauczyciele. Podczas prowadzo-
nych badarn w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych jeden z uczniow
tak zdiagnozowat aktualna sytuacje: ,,Oni [dop. dorosli, nauczyciele] - gtow-
nie czytajg, my - klikamy”*. Kultura klikania' i kultura fast foodu'? sa na-
turalnym Srodowiskiem wspoélczesnych nastolatkéw, podczas gdy ikony
epoki Gutenberga pozostaja atrybutami nauczycieli. RozdZwiek zarysowu-
je sie w sposobie lektury: zamiast doswiadczenia obcowania kulturowego
z tradycyjna ksigzka drukowang mlodziez wybiera audiobooki i e-booki. Dla
wielu nauczycieli zmiana nos$nika deprecjonuje jakos¢ doswiadczenia czytel-
niczego. Uczniowie komentuja ten fakt: ,Dopoki polonisci nie zrozumieja,
Ze my tez czytamy, ale inaczej - porozumienia miedzy nami nie ma i nie
bedzie”. Powodem niezadowolenia mlodziezy jest ostentacyjna nieche¢ gro-
na pedagogicznego do wielu rozwigzan z dziedziny najnowszych technolo-
gii. ,Nie ma pomiedzy nami dialogu, bo profesorowie tkwig w XIX wieku,
a my funkcjonujemy w XXI wieku” - diagnozuje sytuacje uczen II klasy lice-
um. W ankietach uczniowie zwracali uwage, ze stala obecnos¢ w procesach
nauczania-uczenia si¢ metod silnie eksponujacych obecnos¢ multimediow
zwiekszylaby szanse zaistnienia efektywnego dialogu edukacyjnego. Ten
postulat mlodziezy nie umniejsza znaczenia wykorzystania tradycyjnego
instrumentarium metodycznego, wskazuje natomiast potrzebe zwrotu ku
multimediom w dydaktyce szkolnej®.

7 ,Stan nieczytania” szczegélowo zdiagnozowala Anna Janus-Sitarz w tekstach: Kry-
zys lektury na tle innych kryzysow cywilizacyjnych, w: Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze.
O praktykach czytania literatury w szkole, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2009; Przywrdcic czytelnika
literaturze. Szkolne strategie lektury wobec , stanu nieczytania”, w: Kompetencje nauczyciela polonisty
we wspotczesnej szkole, red. E. Barikowska, A. Mikotajczuk, Warszawa 2006.

8 Marek Hendrykowski zdefiniowal ,stan nieogladania” jako nieumiejetnos¢ oglada-
nia tudziez rezygnacje z odbioru ,filméw ambitnych, artystycznych, autorskich, madrych”.
Za: W. Bobinski, Teksty w lustrze ekranu. Okolofilmowa strategia ksztalcenia literacko-kulturowego,
Krakow 2011, s. 13.

? Popularna encyklopedia mass mediow, red. J. Skrzypczak, Poznar 1999, s. 156 i s. 125.

10 Badania ankietowe przeprowadzono w 19 klasach poznarniskich szkét gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych w latach 2013-2015. Uczestnictwo w badaniach byto dobrowolne i anonimo-
we. Zamieszczone w tym tekscie cytaty sa fragmentami wypowiedzi ankietowych uczniow.

' Popularna encyklopedia mass mediow, dz. cyt., s. 275.

2 Tamze, s. 146.

B3 Zob. A.Dziak, e-Ksztafcenie w zakresie tresci polonistycznych w szkole ponadgimnazjalnej,
w: Polskos¢ ponad granicami, red. G. Czetwertyniska, A. Karczewska, S.J. Zurek, Lublin 2011.
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Konsekwencja silnej obecnosci online mtodziezy jest przenoszenie sytuacji
komunikacyjnych, zwlaszcza o charakterze dialogowym, na inne ptaszczyzny
funkcjonowania spotecznego. Licealidci i gimnazjalici nie podejmuja juz tak
intensywnie dzialar na rzecz tworzenia sieci relacji interpersonalnych w rze-
czywistosci szkolnej: swoja aktywnos¢ przenoszg do sieci. Funkcjonowanie
na portalach spotecznosciowych jest sposobem pozycjonowania sie w grupie.
Na Facebooku i Twitterze warto by¢, bo jak napisata mlodziez w ankietach:
~Kkogo nie ma na fejsie, tego nie ma - nie zyje”. W ocenie mtodziezy obecnos¢
w mediach spotecznosciowych rzadko sprzyja autentycznemu dialogowi,
czesciej zachowaniom autopromocyjnym i pokoleniowemu lansowi. Skut-
kiem ozywionej obecnosci mlodego pokolenia w przestrzeni wirtualnej jest
coraz czesciej rezygnacja z uczestnictwa w dialogu edukacyjnym w szkole.

W tak uksztaltowanej sytuacji dydaktyczno-wychowawczej nauczyciel nie
moze lekcewazy¢ znaczenia najnowszych technologii, gdyz ,tu i teraz” wias-
nie one wyznaczaja rytm zycia dzisiejszych nastolatkéw, wplywajac w zna-
czacy sposob na ich postawy poznawcze, sposoby komunikowania tresci
i praktycznego wykorzystania informacji. Mlodziez pisze o tym, ze nauczy-
ciele najczeéciej nie chca dostrzec aktywnego funkcjonowania uczniéw on-
-line i deprecjonuja znaczenie postugiwania sie coraz bardziej zaawansowa-
nymi technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi. ,Nauczyciele wcigz
mys$la, ze wystarczy mie¢ podrecznik, tablice i krede, a my oczekujemy cze-
go$ zupelnie innego” - to fragment jednej z najbardziej symptomatycznych
wypowiedzi. Jest faktem niepodwazalnym, ze uczniowie potrafiag znacznie
lepiej niz nauczyciele postugiwac sie najnowszymi technologiami. Uczniowie
chetniej ucza si¢ z nosnikéw elektronicznych - jezeli tylko mogg, korzysta-
ja z urzadzen, ktore ksztattuja ich wlasny styl zycia. Nauczyciele przyznaja,
Ze sa znacznie mniej obyci z nowosciami technologicznymi, ale dla odmiany
wskazuja, ze nastolatki nie potrafiag wyzyskaé potencjalu wiadomosci dostep-
nych on-line. Problemem jest selekcjonowanie i wykorzystanie informacji,
ktore e-uczen znajduje w wirtualnym $wiecie. To wyzwanie, z ktérym bardzo
efektywnie powinni zmierzy¢ sie nauczyciele'.

Prowadzone przeze mnie badania ankietowe pokazaly, ze uczniowie tak
silnie funkcjonujacy w sieci i uzaleznieni od social media oczekuja szkoly na
miare ich potrzeb - szkoly cyfrowej, zorientowanej na przekaz elektroniczny,
dostrzegajacej znaczenie technologii informacyjnych we wspoétczesnym spo-
teczenstwie wiedzy. To sygnal znaczacy i wazny, bo wspoéiczesna edukacja
powinna czy¢ skutecznosé proceséw nauczania-uczenia si¢ z zaawansowa-
nymi kompetencjami uczniéw w obszarach najnowszych technologii.

4 Aspekt tworczego wykorzystania aktywnosci uczniéw w sieci przedstawila R. Bryzek,
Surfowanie edukacyjne, czyli o wykorzystaniu zasobow Internetu w ksztatceniu polonistycznym, w:
Od teatru zakow do Internetu. O edukacji humanistycznej w szkole, red. B. Myrdzik, Lublin 2003.
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3. Technologie informacyjne:
od dydaktyki uniwersyteckiej do praktyki szkolnej

Odpowiedzia na potrzeby wspoélczesnej szkoty, w ktérej od kilku lat cy-
fryzacja staje sie faktem dokonanym, jest obecnos¢ w modelu ksztalcenia uni-
wersyteckiego przedmiotu technologie informacyjne.

Zalozenia programowe przedmiotu technologie informacyjne w ramach
ksztalcenia uniwersyteckiego wskazuja, ze przygotowanie merytoryczne
przyszltego nauczyciela w zakresie wykorzystania technologii informacyj-
nych we wspolczesnej szkole powinno uwzgledniaé cztery istotne elementy
cyfrowej rzeczywistosci edukacyjnej. Sa to:

1) e-nauczyciel - przygotowanie nauczycieli do nauczania, komunikowa-
nia sie z uczniami i rodzicami / prawnymi opiekunami oraz prowadze-
nia dokumentacji z wykorzystaniem technologii informacyjnych;

2) e-zasoby edukacyjne - kompleksowa interaktywna obudowa dydak-
tyczna i dostep do bezptatnych e-podrecznikéw, w wiekszym stopniu
powinna by¢ to oferta publiczna, nieodplatna (e-podreczniki), istotnym
dziataniem jest tez wsparcie tradycyjnego podrecznika nowymi roz-
wigzaniami technologicznymi;

3) e-szkola - informatyczne wyposazenie szkoly, coraz czesciej sa to pro-
jekty tworzone z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb i wymagan
szkoly (jak multimedialne pracownie szkolne, np. jezykowe, zestawy
z tablicami multimedialnymi); polska szkota ma sie sta¢ ,szkolg no-
wych mozliwoéci”, w ktérej komputer bedzie integralnym narzedziem
edukacji;

4) e-uczenn - umozliwienie dzieciom i mlodziezy dostepu do e-naucza-
nia, zwlaszcza uczniom zagrozonych wykluczeniem cyfrowym'; ha-
sto , komputer dla kazdego ucznia” ma juz wkroétce stac sie spetniona
obietnicg edukacyjng, a nie tylko no$nym sloganem.

Technologie informacyjne stwarzaja uczniom mozliwo$¢ uczestnictwa

w atrakcyjnych formalnie lekcjach, efektywne wykorzystanie urzadzers mo-
bilnych na lekcji moze motywowac uczniéw do nauki w wiekszym stopniu
niz tradycyjne, tak krytycznie oceniane przez mlodziez, srodki dydaktyczne.
Zapewne innowacyjne e-materialy umozliwia realna indywidualizacje na-
uczania i beda efektywniej zacheca¢ ucznia do dziatar samoksztalceniowych.
Warto, aby obecnos¢ e-technologii w szkole sprzyjata lepszemu, szybszemu

5 Problematyce kompetencji cyfrowych i zagrozenia cyfrowego w Polsce zostat poswieco-
ny raport: D. Batorski, A. Ploszaj, Diagnoza i rekomendacje w obszarze kompetencji cyfrowych spote-
czeristwa 1 przeciwdziatania wykluczeniu cyfrowemu w kontekscie zaprogramowania wsparcia w latach
2014-2020, Warszawa 2012. Tekst jest dostepny takze na stronie: <www.euroreg.uw.edu.pl/
dane/web_euroreg_publications_files/3513/ekspertyza_mrr_kompetencjecyfrowe_2014-2020.
pdf> [dostep: 14.05.2016].
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i bezpiecznemu dostepowi uczniéw do wiedzy. Powstanie przyjaznego $ro-
dowiska wirtualnego zmotywuje dzieci i mlodziez do rozwoju umiejetnosci
poznawczych. Juz teraz wspélczesny uczern ma w szkole dostep do dobrze
zaprojektowanych e-materialéw: bezpiecznych programéw, aplikacji i pre-
zentacji multimedialnych, e-ksigzek, gier i zabaw komputerowych.

Pod wzgledem infrastrukturalnym wyposazenie polskich szkot jest coraz
lepsze. W ostatnich latach nastapit istotny progres, zwlaszcza gdy uwzgledni
sie fakt, Ze w grudniu 2011 roku odbyla sie¢ premiera ,Pierwszej polskiej tab-
licy interaktywnej” (ésprit plus). Trzeba jednak zastrzec, ze komputeryzacja
wspoblczesnej szkoly nie oznacza rzeczywistej jej cyfryzacji: o tym decyduje
poziom e-umiejetnosci uczniéw i nauczycieli. Obecnie w ramach pilotazowe-
go programu ministerialnego podjeto probe optymalnego rozwoju kompe-
tencji uczniéw i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w edukacji. Pierwszy etap wielostronnych dziatatt MEN
ma zakorczy¢ sie wraz z koricem 2016 roku. Sceptyczne stanowisko wobec
tempa zmian w polskiej e-szkole wyrazil Wiestaw Paluszynski z Polskiego
Towarzystwa Informatycznego, prezes firmy doradztwa informatycznego Ti-
cons:

Komputery dla szkoét to piekna idea i bardzo cieszy uczniéw. Ale jak sprawdzi sie w prak-
tyce, jesli nauczyciele potrafia w tej dziedzinie mniej niz uczniowie? Chodzi o ich edukacje
w stosowaniu technik informacyjnych do nauczania®.

4. E-kompetencje studenta specjalnosci nauczycielskiej

Wprowadzenie technologii informacyjnych do proceséw nauczania i roz-
wijanie umiejetnosci informatycznych na wysokim poziomie stanowi istotne
przewartosciowanie w tradycyjnie postrzeganym warsztacie nauczycielskim.
Dla niektérych nauczycieli jezyka polskiego moze by¢ to spore wyzwanie.
Polonista dzisiaj powinien by¢ wyposazony w e-kompetencje, ktére pozwola
zakwestionowac stereotypowe widzenie absolwenta filologii polskiej, ktore-
mu ma wystarczy¢ ksigzka, kreda i ewentualnie dobry edytor tekstu. Wspot-
czesny absolwent polonistyki dzieki przedmiotowi technologie informacyjne
zostaje wyposazony w szereg istotnych kompetencji. One pozwolg korzystac
przysztemu nauczycielowi z mozliwosci rozwoju technologicznego, ktéry ba-
zuje na wspoltworzeniu i wspéldzieleniu sie wiedzg. Zaistnienie przedmiotu
technologie informacyjne w programie ksztalcenia uniwersyteckiego moze
wspomagac realng modernizacje edukacji, poniewaz sprzyja podwyzszeniu
efektywnosci pracy nauczycielskiej.

16 A. Olesiak, Szkota przysztosci bedzie aktywizowac uczniow, , Dyrektor Szkoty” 2013, nr 2,
s. 75.
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Za szczegoblnie wazny aspekt nalezy uznac¢ rozwdj kwalifikacji zawodo-
wych, ktére umozliwiaja realny dialog z pokoleniem ,tabletowych dzieci”"
i przyczyniaja sie do zmiany wizerunku wspoélczesnego polonisty. Nauczanie
w cyfrowej szkole nie moze ograniczac¢ si¢ do sformulowania zalozeni teo-
retycznych oraz papierowych zapiséw w dokumentach oswiatowych. Tym
bardziej wspoéiczesny nauczyciel powinien by¢ wyposazony w e-kompeten-
gje, gdyz dzieki technikom informacyjno-komunikacyjnym bedzie moégl na
lekcjach realizowac zréznicowane cele nauczania. To wymaga systematycz-
nego e-doskonalenia zawodowego. Trzeba zaznaczy¢, ze kursy doskonale-
nia zawodowego w zakresie technologii informacyjnych musza odpowiada¢
na realne potrzeby szkoty. Dobrze przygotowany informatycznie polonista
z wiekszym zaangazowaniem zrealizuje nowe zadania, ktére beda skorelo-
wane z gwaltownymi zmianami technologicznymi we wspélczesnym Swie-
cie. Wyposazony w e-umiejetnosci nauczyciel zyska tez wieksza szanse by-
cia coachem, ktéry za pomocg nowoczesnych technologii moze ksztaltowac
umiejetnosci miekkie uczniow.

Intensywnos$¢ wykorzystania e-materialow dydaktycznych zalezy od
decyzji nauczyciela. Jezeli jego e-kompetencje nie beda intensywnie ksztat-
towane juz podczas studiow uniwersyteckich, a pdZniej rozwijane w proce-
sach doskonalenia zawodowego, stopiert wykorzystania nowych technologii
informacyjno-komunikacyjnych bedzie malal wraz z uptywem czasu. Juz
dzi$ od nauczyciela wymaga si¢ w coraz wigkszym stopniu btyskawiczne-
go reagowania na rozwo6j edukacyjnej rzeczywistosci online: interaktywnosc
stanowi wyznacznik realnych potrzeb nowoczesnej szkoty. Wspétczesne spo-
teczenistwo staje sie spoleczeristwem wiedzy, w ktérym e-umiejetnosci stano-
wia kompetencje kluczowe. W dokumencie prezentujagcym zalozenia progra-
mowe projektu Cyfrowa szkota podkreslono, ze:

jednym z podstawowych zadan wspolczesnej szkoly jest rozwijanie kompetencji uczniéow
przygotowujacych ich do zycia w spoleczeristwie informacyjnym, oraz ze rozw6j kompe-
tencji uczniéw powinien dokonywac sie¢ w szkole poprzez dzialania kompetentnych na-
uczycieli, $wiadomych korzysci edukacyjnych z wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych [TIK]. Zastosowanie TIK w edukacji przyczyni si¢ takze do rozwoju nie-
formalnych form ksztalcenia i samoksztalcenia uczniéw i nauczycieli oraz przygotuje ich do
udzialu w procesie uczenia sie przez cale zycie’®.

17 Zob. D. Romanowska, E. Lis, Tabletowe dzieci, ,Newsweek Polska” 2015, nr 31. Tekst do-
stepny takze w internecie: [online] <www.newsweek.pl/pokolenie-kciuka-dzieci-uzaleznione-
-od-tabletow-i-smartfonow,artykuly,367485,1,z.html> [dostep: 14.05.2016].

8 Zob. Do pilotazu Cyfrowej szkoty zgtosito sig az trzy i pot tysigca szkot, [online] <https://ar-
chiwum.men.gov.pl/index.php?...si...> dodany: 11.05.2012, uaktualniony: 16.05.2012 [dostep:
28.04.2015]. Cytowany fragment zatozer projektu Cyfrowa szkola jest dostepny rowniez na stro-
nie: Cyfrowa Szkota - wyposazenie szkot w nowoczesne pomoce naukowe, [online] <www.edukacja.
netengine.pl/> [dostep: 28.04.2015].
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Wprowadzenie technologii informacyjnych jako przedmiotu w ramach
specjalnosci nauczycielskiej pozwolilo ograniczy¢ negatywne opinie o ,nie-
nadazaniu dydaktyki uniwersyteckiej za potrzebami rynku pracy”. Absol-
went specjalnosci nauczycielskiej wyposazony w e-umiejetnosci o wiele szyb-
ciej bedzie reagowal na potrzeby potencjalnego pracodawcy. Wysoki poziom
kompetengji informatycznych umozliwi uzyskanie zatrudnienia w zawodzie
nauczycielskim lub w innej profesji, wymagajacej wykorzystania technologii
informacyjnych. System ksztalcenia uniwersyteckiego w ramach specjalno-
Sci nauczycielskiej powinien motywowac studentéw do e-ksztalcenia w celu
podwyzszenia ich atrakcyjnosci jako pracownikéw. Dzi$ staje sie to mozliwe
dzieki rozwijaniu i doskonaleniu e-umiejetnosci zawodowych, ktére nauczy-
ciel bedzie rozszerzat i pogltebial w perspektywie zadan, ktore stawiaja pod-
stawowe dokumenty oswiatowe i dana placowka edukacyjna.

Nauczyciel powinien mie¢ szereg kompetencji w zakresie technologii in-
formacyjnych, poniewaz dzigki nim bedzie potrafil funkcjonowaé w wirtual-
nym $wiecie, w ktérym jego uczniowie uczestniczg od dawna. Przyczyni sie
to do zmiany sposobu postrzegania nauczyciela, gdyz lekcje przestang by¢
nudne i sztampowe. Dzigki technologiom informacyjnym szkolny polonista
zyskuje ogromng szanse na otwarcie perspektyw, ktore jeszcze niedawno
byly rzadko uaktywniane na godzinach jezyka polskiego (wykorzystanie hi-
pertekstow'® i blogowych doswiadczern mlodziezy w nauczaniu®, systema-
tyczna lektura tekstow multimedialnych i online w ramach analizy innych
tekstow kultury?).

Wspdlnota sieciowa moze sprzyja¢ budowaniu tozsamosci, bo dzi§ mlode
pokolenie silnie identyfikuje sie z doswiadczeniami funkcjonowania w sieci.
Dzieki nowym technologiom uczniowie moga realizowac szereg czynnosci
multimedialnych w szkole: kreci¢ filmy, poddawac obroébce cyfrowej zdje-

19 Zob. M. Rusek, Hipertekst i praktyka nauczania, w: Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka
polskiego, red. H. Synowiec, Katowice 2012; M. Rusek, Polonista wobec hipertekstow literackich,
w: Szkolne spotkania z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2007; M. Rusek, Polonista wobec ,,li-
teratury Sieci”. Klopoty z czytaniem i problemy z interpretacjq hipertekstu, w: Teksty kultury w szkole,
red. B. Myrdzik, L. Tymiakin, Lublin 2008; W. Abramowicz, Hiperteksty w edukacji, w: Materiaty
IX Konferencji , Informatyka w Szkole”, Toruri 1993.

20 Zob.]. Jagodzinska, Spontaniczne pisanie w Internecie. O blogach nastolatkow, w: Jestem - wiec
pisze. Miedzy rzemiostem a wyobraznig, red. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginiska, Z. Pomirska,
Gdanisk 2009.

2 Zob. M. Rusek, Przed monitorem i z ksigikq. Polonistyczna edukacja w dobie multimediow,
w: Szkolne spotkania z literaturg, dz. cyt.; A. Slosarz, Media w stuzbie polonisty, Krakéw 2008;
A. Slosarz, Szkolna interpretacja w dobie mass mediéw i multimediow, w: Annales Universitatis Pa-
edagogicae Cracoviensis. Studia at Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia
I. Folia 71., red. M. Jedrychowska, M. Sienko, J. Waligéra, Krakéw 2010; J. Skrzypczak, Edukacyj-
ne funkcje mediow w perspektywie metodologicznej, w: Media a edukacja, red. W. Strykowski, Poznan
1997; R.Bryzek, Teksty multimedialne w ksztatceniu polonistycznym. W strone NEOdydaktyki,
w: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspotczesnej szkole, dz. cyt.
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cia i tworzy¢ niezwykte albumy multimedialne, uczestniczy¢ w warsztatach
przygotowania prezentacji i nagrywac¢ wlasne materialy muzyczne. Dwa
roczne projekty z wykorzystaniem technologii informacyjnych dla szkét gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych, realizowane przez Koto Naukowe Zywych
Metodykoéw ,Metoteka”, ktérego jestem opiekunem naukowym, pokazaly,
ze nowe technologie przyciggaja uwage miodziezy?. Mozliwosé kreatywnej
pracy nad filmami, prezentacjami multimedialnymi, blogami zmotywowata
mtodych ludzi do bardzo intensywnych dziatan, ktérych zapewne nie uda-
loby sie uaktywni¢ poprzez wykorzystanie tradycyjnych metod nauczania.
Coraz czesciej tablica, kreda i podrecznik bywaja zastepowane przez Internet
i prace w sieci.

5. E-nauczyciel w cyfrowej szkole przyszlosci

Dzisiaj nauczyciele i uczniowie otrzymuja w szkole dostep do urzadzen
mobilnych. Mankamentem jest brak contentu®, czyli zdigitalizowanych wer-
sji podrecznikéw - e-bookéw?. Owszem, w szkotach nauczyciele i uczniowie
maja dostep do Internetu, ale pelne wykorzystanie mozliwosci, jakie stwarza-
ja najnowsze technologie, bedzie mozliwe wtedy, gdy w nauczaniu pojawia
sie¢ e-podreczniki lub przynajmniej czytniki z preinstalowanymi tradycyjny-
mi podrecznikami. ,E-tornister”, pilotazowy projekt wdrazajacy e-podrecz-
niki, zostat zrealizowany w Ostrowie Wielkopolskim w 2011 roku. W ramach
innowacji dydaktycznej uczniowie uzyskali dostep do czterech zdigitalizo-
wanych wersji podrecznikéw MAC Edukacji: Przygoda z czytaniem (jezyk pol-
ski), Nie tylko wynik (matematyka), W tym cata sztuka (plastyka) oraz Muzyczny
Swiat (muzyka)®. W perspektywie dalszego rozwoju e-nauczania nalezy tez

2 1 projekt, adresowany dla gimnazjalistéw, skupial uwage mtodziezy na analizie i inter-
pretacji tekstéw multimedialnych, z wykorzystaniem rozwigzan funkcjonujacych w sieci. II pro-
jekt, przeznaczony dla uczniéw klas III szké1 ponadgimnazjalnych, proponowat wykorzystanie
najnowszych technologii w perspektywie egzaminu ustnego ,nowej matury”. Obydwa projek-
ty zostaly zrealizowane w roku szkolnym 2014/2015 w klasach akademickich, objetych patro-
natem Instytutu Filologii Polskiej UAM w Poznaniu. Realizacja tych projektow edukacyjnych
uswiadomila, jak waznym dla proceséw nauczania-uczenia sie e-uczniéw jest zaangazowanie
nauczyciela w rézne formy pracy z materiatami pozyskanymi droga elektroniczna.

%, Terminem content okresla sie wszelkie tresci publikowane i rozpowszechniane za po-
moca Internetu. Moga to by¢ artykuly, webinaria, e-wideo, podcasty, formy graficzne itd., kto-
rych podstawowym zadaniem jest dostarczenie internautom wiarygodnych i pozadanych przez
nich wiadomosci i informacji zwigzanych z dang branza”. Definicje podaje za: Stownik - Blog
By¢ Widocznym, [online] <blog.memtor.pl/slownik-terminow-sem> [dostep: 14.05.2016].

% O multimediach w podreczniku i modelu e-podrecznika jezyka polskiego w liceum, zob.:
M. Wobealis, Multimedia w nauczaniu polonistycznym, Poznan 2011, s. 78-87.

» W projekcie uczestniczyli trzej partnerzy zewnetrzni: Wydawnictwo MAC Edukagja,
spo6tka Mobile Box, ktéra zapewniata dostep do czytnikéw, oraz Polkomtel jako podmiot gwa-
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oczekiwa¢ wszechstronnej obudowy metodycznej dla nauczycieli i studen-
tow w postaci kompleksowych rozwiagzan interaktywnych.

Wkrétce absolwenci polonistyki rozpoczng prace w cyfrowych szko-
tach przysztosci. Zapewne beda to placowki edukacyjne, w ktérych ucz-
niowie zostang wyposazeni w przenosne tabliczki interaktywne eno mini
(2x3 AV Solution), ktére umozliwiajg operowanie na tablicy interaktywnej
z dowolnego punktu klasy. Niewatpliwie beda to szkoty, w ktérych pojawia
sie wizualizery i piloty do przeprowadzania testow elektronicznych. W per-
spektywie nieuchronnych zmian w edukacji, wywotanych przez rewolu-
cje technologiczng, nalezy konsekwentnie ksztalci¢ studentow z uwzgled-
nieniem najnowszych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Tylko
wtedy hasto Jobsa Think Different wyznaczy efektywna Sciezke aktywizacji
zawodowej nauczycieli, a procesom nauczania-uczenia si¢ nada zupelnie
nowq jakos¢.
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The Information Technologies in the Process of Training
of Professional Competence of Modern Polish Language Teacher

Summary

Dynamic development of the modern information technologies have caused, that the
teachers stood in front of completely new tasks and challenges. The progress of the infor-
mation society and the ubiquity of media in the education, the culture and everyday life
have contributed to major reevaluations of the workshop of contemporary Polish language
teacher. It is worth to show how knowledgeable the teacher makes use of information tech-
nology in the classroom on the lessons of the Polish language, how restrictions the teacher
meets in school practice, what is the impact of new tools in shaping educational dialogue
with a student, which today operates mainly on-line. In this perspective, an important
issue is to educate information competence of students in Polish philology on teaching
speciality. The quality of the implementation of this process will depend on the effective
teaching of today’s ,tablet’s children”.
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Preferencje nauczycieli polonistow
w zakresie doskonalenia zawodowego -
diagnoza potrzeb

Temat przedkladanej publikacji brzmi: Polonista na rynku pracy. I cho¢
przygladamy sie w niej gléwnie mozliwosciom dostosowania ksztalcenia
studentéw polonistyki do nowej rzeczywistosci, to przeciez polonista funk-
cjonujacym na rynku pracy, aktywnym zawodowo i ksztalcacym przyszltych
studentéw jest przede wszystkim nauczyciel polonista.

Swoja diagnoze preferencji nauczycieli w zakresie doskonalenia rozpo-
czne od przegladu badan przeprowadzonych w ciggu ostatnich czterech lat
przez instytucje powotane do wspierania, badania, ale takze kontroli dziatan
w tym zakresie. W artykule odwolam sie do analizy dokumentacji (raportéw
IBE, ORE, NIK, wnioskéw konkursowych kierowanych do ORE zwigzanych
z realizacja projektu ,System doskonalenia nauczycieli oparty na ogélnodo-
stepnym kompleksowym wspomaganiu szkét”), wlasnej analizy jakosciowej
ankiety potrzeb rozwojowych nauczycieli - uczestnikow szkoleri oraz sieci
wspotpracy i samoksztalcenia w jednym z powiatéw wielkopolskich, w kto-
rym realizowany byl projekt kompleksowego wspomagania szkét. Moje spoj-
rzenie bedzie taczylo perspektywa ogoélnopolska i regionalna.

W ostatnim czasie szczegolna uwage poswieca sie doskonaleniu zawodo-
wemu i wszelkim formom wsparcia, jakie oferowane sa nauczycielom i szko-
fom. Zwiazane jest to z funduszami unijnymi i realizowanymi w zwiazku
z tym projektami. Instytucjami, ktére przede wszystkim podjely wyzwanie
badania funkcjonujacych rozwiazan, wdrazania i ewaluowania nowych, sa
Osrodek Rozwoju Edukacji oraz Instytut Badari Edukacyjnych.

Wazne w kontekscie rozpoczecia dzialarh o charakterze modyfikujacym
system doskonalenia zawodowego nauczycieli okazaly sie raporty przygo-
towane na podstawie przeprowadzonych diagnoz, czasami zakrojonych na
szeroka skale.

W kontekscie analizowanego zagadnienia preferencji nauczycieli polo-
nistow w zakresie doskonalenia zawodowego istotne wydaja sie zwlaszcza
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dwa raporty: Danuta Elsner, Krzysztof Bednarek, Pomoc doradcéw metodycz-
nych i konsultantow placéwek doskonalenia nauczycieli w opinii jej beneficjentow.
Raport koricowy z badan, wydany przez Osrodek Rozwoju Edukacji’, a tak-
ze Raport o stanie edukacji 2013. Liczq sie nauczyciele, pod red. merytoryczna
Michata Federowicza, Jolanty Choiriskej-Miki i Dominiki Walczak, wydany
przez Instytut Badan Edukacyjnych?®

Ponadto w 2012 roku opublikowany zostal rowniez Raport Najwyzszej
Izby Kontroli Organizacja i finansowanie ksztatcenia i doskonalenia zawodowe-
go nauczycieli®. Kontrola dotyczyla organéw prowadzacych szkoty, samych
szkotiuczelni. Najwyzsza Izba Kontroli ocenita negatywnie realizacje zadarn
przez skontrolowane instytucje. Stwierdzono, ze system ksztalcenia i do-
skonalenia zawodowego nauczycieli nie zapewnia dostatecznego wsparcia
dla szkét i nauczycieli. Raport NIK - jak zauwaza Dorota Klus-Stariska -
nosi jednak:

wszelkie znamiona dokumentu biurokratycznego, a nie pedagogicznego. [...] reko-
mendacje, poza pojedynczymi ogélnymi i nierozwinietymi wskazaniami dotycza-
cymi diagnoz potrzeb szkoly, odnosza sie gléwnie do przejawéw biurokratyczne-
go funkcjonowania placéwek jako instytucji: dokumentéw, procedur, rejestréow itd.
Opieraja sie na przekonaniu, ktére nie znalazlo potwierdzenia w socjologii czy an-
tropologii organizacji, ze dokumentowanie i sprawozdawczos¢ nie tylko zmieniaja
rzeczywistos$¢ zgodnie z intencja dziatajacych w niej ludzi, ale sg najlepszym narze-
dziem zmiany*.

W badaniu przeprowadzonym na zlecenie ORE postawiono sobie dwa
cele:

1. Pozyskanie opinii beneficjentow - nauczycieli (poziom nizszy) i szkoét
(poziom wyzszy) - na temat dostepnosci, czestotliwosci, przydatnosci i efek-
tywnosci pomocy dotychczas oferowanej przez doradcéw metodycznych
i konsultantow placowek doskonalenia nauczycieli.

! D. Elsner, K. Bednarek, Pomoc doradcow metodycznych i konsultantow placowek doskona-
lenia nauczycieli w opinii jej beneficjentow. Raport koricowy z badar, Osrodek Rozwoju Edukaciji,
Warszawa 2010, [online] <www.ore.edu.pl/wspomaganie-pracy-szkol-i-przedszkoli/4459-ra-
porty-z-badan> [dostep: 14.05.2016].

2 Raport o stanie edukacji 2013. Liczq sig nauczyciele, red. M. Federowicz, J. Choiriska-Mika,
D. Walczak, Instytut Badann Edukacyjnych, Warszawa 2014, [online] <www.eduentuzjasci.pl/
images/stories/ publikacje/ibe-raport-o-stanie-edukacji-2013.pdf> [dostep: 14.05.2016].

* Organizacja i finansowanie ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli, Raport Naj-
wyzszej Izby Kontroli, 2012, [online] <www.nik.gov.pl/plik/id,4294,vp,6193.pdf> [dostep:
14.05.2016].

¢ D. Klus-Stariska, Wspieranie rozwoju zawodowego nauczyciela. Kontrowersje, dylematy, reko-
mendacje, w: System wspierania rozwoju szkot w powiecie kartuskim, red. A. Deren, Kartuzy 2014,
s. 4-5.
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2. Wypracowanie wnioskéw i rekomendacji przydatnych w planowanych
dziataniach zmierzajacych do modyfikacji funkcjonowania aktualnie istnieja-
cego systemu doskonalenia pracy nauczycieli i szkot.

Autorzy raportu stwierdzaja we wnioskach miedzy innymi, Ze pomoc we-
dlug nauczycieli powinna przede wszystkim polegac na: doradztwie, wspo-
maganiu, wspieraniu i szkoleniach. Nauczyciele oczekuja pomocy udzielanej
w indywidualnym kontakcie. Podkreslaja tez potrzebe ukierunkowania na
praktyke®. Dalej w raporcie czytamy:

Szkoty czesciej korzystaja z pomocy $wiadczonej przez pracownikéw systemu dosko-
nalenia, niz pojedynczy nauczyciele, co nie zawsze znajduje odzwierciedlenie w ofercie
placowek. I szkoly, i nauczyciele pragna czestszych oraz systematycznych kontaktow
z doradcami oraz konsultantami. Beneficjenci pomocy najczesciej korzystaja ze szko-
lerr zewnetrznych i szkoleni dla rad pedagogicznych. Gtéwna przyczyna zwracania sie
o pomoc do tych samych o0s6b lub zaniechania tegoz sa kompetencje doradcéw i kon-
sultantow’.

Zdaniem wiekszosci badanych diagnoza potrzeb w zakresie pomocy jest
przeprowadzana. Wéréd wykonawcéw owej diagnozy wymieniaja przede
wszystkim podmioty wewnatrzszkolne (dyrektor, zespoly nauczycieli, li-
der WDN). Rzadko pojawiaja sie tutaj podmioty zewnetrzne wobec szkoty,
np. doradcy metodyczni czy konsultanci®. Respondenci podkreélaja takze
wage diagnozowania nie tylko potrzeb szkoty, ale réwniez ich indywidual-
nych. Ponadto problemem okazuje si¢ efektywnos¢ rozumiana jako zmiana
na lepsze w konsekwencji zastosowania w praktyce nabytych na szkoleniach
wiedzy i umiejetnosci. Za gléwne przyczyny braku zmian na lepsze jako efek-
tu pomocy (szkoler) uznano niska jakos¢ szkoleni i brak zaangazowania na-
uczycieli w zmiany?.

Przeprowadzona diagnoza postuzyta miedzy innymi do przygotowania
zalozerr projektu systemowego (ktéry ostatecznie stal sie projektem kon-
kursowym): ,System doskonalenia nauczycieli oparty na ogélnodostepnym
kompleksowym wspomaganiu szkot”. Jej celem bylo przygotowanie zaryso-
wanych zmian. Akcentuja one w znacznie wigkszym stopniu autonomicz-
noé¢ szkoly i podporzadkowanie systemu doskonalenia nauczycieli indy-
widualnym potrzebom szkoly jako catosci. System doskonalenia nauczycieli
ma pomagac szkole w rozwigzywaniu jej wlasnych probleméw na podstawie
diagnozy potrzeb konkretnej szkoly. Dopelnieniem rocznych programoéw

° D. Elsner, K. Bednarek, dz. cyt., s. 12.
¢ Tamze, s. 29.
7 Tamze, s. 54.
8 Tamze, s. 61.
9 Tamze, s. 20.
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wspomagania przygotowywanych we wspélpracy z zewnetrznym dorad-
cg, ktory dla potrzeb projektu nazwany zostal Szkolnym Organizatorem
Rozwoju Edukacji, maja by¢ sieci wspoétpracy i samoksztalcenia skupiajace
nauczycieli i dyrektoréw szkét. Ich wspoélpraca ma polegaé¢ na spotkaniach
bezposrednich oraz wymianie doswiadczeri dzieki przeznaczonej do tego
platformie internetowej'.

Nowy system kompleksowego wspomagania szkét Iaczy wiec wspomaga-
nie procesowe (diagnoza, doskonalenie pracy nauczycieli, pomoc w przeto-
zeniu nowych umiejetnosci nauczycieli na szkolng praktyke, przygotowanie
sprawozdania z rocznego planu wspomagania wraz z jego ewaluacja) z or-
ganizowaniem sieci wsp6tpracy i samoksztalcenia, ktére miaty by¢ odpowie-
dzia na potrzebe bardziej specjalistycznego, takze w zakresie nauczanych
przedmiotéw, wsparcia. Ewaluacja formatywna dokonywana w trakcie reali-
zacji projektu pozwolita juz sformutowac wstepne wnioski.

Nowy model doskonalenia nauczycieli nie rozwigzuje wszystkich probleméw szkoty
i nauczycieli. W mniejszym stopniu odpowiada na potrzeby i oczekiwania poszcze-
golnych nauczycieli, np. jesli chodzi o doskonalenie umiejetnosci przedmiotowych.
W tym zakresie potrzebne jest wspomaganie specjalistyczne. [...] W ogélnym ujeciu
wielu respondentéw podkresla, ze oprécz nowego modelu wspomagania, ktéry kon-
centruje si¢ na szkole jako organizacji, jest potrzebne réwnolegle indywidualne wspar-
cie dla nauczycieli'.

Waznym Zrédlem informacji na temat preferencji nauczycieli w zakresie
doskonalenia pozostaje wspomniany juz Raport o stanie edukacji 2013. Liczq sie
nauczyciele. Jest on tym bardziej cenny, ze réznicuje charakterystyke nauczy-
cieli ze wzgledu na reprezentowane specjalnosci. Polonistom po$wiecono
w nim duzy fragment, a autorzy raportu odwoluja sie¢ do danych zgromadzo-
nych w kilku badaniach, np. PISA, TALIS 2013, Badanie czasu i warunkow pracy
nauczycieli, Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej
podstawy programouwej.

Z raportu wynika, ze poloniéci to

osoby zadowolone i czerpigce satysfakcje ze swojej pracy. Stale podnosza swoje kwali-
fikacje - i to najczesciej bez bezposredniej motywacji zewnetrznej, a z wlasnej inicjaty-
wy. Podejmujg kursy doszkalajace, studia podyplomowe, wymieniaja dos§wiadczenia
z innymi polonistami lub doksztalcaja sie samodzielnie.

10" Raport o stanie edukacji..., dz. cyt., s. 147.

' Raport koricowy. Ewaluacja modernizowanego systemu doskonalenia nauczycieli - projekt Sy-
stem doskonalenia nauczycieli oparty na ogolnodostepnym kompleksowym wspomaganiu szkot, Pod-
dzialanie 3.3.1 PO Kapitat Ludzki, [online] <www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-35397/
category/121-raporty> [dostep: 14.05.2016].

12 Raport o stanie edukacji..., dz. cyt., s. 178.
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Z analizy form pracy na lekcji mozna wyciggnaé wniosek, ze nie najlepiej
radza sobie z lekcjami z nauki o jezyku czy powtérzeniowymi. Formy pracy
z tekstem wykazuja dominacje analizy strukturalnej, sami polonisci nie po-
trafig zdefiniowac¢ metodologii wykorzystywanych w procesie interpretacji.
Wsrod elementéw procesu dydaktycznego sprawiajacych najwiecej trudno-
Sci na lekcjach jezyka polskiego nauczyciele wymieniaja przede wszystkim
motywowanie uczniéw do czytania lektur i innych ksigzek, motywowanie
uczniéw do nauki czy rozwijanie ich kompetencji jezykowych. W streszcze-
niu raportu Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej
podstawy programowej czytamy, ze cho¢ rozwigzania prawne daja juz dzié na-
uczycielom autonomie w konstruowaniu wlasnych programéw nauczania,
to niewielu z niej korzysta. Ograniczeniem nie jest zapewne jedynie nadmiar
pracy czy tez odwrotnie - wygoda. Opracowanie autorskiego programu na-
uczania wymaga wszak wielu kompetencji, ktorych nauczyciel by¢ moze nie
posiada w zakresie niezbednym do podjecia tak duzego wyzwania, zwlaszcza
Ze przyjmuje woéwczas na siebie odpowiedzialnosé, ze program taki pozwoli
zrealizowac¢ podstawe programowa w spos6b zapewniajacy powodzenie na
egzaminie.

Whioski z diagnoz ogélnopolskich pozostaja zbiezne z tymi o charakterze
regionalnym. Diagnoza lokalna przeprowadzona zostala wsréd 473 nauczy-
cieli r6znych przedmiotéw i pozioméw nauczania bioracych udzial w rea-
lizacji projektu ,, Kompleksowy Program Wspomagania Rozwoju Szkét oraz
Przedszkoli na terenie Powiatu Jarociniskiego”. Polonisci stanowili 10% ba-
danych (47 respondentéw). Respondentom zaproponowano 14 zakreséw te-
matycznych®. Poziom preferencji dotyczacych doskonalenia we wskazanych

B 1.1. Aktualizowanie wiedzy specjalistycznej z zakresu nauczanego przedmiotu
1.2. Wsparcie metodyczne w realizacji podstawy programowej
1.3. Kompetencje dydaktyczno-metodyczne w zakresie przelozenia wiedzy specjalistycznej na
praktyke lekcyjng i pozalekcyjna
1.4. Kompetencje dotyczace projektowania i oceny programéw oraz podrecznikéw szkolnych
1.5. Diagnozowanie uczniow
1.6. Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
1.7. Kompetencje zwigzane z kontrola i oceng osiggnie¢ uczniéw
1.8. Kompetencje zwiazane z ewaluacja pracy szkoly i pracy wlasnej
1.9. Kompetencje w zakresie analizy i wykorzystania wynikéw badar (w tym egzaminéw ze-
wnetrznych)
1.10. Planowanie i projektowanie dzialaii w szkole
1.11. Wykorzystywanie wiedzy z zakresu technik komputerowych i mediéow
1.12. Kompetencje komunikacyjne (nauczyciel-uczen, nauczyciel-rodzic, nauczyciel-nauczy-
ciel, w tym sytuacje konfliktu)
1.13. Zachowanie uczniow i kierowanie klasa
1.14. Nauczanie umiejetnosci miedzyprzedmiotowych (rozwigzywanie probleméw przez ucz-
niéw, uczenie sie uczniéow)
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obszarach okreslali oni na szesciostopniowej skali (zdecydowanie nie, nie, raczej
nie, raczej tak, tak, zdecydowanie tak), a same obszary zostaly wyprowadzone
z aktualnych rozporzadzen dotyczacych ewaluacji zewnetrznej jako czesci
nadzoru czy tez pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Analiza ankiety wykazuje duze zainteresowanie nauczycieli réznymi
obszarami doskonalenia zawodowego. Odpowiedzi raczej tak, tak i zdecy-
dowanie tak ksztaltujg sie we wszystkich 14 obszarach od 88% do 50%. Na-
tomiast odpowiedzi negatywne, czyli sytuacje, w ktérych respondenci
odpowiedzieli, ze nie sa zainteresowani doskonaleniem w podanym obsza-
rze tematycznym (zdecydowanie nie, nie, raczej nie), wynoszg od 46% do 8%
(rysunek 1).
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Rys. 1. Zestawienie preferencji nauczycieli w zakresie obszaréw doskonalenia zawodowego

Zroédlo: badania wlasne

Z przeprowadzonej ankiety wynika, Zze najwieksze zainteresowanie
respondenci wykazuja w obszarze aktualizowania wiedzy specjalistycz-
nej z zakresu nauczanego przedmiotu oraz diagnozowania uczniéw
(88% odpowiedzi raczej tak, tak, zdecydowanie tak). Na drugim miejscu
sqa kompetencje dydaktyczno-metodyczne w zakresie przelozenia wie-
dzy specjalistycznej na praktyke lekcyjna i pozalekcyjng (85%). Niewiele
mniejszym zainteresowaniem cieszy sie wsparcie metodyczne w realizacji
podstawy programowej oraz pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (83%). Nauczyciele oczekuja tez mozliwosci rozwijania
kompetencji zwiazanych z kontrola i oceng osiagnie¢ uczniéw (81%) oraz



Preferencje nauczycieli polonistéw w zakresie doskonalenia zawodowego — diagnoza potrzeb 163

wykorzystywaniem wiedzy z zakresu technik komputerowych i mediéw
(77%). Ankieta wykazala takze, ze 75% respondentéw wybrato nauczanie
umiejetnoséci miedzyprzedmiotowych (rozwigzywanie probleméw przez
uczniéw, uczenie si¢ uczniéw), a 73% - kompetencje komunikacyjne (na-
uczyciel-uczen, nauczyciel-rodzic, nauczyciel-nauczyciel, w tym sytuacje
konfliktu) oraz zachowanie uczniéw i kierowanie klasa jako wazne zagad-
nienia, w zakresie ktérych chcieliby rozwija¢ sie zawodowo. Kolejne ob-
szary wskazane jako wazne w doskonaleniu polonistow to kompetencje
w zakresie analizy i wykorzystania wynikéw badan (w tym egzaminéw
zewnetrznych) - 69%; planowanie i projektowanie dziatann w szkole - 67%;
kompetencje zwiazane z ewaluacja pracy szkoly i pracy wlasnej - 63%.
Najmniejsze zainteresowanie, cho¢ przekraczajgce 50%, wykazuja respon-
denci kompetencjami dotyczacymi projektowania i oceny programoéw
oraz podrecznikéw szkolnych (50%).

Komplementarnie do wynikéw odpowiedzi pozytywnych dotyczacych
preferencji w zakresie doskonalenia ksztaltuja sie odpowiedzi negatywne.
Wiekszos¢ odpowiedzi negatywnych rozumianych tutaj jako brak zaintere-
sowania danym obszarem doskonalenia ksztattuje si¢ ponizej 30%. Jedynie
obszar kompetencji dotyczacych projektowania i oceny programéw oraz
podrecznikow szkolnych osiggnat 46% odpowiedzi negatywnych. Poloni-
stow, ktérzy nie sa zainteresowani doskonaleniem kompetencji zwigzanych
z ewaluacja pracy szkoty i pracy wilasnej byto 31%. Respondentow, ktérzy nie
oczekuja wsparcia w zakresie planowania i projektowania dzialan w szkole
byto 27%, a ankietowanych, ktérzy nie sg zainteresowani pomoca w zakresie
kompetengji analizy i wykorzystania wynikéw badan (w tym egzaminéw ze-
wnetrznych) - 25%.

Przeprowadzona diagnoza nie byta na tyle poglebiona, aby mozna wy-
cigga¢ wnioski na temat przyczyn wiekszego czy tez mniejszego zaintere-
sowania okreslonym obszarem tematycznym. Niewatpliwie ciekawe byto-
by pokazanie preferencji polonistéw na tle wyboréw dokonywanych przez
nauczycieli innych przedmiotéw. Natomiast zastanawia¢ moze mniejsze
zainteresowanie kompetencjami w zakresie projektowania i oceny progra-
moéw oraz podrecznikéw szkolnych. Prawo o$wiatowe pozwala juz dzisiaj
placowkom i nauczycielom na duzg autonomie w zakresie konstruowania
wlasnych programéw nauczania, a jednak najczesciej korzystaja oni z go-
towych, dostepnych na rynku propozycji. Wielu nie widzi tez potrzeby
doskonalenia swych kompetencji w tym zakresie. Taka tendencje polega-
jaca na niewykorzystywaniu przez nauczycieli mozliwosci tworzenia pro-
gramoéw autorskich, indywidualizowanych w odniesieniu do $rodowiska,
potwierdzaja badania ogdlnopolskie przeprowadzone przez Instytut Badan
Edukacyjnych w gimnazjach.
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Drugie pytanie w ankiecie diagnozujacej dotyczylo preferowanych form
doskonalenia i wsparcia zawodowego, ktérymi respondenci byliby zaintere-
sowani'*. Uzyskano wyniki przedstawione w formie wykresu na rysunku 2.
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Rys. 2. Zestawienie preferencji nauczycieli w zakresie form doskonalenia i wsparcia

Zroédlo: badania wlasne

Przeprowadzona diagnoza dotyczaca preferowanych przez nauczycieli
form doskonalenia zawodowego wykazala, ze najwiekszy procent respon-
dentéw wybral warsztaty (92%), forme pracy w matych grupach, wyko-
rzystujaca glownie aktywizujace, ¢wiczeniowe metody pracy. Jako kolej-
ne wskazano szkolenia rady pedagogicznej (83%) oraz konferencje (79%).
Polonisci cenig sobie réwniez konsultacje z innymi nauczycielami oraz

14 2.1. Konferencje

2.2. Warsztaty

2.3. Konsultacje ze Szkolnym Organizatorem Rozwoju Edukacji

2.4. Konsultacje ze specjalistg/ekspertem

2.5. Konsultacje z innymi nauczycielami

2.6. Szkolenia rady pedagogicznej

2.7. Wymiana doswiadczen i wspoétpraca w zespole nauczycieli z mojej placowki

2.8. Udzial w lekcjach otwartych

2.9. Praca w sieci wspétpracy i doskonalenia nauczycieli z r6znych szkot
2.10. E-learning
2.11. Wymiana doswiadczen na platformie e-learningowej potaczona z cyklicznymi spotkaniami
2.12. Wizyty obserwacyjne w innych szkotach, firmach, przedsiebiorstwach, instytucjach pub-

licznych, organizacjach pozarzadowych
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wymiane doéwiadczeni i wspoétprace w zespole nauczycieli z wlasnej pla-
cowki (75%). Duza popularnoscia ciesza sie tez lekcje otwarte (73%) oraz
konsultacje ze specjalista/ekspertem (71%). Jesli skorelujemy preferencje
w zakresie form doskonalenia (warsztaty, wymiana do$wiadczeri, konsul-
tacje z ekspertem) z wyborami dotyczacymi tematéw szkolen, takimi jak
aktualizowanie wiedzy specjalistycznej z zakresu nauczanego przedmio-
tu oraz nabywanie kompetencji dydaktyczno-metodycznych w zakresie
przelozenia wiedzy specjalistycznej na praktyke lekcyjng i pozalekcyjna,
to wyraznie zarysowuje sie zapotrzebowanie na takie wspomaganie, ktore
pozostaje bezposrednio powigzane z nauczanym przedmiotem i wskazuje
drogi przekazywania wiedzy przedmiotowej w sposéb, ktéry czynitby na-
uczanie jej skutecznym.

Nauczyciele polonisci uczestniczyli takze w sieci wspotpracy i samoksztal-
cenia: Skuteczne sposoby zachecania uczniow do czytania - jak nie zanudzic na lek-
cjach jezyka polskieqo? W przeprowadzonej na poczatku diagnozie potrzeb
zwiazanych z dzialaniem sieci®® w odpowiedziach na pytanie o oczekiwania
zwigzane z udzialem w niej wymieniaja nastepujace motywy wiaczenia sie
W prace sieci:

— chec¢ poznania skutecznych metod zachecania do czytania (w tym takze

uczniéw majacych trudnosci w nauce), np.:

chce sie dowiedzie¢, jak skutecznie zacheci¢ uczniéw do czytania, bo to problem ogdl-
nopolski, wszystkie badania na to wskazuja, ze polskie spoteczeristwo nie czyta; w jaki
spos6b wzbudzi¢ zainteresowania ucznia do czytania; jak skutecznie pomoéc w czyta-
niu uczniom z trudnos$ciami w nauce's;

— wymiana do$wiadczen, np.:

dzielenie sie ciekawymi rozwigzaniami metodycznymi w kontekscie zachecania ucz-
niéw do czytania; polecanie sobie nawzajem literatury metodycznej; dzielenie sie re-
fleksjami na temat nowosci wydawniczych (moze takze godnych polecenia uczniom
i zachecajacych ich do czytania);

— pozyskanie wiedzy od ekspertow, np.:

pozyskanie wsparcia ekspertéow; wyklady/spotkania z fachowcami/autorytetami,
ktérzy wskazg sposoby rozbudzania zainteresowan czytelniczych wéréd miodziezy.

5 W ankiecie potrzeb wzieto udziat 42 uczestnikow sieci wspotpracy i samoksztalcenia Sku-
teczne sposoby zachecania uczniow do czytania - jak nie zanudzi¢ na lekcjach jezyka polskiego? w pro-
jekcie , Kompleksowy Program Wspomagania Rozwoju Szkoét oraz Przedszkoli na terenie Po-
wiatu Jarociriskiego”. Wiekszos¢ pytan miata charakter otwarty.

16 Wszystkie odpowiedzi to cytaty z ankiet.
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Polonistka zapytana o to, co chcialaby zmieni¢ w swojej pracy w zwiazku
z zakresem tematycznym sieci, odpowiada:

Chciatabym sprawi¢, zeby moi wszyscy uczniowie czytali obowigzkowe lektury. Pra-
cuje w szkole $redniej, a matura 2015 wymaga wrecz drobiazgowej znajomosci obo-
wiazkowych lektur. Mam nadzieje, ze nowa formula egzaminu w koncu sprawi, ze
uczniowie zaczng czytaé, ale i my musimy ich do tego zmobilizowac.

Poloniéci wskazuja takze obszary, w ktérych oczekiwaliby wsparcia
ze strony réznych specjalistow; zagadnienia, w zakresie ktérych chcieliby
zwiekszy¢ swoja wiedze i kompetencje to: wiedza merytoryczna na temat
wspolczesnych tekstow kultury czy najnowszych badan literaturoznaw-
czych; tendencje we wspoélczesnej metodyce jezyka polskiego, zwlaszcza
w zakresie nauczania historii literatury; metody pracy na lekcjach jezyka
polskiego, w tym zwlaszcza metody pracy z tekstem, z fragmentem tekstu;
media cyfrowe i technologie informacyjne na lekcjach jezyka polskiego; pra-
ca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych lub wychowawczych
na lekcjach jezyka polskiego.

W sytuacji, w ktorej dostrzegamy juz efekty wprowadzania nowego sy-
stemu wspomagania szkoét, zasadne okazuje sie pytanie o role uniwersytetu
wobec zdiagnozowanych potrzeb w zakresie wsparcia szkolnej polonistyki.
Wszystkie przywotane wczeéniej aspekty pracy merytorycznej i metodycz-
nej nauczycieli polonistow to przeciez potencjalne obszary wspomagania ich
dziatan przez dydaktyke uniwersytecka, nie tylko w okresie studiéw, ale tak-
ze po nich.

Sytuacja polonistyki szkolnej i jej relacji z polonistyka uniwersytecka byta
przedmiotem szczegélnego zainteresowania podczas I Kongresu Dydakty-
ki Polonistycznej, ktéry mial miejsce w Krakowie w listopadzie 2013 roku.
Maciej Wréblewski sformutowal wéwczas nastepujace postulaty:

Projektowanie kolejnych zmian, ktére sg konieczne ze wzgledu na znaczenie i kulturo-
wa role jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania, powinno odbywac sie¢ w porozu-
mieniu dwoéch srodowisk: uniwersyteckiego i szkolnego. Stopiert wspoétpracy miedzy
nimi, wzajemna wymiana informacji w odniesieniu do spraw szczegétowych sa nie-
zbedne. I znéw niekoniecznie mozna owa wspolprace sprowadzaé do wspéttworzenia
i opiniowania programéw nauczania, recenzowania podrecznikéw szkolnych. Aka-
demicka polonistyka odpowiedzialna za przygotowanie do zawodu nauczyciela nie
tylko powinna realizowaé¢ wytyczne ministerialne, ale uwzglednia¢ potrzeby i oczeki-
wania polonistyki szkolnej"’.

7 M. Wroblewski, Polonistyka szkolna, polonistyka uniwersytecka wobec przemian kulturo-
wych i cywilizacyjnych, w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski,
A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, t. 1, Krakow 2014, s. 95.
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Autor artykulu mocno podkresla, ze kondycja polonistyki szkolnej od-
zwierciedla poziom polonistyki uniwersyteckiej i cho¢ polonistyka szkolna
jest spoleczno-kulturowq praktyka, to diagnozowanie jej stanu nie jest dzia-
taniem li tylko pragmatycznym, sytuowanym czesto blizej pedagogiki: ,[...]
zajecia z dydaktyki przedmiotowej powinny odnosic sie do aktualnej sytuacji
na «lekcjach polskiego»"®.

Nie przewiduje, ze oto nagle uniwersyteckie zaklady dydaktyki literatury
i jezyka polskiego stana sie osrodkami doskonalenia nauczycieli. Nie moga
jednak pozostawac obojetne wobec marginalizacji kluczowego przedmiotu na-
uczania. Wsparcie merytoryczne i metodyczne kierowane do polonistéw szkol-
nych moze bowiem przyjmowac najréznorodniejsze formy, o czym szczegdéto-
wo pisaly Barbara Myrdzik, Malgorzata Latoch-Zieliriska i Iwona Morawska
w artykule Relacje miedzy uczelniq a szkolq jako przestrzen i miejsce praktyk kulturo-
wych®. Przyklady ozywienia kontaktéw uniwersytetu ze szkolg znalez¢é mozna
na wiekszosci oficjalnych stron internetowych uczelni i szkot.

W tym kontekscie wazne okazuje sie przeanalizowanie perspektyw w za-
kresie choc¢by finansowania wspomagania nauczycieli polonistéw. Projekt
dotyczacy kompleksowego wspomagania trwa do konca 2015 roku. Funkcje
kompleksowego wspomagania pracy szkoly zgodnie z rozporzadzeniami mi-
nisterialnymi od stycznia 2016 roku przypisano poradniom psychologiczno-
-pedagogicznym?, ktére juz dzi$ sygnalizujg, ze nie sa do tego nowego obo-
wiazku dostatecznie przygotowane. Koordynowanie pracy sieci wspélpracy
i samoksztalcenia przypisano osrodkom doskonalenia nauczycieli*!, w kto-
rych pozostaja gtéwnie konsultanci, natomiast coraz mniej jest doradcéw me-
todycznych, poniewaz finansujace ich dzialalno$¢ samorzady coraz czesciej
rezygnuja z tej formy wsparcia pracy nauczycieli. Ponadto paradoksalnie
projekt Osrodka Rozwoju Edukacji, ktéry miat sie przyczyni¢ do powstania
Powiatowych Osrodkéw Rozwoju Edukacji, wplynat na zmniejszenie sie licz-
by doradcéw metodycznych, a ze wzgledu na brak nowych rozwigzan praw-
nych w zakresie finansowania, PORE powstaly tylko w niewielu powiatach.

Nowa pespektywa dotyczaca funduszy europejskich na lata 2014-2020
nie pozostawia ztudzen. Wielkopolski Regionalny Program Operacyjny na
lata 2014-2020 w osi priorytetowej 8. Edukacja w typach projektéw wymie-
nia przede wszystkim te skierowane do uczniéw, nauczycieli i szkét, ktére
zwigzane sa z ksztalceniem ogélnym w zakresie przedmiotow matematycz-

18 Tamze, s. 97.

9 B. Myrdzik, M. Latoch-Zieliriska, I. Morawska, Relacje miedzy uczelniq a szkotq jako prze-
strzen i miejsce praktyk kulturowych, w: Polonistyka dzis - ksztalcenie dla jutra, dz. cyt., s. 70-82.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczego-
towych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicz-
nych poradni specjalistycznych (DzU z 2013 r., poz. 199).

21 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 listopada 2009 r. w sprawie pla-
cowek doskonalenia nauczycieli (DzU z 2014 r., poz. 1041 z p6zn. zm.).
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no-przyrodniczych, informatycznych, jezykéw obcych oraz ksztalcenia za-
wodowego. Podobnie jest w przypadku Programu Operacyjnego o zasiegu
centralnym WIEDZA ROZWOJ EDUKACJA. Na jakie wiec wsparcie moga
liczy¢ polonisci?

W stownikach jezyka polskiego PWN stowa , doskonalenie”, ,, wsparcie”
i ,wspomaganie” majg nastepujgce znaczenia:

— doskonali¢: , ulepszaé, poprawiac¢”?;

— doskonali¢ sie: ,zdobywac coraz wieksze umiejetnosci w jakiej$ dzie-

dzinie”;

— wsparcie®: 1. ,pomoc udzielona komus, zwlaszcza pomoc materialna”,
2., dzialania bojowe majace na celu wzmocnienie glownego ataku; tez:
oddziaty bojowe prowadzace takie dziatania”;

— wesprze¢ - wspiera¢: 1. ,oprze¢ o co$, podtrzymaé¢ czym$ od dotu
lub z boku”, 2. ,,udzieli¢ pomocy materialnej, moralnej lub zbrojnej”,
3. ,dostarczy¢ argumentéw lub dowodoéw na poparcie jakiejs tezy”;

— wesprze¢ sie - wspieraé sie: 1. ,podeprze¢ sie czyms, oprzeé sie na
czyms lub o co$”, 2. ,,0 budowlach lub jej czesciach: spocza¢ na pod-
porze, zosta¢ opartym na czyms$”, 3. ,podtrzymaé sie wzajemnie”,
4. ,,udzieli¢ sobie nawzajem pomocy”, 5. ,by¢ czym$ udokumentowa-
nym, uzasadnionym”;

— wspomoéc - wspomagaé:* 1. ,udzieli¢ pomocy materialnej lub moral-
nej”, 2. ,wzmoc dzialanie czegos”.

Juz z tak pobieznego ogladu podstawowych znaczen stéw , doskonali¢”,
»,wspiera¢” i ,wspomagac” wynika, ze doskonali si¢ co$, co juz jest dobre.
Doskonalenie jest dzialaniem samego podmiotu, ktéry wyzwanie w zakresie
doskonalenia podejmuje. Natomiast wsparcia i wspomagania wymaga co$,
co jest stabe, wsparcie jest dzialaniem zewnetrznym wobec podmiotu.

Konotacje znaczeniowe sléw nie pozostaja bez wpltywu na ich odbiér,
zwlaszcza jesli nazywaja one dzialania podejmowane celowo, nazywane tak
systemowo, w odniesieniu do duzej grupy podmiotéw. Lepiej sie przeciez
czujemy, gdy mozemy o sobie mysle¢, ze sie doskonalimy niz wéweczas, kie-
dy wiemy, ze potrzebujemy wsparcia. I cho¢ przyjmujemy je czesto z zyczli-
woscia, wszak udzielana nam pomoc ma szlachetne intencje, to przeciez sami
siebie musimy woéwczas postrzegac jako tych, ktérzy pomocy potrzebuja.
Wydaje sie, ze spos6b nazywania spotecznie doniostych dzialan ma swoje
konsekwencje, ktorych tworcy jezyka urzedowego nie zawsze sa Swiadomi,

2 Stownik jezyka polskiego PWN, [online] <www.sjp.pwn.pl/szukaj/doskonalenie.html>
[dostep: 14.05.2016].

2 Stownik jezyka polskiego PWN, [online] <www.sjp.pwn.pl/szukaj/wsparcie.html> [dostep:
14.05.2016].

% Stownik jezyka polskiego PWN, [online] <www.sjp.pwn.pl/szukaj/ wspomagac.html> [do-
step: 14.05.2016].
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czasami tez postepuja wbrew pewnym przyzwyczajeniom czy nawykom je-
zykowym.

Dorota Klus-Staniska zaproponowata zadanie pytan kluczowych nakresla-
jacych kontekst wspierania nauczycieli. Pyta wiec: kogo wspiera¢, a wiec kim
jest nauczyciel; w czym wspieraé, a wiec co to jest zawod; po co wspierac,
a wiec czym jest rozw¢j; jak wspieraé, a wiec na czym polega wsparcie? Kon-
sekwencja tak postawionych pytan staje sie zasygnalizowanie podstawowych
dylematéw, np. tych dotyczacych istoty zawodu: czy nauczyciel to specjalista
od przedmiotu, czy specjalista od nauczania; to rzemieslnik czy twoérca; czlo-
wiek w stuzbie organizacji czy czlowiek w stuzbie dzieci i mlodziezy.

Najwazniejsza jednak wydaje sie rekonstrukcja sposobow definiowania
wsparcia rozwojowego i systeméw nadawania mu znaczen. Klus-Stariska wy-
mienia pie¢ réznych podejs¢ do problemu wsparcia: podejscie funkcjonalistycz-
no-behawioralne (, wspierac to kierowac”), podejécie humanistyczno-adaptacyj-
ne (,wspierac to uczy¢ by¢ soba”), podejscie konstruktywistyczno-rozwojowe
(,wspierac to organizowac”), podejécie konstruktywistyczno-spoteczne (,, wspie-
ra¢ to wspodtpracowac”) i podejscie krytyczno-emancypacyjne (,wspiera¢ to
emancypowac”)?. Autorka wyraza réwnoczesnie w swojej wypowiedzi protest
wobec,,szerokorozpowszechnionych w Polsce dziatar pseudodoskonalacych”*.
Pozbawiaja one bowiem nauczycieli poczucia godnosci zawodowe;j.

Zdefiniowanie mozliwosci wsparcia polonistyki szkolnej przez uniwersy-
tecka staje si¢ waznym wyzwaniem wobec marginalizacji znaczenia przed-
miotu, a oczekiwania szkolnych polonistéw zwigzane z ciggle wyrazana po-
trzeba czerpania wiedzy i umiejetnosci od ekspertéw nie moga pozostac bez
odpowiedzi. Nie udzielg jej bowiem ani poradnie psychologiczno-pedago-
giczne, ani konsultanci osrodkéw doskonalenia nauczycieli, ani pracownicy
bibliotek pedagogicznych, poniewaz nie zastapia indywidualnego i grupo-
wego kontaktu ze znawca przedmiotu. Zaangazowanie uniwersyteckich eks-
pertow mogloby stanowi¢ znaczne wsparcie w proponowanej nowej formie
wspomagania pracy nauczycieli, jakgq maja by¢ sieci wspotpracy i samoksztal-
cenia. Wspotpraca w tym zakresie uniwersytetu oraz instytucji powotanych
do wspomagania pracy nauczycieli (poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, osrodkéw doskonalenia nauczycieli i bibliotek pedagogicznych) moze
by¢ szansg na wypracowanie takich metod pracy i motywowania uczniow
na lekcjach jezyka polskiego, ktére nie tylko uatrakcyjnig ich przebieg, ale
przede wszystkim beda wykorzystywaly najnowsze osiggniecia naukowe,
np. te czerpane z neurodydaktyki. Alternatywa pozostaje jeszcze wieksza
marginalizacja przedmiotu w kontekscie nie tylko czasu po$wieconego na
jego nauczanie (coraz krétszego w poréwnaniu z nauka jezykéw obcych), ale
takze bezradnosci wobec braku motywacji do jego uczenia sie i nauczania.

% D. Klus-Staniska, dz. cyt., s. 8-9.
2 Tamze, s. 9.
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Polish Language Teachers” Professional Training Preferences -
Diagnosis of Teacher Training Needs

Summary

The topic of this article is a situation of an active Polish language teacher in the context
of their teacher training. The author analyses a problem from the overall Polish perspective
as well as from a regional one. The author refers both to a few current reports on research
covering the whole country and her own diagnosis carried out among several dozens of
Polish teachers working on various levels of teaching. Owing to this fact, academic didac-
tics faces new possibilities and tasks which are outlined at the end of this work.
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Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Badania w dzialaniu a kompetencje spoleczne
badacza - studenta - nauczyciela

~Prace otrzymuje si¢ w 70% dzigki wiedzy fachoweji w 30% dzigki zdol-
nosciom spotecznym. Traci si¢ ja zas§ w 70% z braku zdolnosci spotecznych
i w 30% z braku kwalifikacji merytorycznych” - przypomina Pawet Smétka’,
a diagnoza spoleczna?® ciagle potwierdza niewielki procent wzajemnego za-
ufania i niskie zaangazowanie Polakow w spoleczeristwo obywatelskie. Czy
miedzy tymi dwoma ciggami informacji jest tak Scisty zwiazek, aby przyto-
czy¢ je jednym tchem? Nie watpie! Deficyt kompetencji spolecznych kiadzie
sie cieniem zaréwno na losach jednostek, jak i na naszych spoteczno-politycz-
nych obyczajach i relacjach. Nadal polityka rywalizacji géruje nad polityka
wspoélpracy, podejrzliwosé¢ nad zaufaniem. Dlatego nie sposéb kwestiono-
wacé koniecznoé¢ rozwijania kompetencji spotecznych® réwniez w ksztalce-

1 A. Flis, Wiskie gardto menedzera, czyli o brakach w kompetencjach spotecznych menedzerow, za:
P. Smotka, Kompetencje spoteczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci interpersonalnych,
Krakoéw 2008, s. 17.

2 Diagnoza spoteczna 2013. Warunki i jakos¢ Zycia Polakéw, red. J. Czapinski, T.Panek,
Warszawa 2013, p. 158-164, [online] <www.diagnoza.com> oraz <www.ce.vizja.pl/en/down-
load-pdf/volume/7/issue/3.1/id /297> [dostep: 14.05.2016]. Regularnie badania skladajgce
sie na diagnoze spoteczng przeprowadza sie od 2000 roku, ale w archiwum znajduja sie takze
weczesniejsze podobne raporty z lat 1991-1997.

3 O koniecznosci rozwijania §wiadomosci kompetencji spotecznych $wiadczy takze pro-
gram wychowawczy bedacy efektem wspotpracy srodowiska akademickiego oraz nauczyciel-
skiego. ,Jest to pierwszy program wychowawczy, ktéry poswiecony jest psychoedukacyjnym
kompetencjom interpersonalnym (poznawczym, adaptacyjnym, twoérczego myslenia, komu-
nikacyjnym, wspétdziatania, budowania kapitalu spotecznego, motywacji, pewnosci siebie,
sprawnego zarzadzania sobg, kulturowym i aksjologicznym) i ktéry zaklada systematyczne
rozwijanie tychze kompetencji” - czytamy we wprowadzeniu do instrukgji stosowania produk-
tu finalnego wypracowanego w ramach projektu realizowanego w latach 2013-2014 w ramach
Priorytetu IX. Rozwoj wyksztatcenia i kompetencji w regionach, Dziatania 9.3 Upowszechnienie formal-
nego ksztatcenia ustawicznego w formach szkolnych przez Wyzsza Szkole Nauk Humanistycznych
i Dziennikarstwa w Poznaniu. Podstawowe informacje o projekcie: [online] <www.wsnhid.pl/
psychoedukacyjne-kompetencje.html> [dostep: 14.05.2016].
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niu uniwersyteckim. W Zzmudnym tworzeniu sylabuséw do poszczegélnych
przedmiotéw /moduléw sprowadza sie to, niestety, w wielu przypadkach do
czczych deklaracji, poniewaz:

1. Istnieje przekonanie, Ze trening umiejetnosci spotecznych przebiega
samoczynnie, a rozpisywanie go miedzy tresci ksztalcenia to przejaw
biurokratycznej opresji.

W polskiej tradycji akademickiej nie poswiecano temu przeciez szczegol-
nej uwagi, a i tak efekty w postaci poczucia spotecznych zobowiagzan pol-
skiej inteligencji XIX i duzej czesci XX wieku sg wystarczajaco spektakularne®.
Co wiecej nie poprzestawata ona na , poczuciu”, ale imponowata rozlegtymi
kompetencjami organizacyjno-administracyjnymi przy tworzeniu inicjatyw
i zapewnianiu ich dtugofalowego dzialania (czytelnie Warszawskiego Towa-
rzystwa Dobroczynnoéci, najdiuzsza wojna nowoczesnej Europy z germani-
zacja w Wielkopolsce w latach 1815-1918, TKN, KOR itp.).

2. Kompetencje spoteczne (miekkie, interpersonalne, kluczowe, bazowe,

transferalne) sa definiowane nadzwyczaj ptynnie, czego pochodna jest
i rozmaite nazewnictwo® (wspomniane powyzej), i fakt, ze w sytuacji,
gdy wszyscy wiedza ,,0 co chodzi”, niewielu potrafi nad tymi kompe-
tencjami skutecznie pracowag, écisle Iaczac to z umiejetnosciami przed-
miotowymi (merytorycznymi).

3. Nadal istnieje spoleczna rezerwa wobec kompetencji migekkich, a wiec
postrzeganych jako stabo wyréznialne i stabo mierzalne.

Tymczasem ,ten rodzaj kompetencji ulatwia efektywne korzystanie

z wszelkich innych kompetencji”®. Smétka uwaza, ze takze twarde kompe-
tencje zawodowe, techniczne dzieki kompetencjom spotecznym zyskuja na
wartosci, a rozw6j kompetencji miekkich przekiada sie¢ m.in. na ,,umiejetnos¢
organizowania wlasnej pracy, radzenia sobie ze stresem, nawigzywania kon-
taktu i budowania relacji, zarzadzania zespotem, wywierania wptywu”’. Na
rodzimym gruncie dysponujemy juz od doé¢ dawna kryteriami oceny kom-
petencji spotecznych®, ale nadal ich stosowanie wymaga przynajmniej profe-
sjonalnego instruktazu’. Zaréwno polonisci szkolni, jak i nauczyciele akade-

¢ B. Cywiniski, Rodowody niepokornych, Warszawa 2010.

> M. Rosalska, Kompetencje spoteczne dorostych w kontekscie pedagogiki przezy¢ [wydruk kom-
puterowy, material niepublikowany, udostepniony przez autorke].

¢ P. Smolka, dz. cyt., s. 37.

7 Tamze.

8 A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, Warszawa 2001.
Podrecznik metodyczny dla nauczycieli klas VI szkét podstawowych, Poznant 2014 (materiaty
przygotowane w ramach projektu PI: Innowacyjny program rozwijajgcy psychoedukacyjne kompe-
tencje interpersonalne u uczniow klas IV-VI z terenow wiejskich, wiejsko-miejskich i miast do 25 tys.
mieszkaricow wojewddztwa wielkopolskiego). Podrecznik ten m.in. zawiera kwestionariusz kompe-
tencji psychoedukacyjnych uczniéw klas IV-VI opracowany przez naukowcéw dla ewaluacji

9

programu.
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miccy na razie zwykle intuicyjnie rozpoznajg problem i/lub okreslaja kieru-
nek zmian postaw prospotecznych swoich uczniéw i studentéw.

Na ten mglisty status kompetencji spolecznych w zyciu akademickim
naklada sie jeszcze zmiana statusu spotecznego studenta, zwigzana z upo-
wszechnieniem studiowania i wyzszego wyksztalcenia po 1989 roku. Spon-
taniczna aktywnos¢ i zaangazowanie w réznych obszarach zycia akademi-
ckiego wyréznia dzi$ jedynie malg grupe studentéw i to niejednokrotnie
ciggle tych samych. Rozwijaniu umiejetnosci spotecznych pozornie nie sprzy-
ja réwniez obecna organizacja studiéw: tworzenie grup ,modulowych” na
okres maksymalnie 3 semestrow, zapisywanie sie na zajecia przez USOS itp.
Studenci sa nie tylko administracyjnie atomizowani, kontakt z nauczycielami
akademickimi minimalizowany, a ich grona bliskich przyjaciét w realu coraz
wezsze.

Z drugiej jednak strony projekty, ktére powoli beda wypieraty znang z XIX
i XX wieku organizacje pracy, nie zakladaja koniecznosci zawierania gtebo-
kich przyjazni, ani nawet zawigzywania grup towarzyskich, ale wymagaja
takich umiejetnosci, ktére obcym sobie ludziom pozwola skutecznie porozu-
miec sie ponad podziatami, cho¢by tylko ze wzgledu na cel przedsiewziecia.

Nasz przedmiot i jako metodyka nauczania, i jako szkolny jezyk polski do-
starcza nam materialu do rozwijania umiejetnosci spotecznych poprzez swoja
wielowymiarowos¢" i interdyscyplinarnoéc'’. Teksty kultury bezposrednio
i podrednio pozwalaja zwraca¢ uwage na rézne przejawy , bycia w spoteczen-
stwie”: zaleznosci jednostki i wspélnoty, zas ksztalcenie jezykowe w zalo-
Zeniu ma nie tylko stuzy¢ umiejetnosci interpretacji tych relacji, podnosze-
niu $wiadomosci jezykowej, ale i wzajemnemu wplywowi - §wiadomosci na
praktyke jezykowa, praktyki na swiadomos¢.

W jeszcze trwajacym projekcie Laboratorium Teatralne'> zalozyliSmy
wzajemny wplyw edukacji kulturalnej (teatralnej) i umiejetnosci komuni-
kacyjnych. W ramach kolejnych etapéw badan w dzialaniu sklanialismy
gimnazjalistow do podejmowania dyskusji nad trzema obejrzanymi spek-
taklami, dobranymi celowo pod wzgledem trudnosci problematyki i kon-
wengji (stopniowanie trudnosci - od znanego do nieznanego). Wybrane do

10 Z. Uryga, Wymiary przedmiotu. Sytuacje komunikacyjne szkolnej lektury, w: tegoz, Godziny
polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego, Warszawa-Krakéw 1996.

1 Zob. W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005; o interdy-
scyplinarnosci jako szansie na budowanie nowej wspoélnoty, takze uniwersyteckiej, zob. Wize-
runki wspolnoty. Studia i szkice z literatury i antropologii porownawczej, red. Z. Kadiubek, T. Stawek,
Katowice 2008.

2 Grant przyznany na projekt Laboratorium Teatralne w ramach programu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego pn. ,Akademickie Centrum Kreatywnosci”. Zob. J. Kaniewski, , La-
boratorium Teatralne”- prezentacja projektu, w: Uczeri — nauczyciel - badacz w przestrzeni teatru,
red. B. Gromadzka, J. Kaniewski, W. Wantuch, Poznan 2015.
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projektu spektakle mialy za zadanie m.in. rozwija¢ $wiadomos$¢ komuni-
kacyjna uczniéw. Cyber Cyrano skltonit ich do refleksji nad etycznymi i nie-
etycznymi zachowaniami w sieci; Buntownicy, nie tylko w indywidualnych
narracjach, ale i ,mowa ciala” przekazywali niezgode bohateréw na spo-
teczne status quo; W beczce chowany pokazywal sprzecznosci idei wychowa-
nia i rodzicielskich oczekiwan wymuszanych wzorcami kulturowymi. Aby
nie sprowadzi¢ odbioru sztuk do tych tylko uje¢, unikaliSmy sugerowania
widzom zwigzku miedzy celami projektu a sztukami w nim zaproponowa-
nymi. Przebieg dyskusji wskazywal, ze ,podpowiedzi” bylyby zbyteczne.
Roéwniez opiekunowie doceniali wielowymiarowos¢ przedstawieni, mo-
wiac o tym, ze np. W beczce chowany to przekaz rownie istotny dla dzieci,
jak i dla rodzicow, Buntownicy pokazuja, ze historie warte sztuki dzieja sie
wszedzie. Wizyty w teatrze otwieraly na pytania i dzialania wymykaja-
ce sie przedmiotowemu szufladkowaniu, np. epizody dotyczace Cyrku
Sarrasaniego w Buntownikach z jednej strony budzily ciekawos¢ historycz-
nych wydarzen, z drugiej skianialy do refleksji nad artystycznym sensem
siegniecia po autentyczne notatki prasowe. Jednak ograniczeni czasem nie
rozwijaliémy interdyscyplinarnego potencjatu spektakli. Jak wida¢, o inte-
gracji przedmiotowej na kazdym etapie edukacji tatwiej méwié niz do niej
wdrazad, wykorzystujac cho¢by nadarzajace sie okazje, a przeciez wspot-
czesne metodologie i literaturoznawcze, i jezykoznawcze, i pedagogiczne
tendencje te wspieraja®.

Na konicu Sciezki teatralnej uczniowie wspomagani przez studentéw i na-
uczycieli, a ci z kolei - przez animatoréw teatralnych stworzyli teatralne etiu-
dy i wystawili je na prawdziwej scenie. Miernikiem wzrostu kompetencji ko-
munikacyjnych uczyniliSmy , myslenie pytajne”, czyli zmiane propordji py-
tant uczniowskich i nauczycielskich, ktéra wedtug reguty Flandersa ksztaltuje
si¢ zazwyczaj nastepujaco: 2/3 czasu lekcyjnego zajmuje ,gadanie”, a z tego
-2/3 wypowiedzi i pytania/polecenia nauczyciela.

Aby studenci nie tylko obserwowali dynamike relacji spotecznych w kla-
sach objetych projektem, ale i sami podnosili swoje kompetencje spoteczne
za potencjalnie owocne doswiadczenie studenckie, badawcze i nauczycielskie
wybraliSmy metodologie badan w dziataniu.

Badania w dziataniu (action research) stwarzaja szanse doswiadczenia
»W pigulce” znaczenia kompetencji spolecznych i interdyscyplinarnosci. Dla-
tego, przy zalozeniu transferu doswiadczenia poza czas jego trwania i grupe
bezposrednio w nich uczestniczaca, badania w dziataniu podjete cho¢ raz

B Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Migdzy ideq a praktykq, red. A.Chmielewski,
M. Dudzikowa, A. Grobler, Krakow 2012.

4 M. Lobocki, Badanie w dziataniu na ustugach nauczycieli, w: Materiaty konferencyjne. Pedago-
gika we wspdtczesnym dyskursie humanistycznym. V Ogodlnopolski Zjazd Pedagogiczny. Przetrwanie
i rozwoj - niezbywalne powinnosci wychowania, Wroctaw 2004.
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w toku studiéw moga stanowi¢ obiecujaca perspektywe w uswiadamianiu
sobie i korygowaniu deficytow, ktore sa postrzegane jako coraz istotniej-
sza przeszkoda w rozwoju spoleczenistwa ku postkonsumpcjonistycznej
wspdlnocie. Takie mniemanie jest pochodng dowartosciowania doswiadcze-
nia jako kategorii antropologicznej; jest ona dla znaczenia metodologii badarn
w dziataniu kluczowa, a ponadto uruchamia trzy wymiary uczenia sie (po-
znawczy, emocjonalny i spoleczny), najsilniej za$ jego wymiar spoteczny:

Doswiadczenie jest procesem, przez ktéry czlowiek - jednostkowo i kolektywnie
- $wiadomie opanowuje rzeczywistos¢ i dochodzi do ciggle nowego rozumienia tej
rzeczywistosci oraz swego stosunku do niej. [...] Doswiadczenie jest [...] wiec proce-
sem subiektywnym, czyli takim, jakim postrzega [je] osoba doswiadczajaca. Lecz jest
takze procesem kolektywnym, poniewaz kiedy doswiadczamy czego$ jako jednostka,
to doswiadczamy poprzez spolecznie skonstruowang swiadomos¢. Jest ono wreszcie
procesem aktywnym, krytycznym oraz twérczym, w ktérym zaréwno obserwujemy
rzeczywistos¢, jak i przystosowujemy sie do niej®.

Ponadto osobnos$¢ uniwersytetu i szkoly mimo rozlicznych deklaracji
i prob ,zasypywania przepasci” nadal pozostaje problemem dla obu stron.
Nauczyciele praktycy w niewielkim stopniu korzystaja z badar akademickich,
czy to ogdlnodydaktycznych, czy metodycznych', by¢ moze dlatego, ze nie
wypracowuje sie trwatych Sciezek przekladania ich na praktyke. Tymczasem
badania w dziataniu s rodzajem badan jakosciowych w punkcie wyjscia po-
taczonych z dziataniem w badanym $rodowisku na rzecz emancypacji jego
uczestnikow. Kazdy z uczestnikow jest zarazem podmiotem i przedmiotem
badania. Wladciwie to pozytywistyczne rozréznienie (na przedmiot i pod-
miot) nie ma tu wiekszego sensu, a raczej jest spadkiem po takim rozumieniu
badan naukowych, ktére wymagato od badacza , bycia na zewnatrz” bada-
nego $rodowiska i zachowania obiektywizmu wobec jego probleméw. Teo-
ria tradycyjnie, nawet gdy relacje przedmiot - podmiot ulegty zblizeniu jak
w badaniach stosowanych w naukach spotecznych - nadal jest wtedy czyms$
glownym i nadrzednym, a wiec narzuca hierarchiczna zaleznos¢ (teoria wy-
zej - praktyka nizej). Badania w dziataniu zakladaja za$ jednos¢ teorii i prak-
tyki, myslenia i dzialania, teoretyzowania i badania (zgodnie ze starozytna

5 H.S. Olesen tak ujat definicje doswiadczenia wypracowana przez niemieckiego socjologa
Oskara Negta. Za: K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 161-162.

6 Ten problem poruszatam (za innymi pedagogami) w artykule Badanie praktyki - prakty-
kowanie badar, ,Polonistyka” 2011, nr 10, s. 44-48. Podobne obserwacje poczynila podczas te-
stowania narzedzi dydaktycznych (a wiec dziatan bardzo praktycznych) M. Wéjcik-Dudek,
czemu dala wyraz, piszac: ,lektura zapisu przebiegu lekcji pozwolita na sformutowanie wnio-
sku, ze dziatania metodyczne sa raczej intuicyjne i rzadko znajduja teoretyczne umocowanie”,
w: M. Wojcik-Dudek, Polonistow portret wiasny?, ,Polonistyka-Innowacje” nr 1, [online] <http://
pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/article/ view/891/794> [dostep: 15.05.2016].
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koncepcja fronesis u Arystotelesa)'’, sa wiec zaplanowanym doswiadczeniem,
ktére ma wywotaé pozadang zmiane.

Potencjal badant w dziataniu w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych
zilustruje epizodami z naszego projektu i to z przewaga obserwacji grupy,
w ktorej uczestniczytam jako koordynator programu. Dotychczasowe efekty
dowodza jednak, jak badanie w dzialaniu jest nieprzewidywalne, a tym sa-
mym... przydatne w ksztalceniu kompetencji spotecznych. Jak piszg bowiem
psychologowie spoteczni: modele, treningi, nawet o sprawdzonej skuteczno-
Sci, jak klasyczny TUS (trening umiejetnosci spolecznych), sa w niektérych
zawodach raczej drugorzedne wobec uczenia sie w pracy z udziatem trenera,
,ktory dostarcza bezposrednich wskazéwek i informacji zwrotnych, poczaw-
szy od najprostszych sytuacji, [bowiem - przyp. W.W.] umiejetnos¢ zacho-
wania jest jednak czyms$ wiecej niz znajomoscia regul; potrzebna jest réwniez
praktyka”’®, a ta czesto wymaga improwizacji.

Badania w dziataniu mogga sie sktada¢ od dwoéch do o$miu etapéw, co
dowodzi elastycznosci metodologii, ale przeciwnikom moze stuzy¢ za jesz-
cze jeden dowdd ich nienaukowosci. Dla dalszego ciaggu mojej wypowiedzi
sensowna wydaje sie prezentacja ujecia oSmioetapowego® po to, aby m.in.
uchwyci¢ swoistos¢ realizacji badart w dzialaniu w wersji projektu realizowa-
nego w polskich realiach.

Pierwszy etap to ogélne, a nawet ogélnikowe sformulowanie problemu
badawczego, ktorego rozwigzanie wydaje sie istotne dla usprawnienia proce-
su nauczania i/lub wychowania.

Drugi etap przewiduje rozmowy z osobami zaangazowanymi w poza-
dana zmiane, co powinno skutkowa¢ uszczegétowieniem danego problemu
i dostosowaniem dziatari do potrzeb i mozliwosci danego srodowiska i os6b
sktonnych wiaczy¢ sie w dzialania na jego rzecz.

Trzeci etap zaklada zapoznanie sie z literatura przedmiotu, ktéra moze
stanowi¢ wsparcie dla procesu badania w dziataniu.

7 Zob. B.D. Gotebniak, H. Cervinkova, W poszukiwaniu emancypacyjno-transformacyjnego
wymiary badan pedagogicznych i antropologicznych, w: Badania w dziataniu. Pedagogika i antropolo-
gia zaangazowane, red. H. Cervinkovéa, B.D. Gotebniak, Wroctaw 2010, s. XIII-XV. Do wigzania
teorii i praktyki pedagogicznej inspiruja nie tylko badania w dziataniu, zob. Twoércze wigzanie
teorii i praktyki pedagogicznej, red. M. Kowalczuk-Waledziak, A. Korzeniecka-Bonar, K. Bocheriska-
-Wtostowska, Krakow 2014. Na gruncie metodyki nauczania jezyka polskiego z réznych per-
spektyw zaleznos¢ teoria-praktyka przedstawiali m.in.: J. Polakowski, B.Chrzastowska,
M. Kwiatkowska-Ratajczak.

8 M. Argyle, Umiejetnosci spoteczne, w: Zdolnosci a proces uczenia sig, red. N.J. Mackintosh,
AM. Colman, ttum. J. Gilewicz, Poznan 2002, s. 133. Autor dodaje, ze 80% nauczycieli brytyj-
skich przechodzi takie , mikroszkolenia” w malych klasach. Dowodza one, ze mozna ograni-
czy¢ liczbe bledéw wynikajacych z nieumiejetnego reagowania na sytuacje w klasie zaréwno
u nauczycieli poczatkujacych, jak i dodwiadczonych.

9 Etapy projektu za: M. Lobocki, dz. cyt., s. 315-316.
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Czwarty etap zaklada jednoznaczne juz sformulowanie problemu wyni-
kajace z poprzednich etapéw, po to by go wzbogaci¢ zestawem szczegélo-
wych pytan i hipotez roboczych.

Piaty etap to decyzja co do doboru odpowiednich metod, udziatu oséb,
przygotowania srodkéw dydaktycznych i przydziatu zadan.

Szosty etap wymaga ustalenia procedur oceniania tego, co dzieje sie w toku
badan w dziataniu.

Pierwszych 6 etapdw w tym ujeciu ma wtlasciwie charakter przygoto-
wawczy: rozpoznania, doglebne analizy, weryfikacja hipotez poprzez lek-
tury, spotkania z osobami oraz ze srodowiskiem zainteresowanym zmiana.
W obecnym systemie finansowania nauki tak czasochlonne i pracochtonne
dziatania angazujace wiele 0s6b wymagaja znacznej determinacji. W sytuacji
gdy czas na przygotowanie wniosku o grant jest bardzo krotki (w przypadku
ACK - wrzesien 2014) trudno méwié o skrupulatnym dopelnieniu tych wie-
loetapowych dziatan. Sciste powiazanie we wspomnianym projekcie trzech
watkow: teatralnego (wychowanie przez sztuke), komunikacyjnego (z wia-
czeniem komunikacji internetowej na platformie eTwinning, co chwilowo po-
mijam) i badawczego wydaje si¢ bardzo nosne, choc i czasami nieznosne ze
wzgledu na ograniczenie trwania projektu faktycznie do 10 miesiecy (formal-
nie do roku). Przy udziale ok. 100 0s6b trudno uniknac tego, ze powyzsze eta-
py na siebie zachodzg, nie zawsze wystepuja wedle zaplanowanej kolejnosci
itp. Metodologia to toleruje, administrowanie projektem nie! Sposéb tworze-
nia i zgtaszania wnioskéw konkursowych przyczynia sie takze do ostabienia
badawczego potencjatu nauczycieli i studentéw przez faktyczne przesuniecie
ciezaru tworzenia koncepcji, procedur oceniania, formutowania problemu
badawczego na akademikow. Po rozstrzygnieciu konkursu niewiele juz moz-
na zmieni¢. Od razu zderzylo nas to z problemami etycznymi badan w dzia-
taniu jako badan emancypacyjnych.

~Moga [one - przyp. W.W] sta¢ sie narzedziem narzucania badanym ko-
lejnego «rezimu prawdy» - obietnica «moéwienia wlasnym glosem» nadal
moze pozosta¢ niespelniona”®. Po czesci zas wynikaja wiec ze ztozonej sy-
tuacji, gdy programowo elastyczna metodologia styka sie z coraz mniej ela-
stycznymi procedurami przyznawania i rozliczania grantu.

Przedostatni - siodmy etap - obejmuje realizacje projektu badawczego
zgodnie z ustaleniami wczeéniejszych etapéw, ktorej towarzysza czeste spot-
kania os6b prowadzacych badanie.

Ujecie zasadniczego badania w jednym punkcie wymaga jednak rozwi-
niecia. Istota badan w dzialaniu jest bowiem cyklicznos¢: planowanie zmiany
- dziatanie i obserwowanie wprowadzonych konsekwencji zmian - refleksja

2 R. Johnston, Etyka, badania emancypacyjne i bezrobocie, w: Badania w dziataniu. Pedagogika
i antropologia zaangazowane, dz. cyt., s. 201.
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nad tymi procesami i konsekwencjami - powtérne planowanie wynikajgce
z wczesniejszej refleksji itd. Czas wyznaczony ramami trwania projektu ogra-
niczyt te cyklicznos¢, cho¢by od planowania zmiany do kolejnej zmiany, tylko
do niektérych watkéw. Globalna refleksja i ocena bedzie punktem wyjscia
do aplikacji, ktére - mamy nadzieje - wykorzystaja wspélpracujacy z nami
nauczyciele w dalszej pracy z uczniami. Na obecnym etapie trwania projektu
wskazac mozna jedynie przykladowe znaczace epizody istotne z punktu wi-
dzenia rozwoju kompetencji komunikacyjnych studentow.

Bliskie zetkniecie siedemnasciorga studentéw (glownie studiéw magister-
skich filologii polskiej) z rzeczywistoécia réznych szkét i osobowoscig tam
pracujacych polonistek sktonito ich do spontanicznej intensyfikacji wzajem-
nych kontaktéw spolecznych i w grupach, na ktére podzielili sie, i miedzy
grupami. Grupy od 5 do 6 0s6b trafity do gimnazjéw: podpoznanskiego (for-
malnie wiejskiego), do sr6dmiejskiego, nastawionego na wyréwnywanie de-
ficytow mlodziezy z trudnych srodowisk, i do prestizowego, dobrze wypada-
jacego w rankingach. Studenci spotkali si¢ z rozmaitymi postawami uczniéw
(od entuzjazmu po wstepna rezerwe wobec udziatu w projekcie) i polonistek
(innowacyjne wsparcie, krytyczne komentarze, nieobecnos¢ na warsztatach).
Powinno to skutkowac pogtebiona refleksja nad dynamika matych grup oraz
stylami pracy nauczycieli, ale raczej przeradzalo si¢ w intuicyjne ,studia
przypadkow”.

W grupie, w ktérej ja pelnitam role koordynatora, studentki zmierzyly sie
z trudno$ciami planowania wtasnego udziatu w projekcie, nieréwnomiernego
podzialu zadan i wynikajacych stad klopotéw w kontaktach z zaangazowa-
na polonistkg oraz otwartym, ale wymagajacym cigglej stymulacji i jasnych
komunikatow zespotem nastolatkéw o skomplikowanej dynamice rél. Demo-
kratyczno-perswazyjny styl nauczycielki, ktéra czesto brata strone uczniow
w sporach nad koncepcja najpierw scenariusza, a potem realizacji scenicznej,
wywolal po stronie studentek op6r i pragnienie autorytarnych rozstrzygniec.
Poniewaz odmoéwilam przyjecia roli negocjatora, studentki same podjely kroki
zmierzajace do korekty nastawienia polonistki, ktora - jak twierdzily - na zbyt
wiele pozwala uczniom, a szczegélnie fraternizuje sie z czlonkami kota tea-
tralnego, ulegajac ich manipulacji. Rozmowe, ktéra studentki przeprowadzity
z nauczycielka nalezy uznac za obustronny sukces. Okazalo sig, ze polonistka
chetnie odstapi role pierwszego rezysera studentce teatrologii, ,naturalnie”
do tego predestynowanej, a studentki zobowiazaty sie do stworzenia scenariu-
sza. Problemy z konsekwentna realizacja przyjetych wéwczas ustalen kladly
sie jednak cieniem do konca, czego $wiadectwem opinia jednej z bardziej ak-
tywnych uczestniczek projektu - studentki teatrologii Sary Kruszonej.

2 S. Kruszona, Teatr szkolny w ,Laboratorium teatralnym”- obserwacje i opinie, w: Uczer -
nauczyciel - badacz w przestrzeni teatru, dz. cyt.
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Obserwowalismy takze progres od pierwszej po ostatnia (trzecia) wizyte
w teatrze w zakresie: 1) rozwijania umiejetnosci studentow w moderowaniu
dyskusji po spektaklach i refleksji nad przyjmowanymi strategiami organi-
zowania dyskusji, 2) udzialu gimnazjalistow w rozmowach o spektaklach
i wzrostu zainteresowan uczniow ofertg teatru - dla czesci wczesniej zupet-
nie obca, przede wszystkim ze wzgledu na rozmaitos¢ konwencji. Uczniowie
coraz chetniej wychodzili poza poréwnywanie swoich doswiadczerr z do-
Swiadczeniami bohateréw ku refleksji nad symbolika sztuk, poszukiwaniu
nawigzan i kontekstéw innych niz oczywiste??. Wizyty w teatrze i dyskusje
po spektaklach w spos6b znaczacy wptywaty na koncepcje etiudy lub na ucz-
niowskie przyzwolenie dla rozwigzan proponowanych przez aktora-anima-
tora i studentow.

Dotychczasowe efekty i w zespotach studenckich, i uczniowskich ilustru-
ja ciagle nie dos¢ w spolecznosci akademickiej zadomowione przekonanie,
ze praca w grupach jest skuteczna. Szczeg6lnie istotne wychowawczo zmia-
ny obserwowaliSmy w grupie uczniéw, cho¢ byli oni raczej przekonani, ze
ostateczny efekt ,badania” zalezy od ich zaangazowania w prace nad etiuda.
W obserwowanej przeze mnie klasie na poczatku roku bardzo skonfliktowa-
nej (zaszlosci ze szkoty podstawowej) wzajemne animozje zniknety (to tak-
ze efekt pracy wychowawczyni). Co wiecej uczniowie potrafili site ,demo-
kratycznej wiekszosci” wykorzystywac dla promowania swoich pomystéw.
Sposob pracy w klasie, stopieni zaangazowania i poczucia odpowiedzialnosci
indywidualnej zmienial si¢ w trakcie préb, co z pewnoscig wynikato z do-
tychczasowych doswiadczen nie tylko szkolnych, ale i z indywidualnych
mozliwosci uczniéw. W tak krétkim czasie dato sie ponadto dostrzec dyna-
miczne przesuniecia w zespole uczniowskim: udzial dwoéch oséb, ktoére po
poczatkowych wahaniach i prébach wycofania si¢ bardzo aktywnie praco-
waly nad rolg, przetozyt sie takze na ich udzial w lekcjach jezyka polskiego.
Poczatkowy spektakularny sukces, gdy do zespotu spontanicznie dotaczyla
uczennica dotychczas korzystajaca z nauczania indywidualnego ze wzgledu
m.in. na kltopoty w nawigzywaniu kontaktéw, trzeba uznac za potowiczny.
Przed samym spektaklem dziewczyna wycofala sie.

Zaréwno jednak dynamika grupy studentow, jak i grupy uczniéw (kl. I)
pozwala sadzi¢, ze samo wyznaczenie konkretnego, spolecznie aprobowane-
go celu zwykle bywa katalizatorem zmian, jak dowodzi Robert E. Slavin®.
Praca zmierzajaca do realizacji tego samego celu (w sztywno wyznaczonym
terminie), wspolny udzial w warsztatach, przy r6znym, ale samoogranicza-

2 Zob. B. Fijatkowska, Sztuka teatralna w edukacji, w: Materialy konferencyjne. Pedagogika
we wspotczesnym dyskursie humanistycznym, dz. cyt. s. 79-85.

% R.E. Slavin, Uczenie si¢ oparte na wspotpracy: dlaczego praca w grupach jest skuteczna?, w: Isto-
ta uczenia sig. Wykorzystanie wynikéw badani w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides,
ze wstepem A. Janowskiego, ttum. Z. Janowska, Warszawa 2013, s. 248-276.
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jacym sie interwencjonizmie nas, opiekunéw projektu, skutkowata integracja
studentéw, porzadkowaniem relacji miedzy nimi i stalym wzrostem odpo-
wiedzialnosci za przyjete zobowigzania. W tym przypadku oprécz nagrody
- uznania dla udanej realizacji etiudy lub kary, jaka bylaby spektakularna
kleska, ,skutecznosc uczenia sie opartego na wspotpracy zalezy od spdjnosci
grupy”?, a ta wzrastala z czasem i postepujacymi przygotowaniami.

Ostatni - 6smy etap - to ostateczne uporzadkowanie i interpretacja zebra-
nych danych, wycigganie z nich wnioskéw koricowych, ustalenie stopnia rea-
lizacji zalozonej zmiany poprzez zastosowanie kryteriow i procedur oceniania.

Zwazywszy, ze zdolnoé¢ uczenia sie na btedach postrzegana jest jako jed-
na z bardziej pozadanych metakompetencji w polskim spoteczeristwie®, zas
badania w dzialaniu stuza takze jej rozwojowi, nalezy wspomnie¢ o niedo-
ciggnieciach. Najslabsza strong realizacji projektu na tym etapie jest wpisana
w metodologie koniecznoé¢ systematycznych czestych podsumowan i oma-
wiania biezacych dokonar i trudnoéci (np. co dwa tygodnie). Okazato sie to
niemozliwe zaréwno miedzy prowadzacymi projekt, jak i miedzy poszcze-
golnymi podgrupami jego uczestnikéw. Oprocz zadan projektowych wszyscy
mamy inne zobowigzania i znalezienie czasu na spotkanie face to face graniczy
z cudem. Wiele spraw organizacyjnych daje sie¢ zatatwi¢ poprzez Internet, ale
bezposrednia komunikacja stuzaca refleksji jest niezastgpiona. Systematyczna
refleksja w przypadku badan w dziataniu jest jej sita napedowa. Wywiedzione
przez Donalda Schona z koncepcji Thomasa Kuhna pojecie refleksyjnego prak-
tyka kaze przywigzywac do refleksji najwyzsza wage i to zaréwno w wymia-
rze jednostkowym (autorefleksja), jak i dla dobra wspétpracy:

Rozumienie refleksji we wskazanej koncepcji pozwala sadzi¢, ze w procesie ksztalcenia
wazne staje si¢ wykraczanie poza analityczne, wylacznie racjonalne, ukierunkowane
procesy intelektualne, podejscie do uczenia sie. W takim przypadku refleksyjnos¢ za-
wiera w sobie zaréwno to, co racjonalne, jak i to, co intuicyjne®.

Przeniesienie tych dyskusji na Skype’a w moim przypadku byto kapitulacja.
Musiatam pogodzi¢ sie z faktem, Ze dla moich studentéw role pierwszorzedna
w komunikacji pelnig media, a nie kontakt osobisty. Ta droga takze o wiele
swobodniej niz w realu porozumiewali si¢ ze sobg studenci i uczniowie.

O ile wszyscy z koniecznosci realizujemy sie w modelu refleksji w dziata-
niu, to refleksja o charakterze statycznym nad dziataniem, czyli , analitycz-

2 Tamze, s. 268.

% A. Dembek, A. Goldys, Zdolnos¢ do uczenia sie na bledach, w: Jakich metakompetencji potrze-
bujg Polacy? Przestania Forum Kompetencji VI Kongresu Obywatelskiego, red. J. Szomburg,
Gdanisk 2011 [Wolno$é i Solidarnosé, nr 41].

% 1. Kopaczynska, Refleksyjnos¢ w procesie ksztatcenia. Mozliwe rekonstrukcje, w: Rozwijanie
zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy, red. E. Filipiak, Bydgoszcz 2008, s. 103.
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ny [...] sposéb $wiadomego uzasadniania sekwencji stosowanych procedur,
prawidlowosci, wartosci i przekonania, ktére Iacza sie ze zrealizowanym
dzialaniem”? czesto zawodzi. Odraczanie jej na koniec projektu (publikacja
z udzialem uczestnikéw i umocowana teoretycznie dyskusja panelowa sa
w projekcie przewidziane) moze by¢ mniej owocne niz regularne spotkania,
takze ze wzgledu na rozwdj umiejetnosci spotecznych uczestnikéw, ktérzy
w nattoku zadan tracg z pola widzenia calo$¢ i moga nie rozumie¢ zadan
czastkowych, np. pisania raportéw z lekcji i dyskusji po przedstawieniach,
co powinno poprawiac ich umiejetnoé¢ obserwacji i intelektualizacji dostrze-
ganych proceséw. Wplywa to takze na jakos¢ gromadzonych danych. Tym-
czasem tempo realizacji zadan stanowilo dogodny pretekst (obserwujemy to
zjawisko coraz powszechniej) do rezygnacji z teoretycznego zaplecza. Coraz
czesciej studenci i nauczyciele poprzestaja na swojej intuicji i obserwacji, kto-
rej doskonaleniu niezbyt sa chetni. Jednak zmieniajaca sie sytuacja wymaga
wielokrotnego strukturyzowania dzialan, co nie powinno by¢ dokonywane
w biegu. Tracimy wtedy szanse na rzetelne ksztalcenie przysztych nauczycie-
li-badaczy. A poglebiona refleksja: , ugruntowanie teorii” w praktyce i wypro-
wadzanie z niej kolejnych zalozen stuzacych zmianie praktyki odréznia me-
tode projektow, metode rozwigzywania zadan i probleméw od badan w dzia-
taniu. Mimo ze wszystkie one stuza ,przewaznie tylko do poszukiwania
rozwigzan podejmowanych probleméw na uzytek nauczyciela-badacza”?, to
cho¢ badania w dziataniu sg , interwencja na mata skale w funkcjonowanie
realnego $wiata i dokladnym badaniem efektéw takiej interwencji”?, tylko
dzieki zachowaniu naukowej rzetelnosci (przy zmianie paradygmatu nauko-
wego) moga pretendowac do ostroznych uogélnien, a te w przypadku badan
w dziataniu wymagaja korzystania z ustaleri np. psychologii, socjologii, czy
coraz czesciej - coachingu.

Nasi studenci, goszczac na uniwersytetach poza Polska, komentujg z apro-
bata obecnosé¢ wszelkich grupowych form zaje¢ i zadan®. Nie ma powodu,
aby i u nas nie stalo sie to ich udziatem, gdyz pracujac w grupach: 1) ucza sie
wnikliwiej, jesli zdobyta na zajeciach wiedze moga zastosowaé w przypadku
rzeczywistych probleméw i sytuacji; 2) takie uczenie w istotny sposéb wspie-
ra komunikacje, wspoélprace, kreatywnos¢ i myslenie analityczne; 3) sukces
zalezy w duzej mierze od metod oceny zaré6wno w celu okreslenia zadania,
jak i oceniania tego, co zostalo przyswojone™.

¥ Tamze.

% M. Lobocki, dz. cyt., s. 314.

¥ L. Cohen i in., Research Methods in Education, cyt. za: M. Eobocki, dz. cyt., s. 313.

% Zob. A. Sielska, Praktycznie i w grupach (Z indeksem zagranicznym), ,Zycie Uniwersyteckie”
2014, maj.

31 Zob. B. Barron, L. Darling-Hammond, Uczenie sig poprzez badanie - perspektywy i wyzwania,
w: Istota uczenia sig..., dz. cyt.
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Action Research vs Social Skills of Researcher -
Student - Teacher

Summary

Main goal of this article is to show importance of educational action research in creat-
ing social competences of students - future teachers and researchers. The author, who is
also coordinating the project, describes based on selected episodes experiments in project
“Theater’s laboratory”.
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Kompetencje potrzebne w zawodzie nauczyciela

1. Réznica miedzy oczekiwanym a otrzymanym

Na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat diametralnie zmienilo sie oblicze
polskiej szkoly. Swiat zewnetrzny oraz rozwéj ekonomiczny spowodowaty
wieksze zaangazowanie zawodowe rodzicow. Obarczeni pracy, zestresowani
konkurencja, zyja w posépiechu, przerzuciwszy obowiazki domowe w duzej
mierze na dzieci. Odpowiedzialno$¢ za wychowanie zostala zrzucona na
szkole. Sytuacji domowej nie poprawia czesta niestabilnos¢ finansowa, bezro-
bocie lub poczucie nietrwalosci zwigzkéw (wzrost liczby rozwodoéw). Zabie-
ganie, w jakim sie zyje, moze doprowadzi¢ do braku reakcji w odpowiednim
czasie na zachowanie dzieci, do przecigzenia ich zajeciami, krytyki i poréw-
nywania z innymi dzie¢mi (wypadajace na niekorzys¢ wiasnych). Trudna sy-
tuacje wspoélczesnego ucznia poglebia takze brak ochrony przed szkodliwy-
mi zachowaniami, np. nadmiernym ogladaniem telewizji czy korzystaniem
z Internetu’.

Student filologii polskiej uczeszcza wprawdzie na takie zajecia, jak psy-
chologia czy pedagogika. Na metodyce uczy sie sposobéw prowadzenia
zaje¢, odbywa praktyki. Wybral specjalizacje nauczycielska, bo albo jest
entuzjasta, zapatrzonym w Stasie Bozowska, albo marzy o spokojnej pracy
od 8 do 13, dziesie¢ miesiecy w roku. Planuje interesujace lekcje, rozwijajace
potencjal uczniéw, i trafia do szkoty: do réznych klas pelnych réznych oséb,
dominacji papierologii nad pasja, ograniczania dzialan przez coraz to nowe
ustawy i rozporzadzenia, niepodzielnej wladzy dyrektora, roszczeniowosci
rodzicow. Réznica miedzy oczekiwanym a otrzymanym jest kolosalna. Nie-
watpliwie trafnie stwierdzily inicjatorki akcji ,,Cata Polska czyta dzieciom”,
ze przygotowanie nie tylko polonistéw pozostawia wiele do zyczenia:

1 O szkodliwosci mediow na psychike dzieci, zob. I. Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie
przez czytanie, Poznan 2014, s. 8.
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Nauczyciele nie s3 bowiem przygotowani do rozwijania mys$lenia u swych uczniéw,
nie majg wiedzy psychologicznej, czesto brak im umiejetnosci porozumiewania sie,
motywowania uczniéw, sa bezradni w sytuacji konfliktéw, przecigzeni programem,
sfrustrowani niskimi zarobkami i staba pozycja spoleczng, ograniczani przepisami,
ktére kaza im promowac uczniow niedostatecznych oraz zbiera¢ mnéstwo watpliwej
jakosci zaswiadczen do uzyskania awansu zawodowego?.

Zmienifa sie nie tylko sytuacja szkoly, zmienit si¢ takze spos6b myslenia
o nauce. Potrzeby uczniéw niekoniecznie odpowiadaja przekonaniom na-
uczycieli’. Dla wielu wiasna interpretacja to kwestia autorytetu. W efekcie jej
obrony tatwo sta¢ sie antynauczycielem*. Wedtug M. Wréblewskiego

jedna z istotniejszych wilasciwosci edukacji ponowoczesnej jest dynamika i ruchliwosé
w wymianie idei, dyskurséw; system tak skonstruowany lub - powiedzie¢ by nalezato
- permanentnie konstruowany pozostaje otwarty, nieszczelny i gotowy na inicjatywy
o charakterze innowacyjnym?.

Wiele 0s6b - zauwazyt S. Bortnowski - nie wytrzymuje pracy w tej konfliktowej in-
stytucji, wpada we frustracje i nie moze dojs¢ do réwnowagi, gdyz nie umie znalezé
wiasciwych relacji z kierownictwem, rodzicami i przede wszystkim z uczniami®.

Czasem zapomina sie, ze prawdziwy autorytet nauczyciela nie pochodzi
z nadania. Budowany jest wilasnym zachowaniem, stosunkiem do uczniéw
i innych oséb, do obowiazkéw zawodowych, do zycia. Warto pamieta¢, ze
dzisiaj nauczycielowi zostaly wyznaczone nowe zadania: zamiast uczy¢ fak-
tow, uczy¢ ich interpretacji. Trudnoscia, z ktéra trzeba sie zmierzy¢ wspot-
czednie, jest pogodzenie podstawy programowej z oczekiwaniami uczniéw,
zmierzenie si¢ z dominacja mowy ijezyka oraz - co za tym idzie - domina-
cja tekstu. Czytanie fragmentu coraz czesciej zastepuje calosé, pisanie - mo-
wienie, pytania zamkniete, testowe - uczniowskie przezycie, zrozumienie
utworu’.

2 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w Swiat wartosci, Warszawa 2014, s. 20.

* O zagrozeniach plynacych z nieelastycznej postawy nauczyciela wobec interpretacji teks-
tu, zob. S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2010, s. 15-16.

* Takiego antynauczyciela pozna¢ mozna po zachowaniu: obwinia, oskarza ucznia (upoka-
rza go na forum klasy, szkoly); obraza, nadaje etykietki, takze ironizuje; odgraza si¢ lub rzuca
grozby; wydaje rozkazy; wyglasza kazania; odgrywa meczennika; poréwnuje z krytyka; wiesz-
czy zly koniec.

5 M. Wroéblewski, Innowacja i refleksyjnosc. Miedzy obszarami niezmiennymi w ksztatceniu polo-
nistycznym a wyzwaniami kulturowo-cywilizacyjnymi wspotczesnosci, ,Polonistyka” 2012, nr 4.

¢ S. Bortnowski, Przewodnik..., dz. cyt., s. 32.

7 O usytuowaniu cel6w jezyka polskiego miedzy sprzecznymi biegunami, zob. M. Kwiat-
kowska-Ratajczak, Po stronie praktyki. Szkice polonistyczne z dydaktyki szkolnej i akademickiej, Poznan
2013, s. 77.
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Nade wszystko trzeba jednak pamietad, ze adresatem dzieta literackie-
go jest zwykly czytelnik - do niego nalezy prawo interpretacji. Do lamusa
odchodza jedyne i wlasciwe odczytania utworéw. Kazdy tekst mozna po-
traktowac jako pretekst do zabawy, jak projekt. W szkotach nadszed? czas
na poglebienie empatii wobec uczniow. Do najwazniejszych kompetencji
wspolczesnego polonisty zaliczam postawe akceptacji uczu¢ i pragnient
dzieci, wprowadzenie ich w §wiat wartosci moralnych oraz motywowanie
do nauki.

2. Akceptacja uczud i pragnien uczniéow

Szacunek rozumiany jako godnos¢ jest cechg i prawem kazdego czltowie-
ka, nie zalezy od plci, wieku ani pozycji spolecznej. Trzeba podkresli¢, ze po-
wazanie nie nalezy sie tylko nauczycielowi, ale takze uczniowi oraz rodzi-
cowi. Zamiast krytykowaé, wypytywac, udziela¢ rad, nalezy zaakceptowac
i potwierdza¢ uczucia oraz pragnienia®. Zwlaszcza dzieci tego potrzebuja bez
wzgledu na wiek. Oprécz okazania zrozumienia wazne jest zaakceptowanie
uczud, nawet jesli zachowanie jest nie do przyjecia. Czasem warto wyjasnic te
réznice dziecku, istotne, by nie oceniac.

Szacunek to réwniez ochrona uczu¢ drugiej osoby. Zdarza sie, Ze nauczy-
ciel ignoruje emocje dzieci - ograniczony przez przepisy, podstawe progra-
mowa, program nauczania. Strofuje je na forum klasy, wyglasza ironiczne
uwagi. Nie dotrzymuje slowa, nie powtarza, bo inne sprawy sa wazniejsze
i pilniejsze. Nalezy pamietac, ze jesli nie bedzie sie bralo pod uwage uczu¢
uczniéw, wplynie sie negatywnie na ich samopoczucie i samouznanie, co
z kolei zawazy na zdrowym i pelnym rozwoju ich potencjatu’.

Rezultatem okazywania szacunku jest wzrastajaca che¢ dzieci do wspol-
pracy. Wysoka mobilizacje wykazuja czesto uczniowie w szkole podstawo-
wej, ale co zrobi¢ z tymi, ktérym juz sie nie chce? Istnieje wiele metod na
przeksztalcenie przymusu nauki w fascynujaca gre zespotowa. Autorki pub-
likacji Jak mowic, Zeby dzieci sig uczyty w domu i w szkole proponuja siedem spo-
sobow zachecania dzieci do wspétpracy': od opisania problemu i udzielenia
informacji przez zaproponowanie wyboru i jego aprobate do wyrazenia tego
na pismie. Warto zauwazy¢, ze - jak napisat Jere Brophy - ,wiele czynnosci
dydaktycznych, takze opartych na postugiwaniu sie przez uczniéw wczes-
niej opanowana wiedza, mozna skonstruowac tak, by zawieraly elementy

8 Zob. A.Faber, E. Mazlish, Jak mowi¢, zeby dzieci si¢ uczyty w domu i w szkole, przel.
B. Horosiewicz, Poznan 2006, s. 35.

¢ Cytowane juz inicjatorki akgji ,Cata Polska czyta dzieciom” wiele miejsca w swojej refleksji
poswiecily wiasnie samouznaniu, zob. I. Kozmiriska, E. Olszewska, Z dzieckiem..., dz. cyt., s. 53.

10" A. Faber, E. Mazlish, dz. cyt., s. 47-67.
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kojarzone zwykle z grami i zabawami”*. Gra czesto jest nazywana szkola
spotecznego zachowania. Uczy kompromisu, nie toleruje egoizmu, wymaga
poszanowania porzadku, szacunku dla wspéizawodnikéw, umiejetnosci in-
tegrowania sie z grupa oraz swobody wyrazania swojego zdania. Szczegol-
nie dydaktyczny jest jej wyraZnie okreslony rezultat (wygrana lub przegrana,
sformutowanie wniosku, rozwigzanie problemu, wydobycie najwazniejszych
aspektow prezentowanego tematu).

Jedli nauczyciel zacznie od tworzenia atmosfery solidarnosci, tatwiej be-
dzie mu uczy¢ dzieci samodzielnego rozwigzywania probleméw. Konflikty
w Kklasie zbyt czesto koricza sie przegrang ktorejs ze stron. Albo nauczyciel
narzuca swoja wole, uczniowie sa zmuszeni do rezygnacji; albo obie strony
konfliktu walcza tak zaciekle, ze obie na tym traca. Nalezy poszuka¢ takich
rozwigzan, aby obie strony byly zadowolone i odniosty korzysé. Latwiej
zmobilizowa¢ dziecko, jesli nauczymy sie wspdlnie rozwigzywac problemy'2

Istotne jest poczucie, ze kazdy ma glos w rozwigzywaniu problemu. Trud-
ng rola nauczyciela jest przewidzenie konsekwencji wybranego rozwigzania
oraz umiejetne pokierowanie , burza”, by nie zaszkodzi¢. W takim przypad-
ku nalezy wykaza¢ si¢ znajomosciq uczniéw, ich charakteréw, stosunkow
panujacych miedzy nimi. Aby ich lepiej pozna¢, dobrze zgtebi¢ takze kultu-
re, w ktorej zyja na co dzien. Podobna teze sformutowala M. Kwiatkowska-
-Ratajczak:

W Swietle diagnoz wspdlczesnosci i tego, co dostrzegamy za oknem, nauczyciel po-
lonista nie moze poruszac si¢ wylacznie w sferze elitarnej sztuki stowa, ale - jesli nie
chce straci¢ kontaktu z uczniami i rzeczywistoécig - w proces edukacyjny musi wpro-
wadzaé wszystkie inne odmiany tekstéw. Nie moze ogranicza¢ materiatu do literatury,
ale musi korzystac z calego zasobu wytworéw kultury™.

Nie tyle chodzi o stuchanie popowych piosenek, ile o niedeprecjonowanie
kultury bliskiej mtodym. Jesli pokaze sie im jej znaczenie sytuacyjne i zrekon-
struuje reprezentowane przez nig formy spotecznej wiadomosci'?, mozliwy
bedzie refleksyjny kontakt ze sztuka. Warto pokaza¢, ze wspoélczesna kultura
korzysta z dorobku poprzednikéw, bo - jak stwierdzil Terencjusz w prologu
do Eunucha - ,Nullum est iam dictum, quod non sit dictum prius”. Celem
szkoly jest bowiem rozwoj jednostki, w zwigzku z czym nie mozna traci¢ kon-
taktu z rzeczywistoscia pozaszkolna.

1 J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa 2002, s. 136-137.

12 Zob. A. Faber, E. Mazlish, dz. cyt., s. 122-123.

B Taki postulat wysunal m.in. S. Bortnowski: pokazywac rézne oblicza kultury, nauczyé
ja ocenia¢, pokazywaé podobienistwa motywoéw, uczy¢ odbioru, zob. S. Bortnowski, Polonista
zanurzony w kulturze, w: tegoz, Przewodnik..., dz. cyt., s. 477-523.

4 M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt., s. 22.

15 Tamze, s. 43.
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Juz trzydziesci lat temu A. Kloskowska napisata:

Aktualny stan kultury nie polega na bezwzglednym wypieraniu kultury wyzszej ze
spolecznego obiegu. W istocie elementy tej kultury nigdy nie mialy réwnie szerokiego
zasiegu, ale tez nigdy nie byly tak skutecznie przemieszane z elementami nizszego
poziomu. W rezultacie tego procesu kultura masowa pozbawiona jest jednosci stylu
i prezentowana w sposoOb przyczyniajacy sie do zachwiania hierarchii wartosci'.

3. Wprowadzenie w $wiat wrazliwosci moralnej i uczuciowej

Kto latwiej pokaze uczniom drzwi do $wiata emocji, jesli nie polonista?
»Sztuka literacka - przekonuja wspoélczesni filozofowie - wptywa na zdol-
noé¢ rozumowania moralnego. Jej edukacyjna warto$¢ polega na tym, ze
angazuje czytelnika, pozwala ¢wiczy¢ i rozwija¢ emocje moralne”?. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze dzieci instynktownie wyczuwaja wartosci jedynie de-
klaratywne, zauwazaja brak spéjnosci miedzy tym, co doroéli im nakazujg,
a jak sami postepuja.

Uczciwos¢ zatem zobowigzuje obie strony. Jesli pragniemy wspierac dzie-
cko w procesie budowania przez nie wlasnego mocnego systemu wartosci,
nie mozemy dopusci¢ do tego, ze bedzie go stosowalo w strachu przed kara
lub pod presja. Bycie uczciwym powinno wyplywaé z wewnetrznego prze-
konania i potrzeby, a takze sprawiac¢ rados¢ i dume'®. Wazne jest, by nauczy¢
odrézniania prawdy od nieprawdy, wskaza¢ na przyczyny klamania (tozsa-
me dla dzieci i dorostych!), pokazac r6zne oblicza uczciwosci (rzetelnos¢, po-
szanowanie cudzej wlasnosci, méwienie prawdy).

Kolejna z wartosci niezbednych do wtasciwego funkcjonowania w spo-
teczenistwie jest odpowiedzialnosé. Te ceche identyfikowaé mozna z wielo-
ma innymi: to dotrzymywanie stfowa, punktualnos¢, rzetelnoé¢, umiejetnoscé
przewidywania i przyjmowania konsekwencji, wyznaczenie statych, jasnych
regul postepowania, to takze umiejetnosc radzenia sobie z uczuciami. Nalezy
mie¢ na uwadze, ze dzieci ucza sie od dorostych, wiadomie lub tez nie. Do-
Znawanie przemocy przyzwyczaja je do takiego traktowania innych, zwtasz-
cza stabszych, do rozladowywania frustracji’®. Brak pozytywnej uwagi pro-
wadzi do eskalacji negatywnych zachowan i w rezultacie do nadmiernych
wybuchow ztosci. Warto pokazad, ze gniew moze by¢ emocja konstruktywna,
ze mozna dojrzale ja wyrazaé przez uzmystowienie sobie prawdziwej przy-

6" A. Ktoskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 1983, s. 358.
7 M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt., s. 87.

8 Zob. I. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem..., dz. cyt., s. 79-80.

¥ Tamze, s. 130.
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czyny naszej ztosci, ocene konsekwencji, bez wytadowywania na przypadko-
wych osobach czy rzeczach.

Tegoroczny egzamin gimnazjalny uzmystowil nauczycielom, ze ucznio-
wie rozumiejg stawe jako rozglos, bycie znanym i rozpoznawanym?. Po-
dobny problem dotyczy pojmowania odwagi. Dla wielu mlodych ludzi jest
réwnoznaczna z brawurg; pomniejszaja znaczenie sity psychiki i charakteru,
nie zauwazajq réznicy miedzy tchérzostwem a brakiem odwagi. Deprecjono-
wang wartoscig wydaje sie takze sprawiedliwos¢, ktérej podstawg jest jedno
prawo dla wszystkich.

Z punktu widzenia szkoly samodyscyplina bytaby pewnie cecha bardzo
doceniang. Wspomniatam juz o koniecznosci przewidywania i przyjmowania
konsekwengji, ponadto chodzi o rozwijanie wlasnego potencjatu (intelektu,
wyobrazni, sprawnosci ciala, uzdolniei, wartosci duchowych). Warunkiem
sine qua non nauczenia tego sa proste i jasne reguty w wychowaniu oraz kon-
sekwentne przestrzeganie ograniczen, ktére ponadto daja dziecku poczucie
tadu i bezpieczeristwa, $wiadcza o milosci rodzicow?. Im wigksze poczucie
wlasnej wartosci, tym wieksza pewnos¢ siebie i mozliwo$¢ nawigzywania do-
brych i cieptych kontaktéw z ludZmi, czemu nie przeszkadza ani wyglad, ani
stan majatkowy.

To tylko kilka wartosci, za ktérych ugruntowanie sie u dziecka moze od-
powiadac nauczyciel. Z pewnoscig najlepsza metoda jest czytanie. Nie jest
tatwo wprowadzi¢ ucznia w §wiat wrazliwosci moralnej i uczuciowej na czte-
rech godzinach w tygodniu, przy nawale materiatu i duzej liczebnosci w kla-
sach. Dlatego warto poswiecic ten czas na lekture, bo:

Czytanie rozwija jezyk, pamie¢ i wyobraznie, uczy myslenia i koncentracji, przynosi
ogromna wiedze, rozbudza zainteresowania. Czytanie buduje wiez pomiedzy rodzi-
cem [lub nauczycielem - przyp. A.A.] i dzieckiem, wspiera rozwdj psychiczny dziecka,
wzmacnia jego samouznanie. Czytanie wreszcie jest znakomitym sposobem na budo-
wanie mocnego systemu wartosci dziecka i ksztattuje jego wrazliwo$é moralnag®.

Dla polonisty to $wietny sposob na wzbogacenie zasobu stéw dziecka
i doskonalenie znajomosci struktur jezykowych. Warto pamietaé, ze ,na-
uczyciel nie jest w stanie nadrobic¢ zaleglosci jezykowych wyniesionych przez
dziecko z domu”?. Najwazniejsze s pierwsze lata zycia, kiedy tworzy sie

% Tematem rozszerzonej odpowiedzi bylo napisanie opowiadania o podrézy, w trakcie kto-
rej bohater stat sie stawny. Cho¢ zdarzyly sie prace wybitne, wiele traktowalo o osobach, ktore
np. dzieki filmikom na YouTubie zyskaly rozglos i pienigdze lub grajace na ulicy ustyszat towca
talentow.

2 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem..., dz. cyt., s. 116.

2 1. Kozmirniska, E. Olszewska, Wychowanie..., dz. cyt., s. 15. O zaletach codziennego czyta-
nia dziecku, zob. tamze, s. 45-46 oraz rozdz. 12.

% Tamze, s. 56.
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najwiecej polaczent neuronowych. Z drugiej strony czytanie poprawia dzie-
cieca koncentracje, rozproszona przez nieustanne bombardowanie szybko
zmieniajacymi sie obrazami i dZwiekami. Wptywa ponadto na wyobraznie
oraz zwigzane z nig myslenie perspektywiczne.

Badania Biblioteki Narodowej na temat czytania ksigzek przez doro-
stych i przez dzieci nie napawaja optymizmem. W 2014 roku przeczytanie
co najmniej jednej ksigzki w ciggu roku zadeklarowato 41,7% respondentow.
W 16% gospodarstw domowych nie ma zadnych ksigzek, w 15% sa tylko
podreczniki szkolne i ksigzki kupione na potrzeby dzieci. Natomiast wspot-
czes$ni rodzice sa w wiekszym stopniu §wiadomi roli, jaka w rozwoju dziecka
odgrywa czytanie mu na glos ksigzek. Z raportu wynika, ze , bez domowej
socjalizacji czytelniczej w dziecinistwie oraz, p6Zniej, mobilizujacego do czy-
tania wplywu rodziny, kregéw przyjacielskich i zawodowych, szkota nie jest
w stanie samodzielnie wyksztalci¢ trwatych nawykéw czytelniczych”. Czy-
tanie coraz czeéciej wydaje sie anachronizmem.

4. Motywacja i motywowanie

Konieczna jest stala refleksja nad relacjami miedzy dwoma istotnymi
w edukacji obszarami uczniowskiego rozwoju - sfera poznawcza a motywa-
cyjna. Zachecanie uczniéw do nauki nie jest trudne, lecz wymaga innego, niz
tradycyjne, podejscia. Niewatpliwie jezyk polski jest przedmiotem niezwykle
istotnym dla ksztalcenia i wychowania dziecka. Im lepsze opanowanie
mowy, im wyzsza $wiadomos¢ jezykowa, tym latwiejsza staje sie nauka,
przyswajanie wiedzy, rozwijanie inteligencji. Warto zatem zastanowic sie, co
mozna zrobi¢, by uczniowie bawili si¢ na lekcjach. Efektowne, ale fatwe tech-
niki przyciaggaja uwage. Tematy powinny by¢ interesujace, a zadania i ¢wi-
czenia urozmaicone. Bolaczka wspélczesnych szkot jest trudnosé w dostepie
do ciekawych materialéw, jednak ich przydatnosc jest niewatpliwa. Zamiast
wykladu i pokazu - warsztaty. Przede wszystkim nalezy angazowa¢ zmysty
i zaskakiwa¢ uczniow®. G. Wisniewska radzi ponadto, by tamac¢ stereotypy,
sporzadzi¢ z dzie¢mi kontrakt, zaintrygowac je oraz stworzy¢ atmosfere tole-
rangcji i akceptacji®.

Aby lekcja jezyka polskiego byta efektywna, uczefi powinien mie¢ $wia-
domosé zywotnosci jezyka. Mowa ojczysta Zyje, zmienia si¢, dostosowuje

% 1. Kory$, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelnictwa w Polsce w 2014, Warszawa 2014,
s. 11.

% Zob. A. Badowska, O. Mazurek, E. Olinkiewicz, R. Otoliniska, Inspiracje, pomysty. Ksigzka
pomocnicza dla twérczego nauczyciela, Wroctaw 2000, s. 12-13.

% Zob. G. Wisniewska, Uczyc¢ polskiego, bawigc i wychowujgc. Propozycja metodyczna dla szkoly
podstawowej i gimnazjum, Kielce 1999, s. 13-21.
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do czasow wspoélczesnych. S. Falkowski stwierdzil, ze ,jezyk to tworzywo
nieustannej gry komunikacyjnej, budulec literatury i model kultury?. Uczen,
ktéry ma poczucie przydatnosci wiedzy, jest zmotywowany i tatwiej przy-
swaja nowe wiadomosci. W tym pomoéc mu maja gry dydaktyczne, stosowa-
ne w kazdej dziedzinie nauczania jezyka polskiego. W nawale nowych instru-
mentéw nie mozna zapominac¢ o dokonaniach przeszlosci:

Innowacyjne, nowoczesne ksztalcenie i wychowanie nie sprowadza si¢ bowiem wy-
facznie do korzystania z Internetu i platform e-learningowych, uzywania komputerow
i tablic interaktywnych czy wprowadzania na lekcje tekstow hip-hopowych badz naj-
nowszej sztuki, literatury ostatnich lat. Paradoksalnie, w cyfrowym i popkulturowym
$wiecie przydatna moze okazac sie takze nauka czytania starych ksigzek. To one po-
magaja miodym ludziom i w procesie samoidentyfikacji, i zrozumienia ich indywidu-
alnego miejsca w kulturze®.

Ciekawe mozliwosci daje pedagogika zabawy, ktéra - wedlug
G. Wiéniewskiej - jest ,cigglym poszukiwaniem twoérczych rozwiazan,
wspomagajacych i ulatwiajacych proces uczenia”?. Jednym z jej postu-
latéw jest budowanie sprzyjajacej atmosfery w klasie, przede wszyst-
kim wobec koniecznosci sprawdzenia wiedzy i umiejetnoséci uczniow.
Z pewnoscia zbyt czesto mozna zauwazy¢ brak kwalifikacji do oceniania,
zwlaszcza uczniéw z dysfunkcjami. Warto pamietaé, ze dziecko wciaz
krytykowane przestaje sie stara¢, skoro dorosty udowadnia mu, ze i tak
nigdy niczego nie zrobi dobrze.

Mate dzieci maja nieograniczong wiare w swoje mozliwosci. Dopiero my, dorosli, ja
niszczymy, stawiajac przed nimi zbyt duze wymagania, krytykujac je, wprowadzajac
duzo niepotrzebnych zakazéw i negatywnych poréwnan™.

W zaleznosci od tego, czego potrzebuje dziecko, nauczyciel musi dopaso-
wac swdj styl kierowania: od instruujacego do wspierajacego. Na poczatku
pracy z uczniem nalezy wyznaczy¢ cele i zadania, zaplanowac i zorganizo-
wac prace, wyznaczyc¢ role (z okreéleniem zakreséw kompetencji i wladzy),
wreszcie nauczy¢, jak wykonac dane zadanie. Nastepnie nauczyciel powinien
monitorowac dzialania uczniéw, ocenia¢, podawszy wczesniej metody obser-
wacji i wyznaczywszy priorytety, systematycznie informowac o postepach.
W miare zaawansowania prac nauczyciel ograniczy sie do dzialarh wspiera-
jacych: aktywnego stuchania, wyrazania uznania i dowartosciowywania oraz

7 S. Falkowski, Miedzy , stupkami z gramatykq” a jezykowq przygodgq (Egzemplifikacja zjawisk
jezykowych na lekcjach jezyka polskiego), ,Polonistyka” 1992, nr 3, s. 154.

% M. Kwiatkowska-Ratajczak, dz. cyt., s. 85.

¥ G. Wisniewska, dz. cyt., s. 9.

% 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem..., dz. cyt., s. 163.
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stwarzania warunkéw do otwartego dialogu i wymiany pomystéw. Dzieki
budowaniu relacji i zaufania poprzez dzielenie si¢ wlasnymi doswiadczenia-
mi i przezyciami ulatwi samodzielne rozwigzywanie probleméw, wiaczajac
uczniéw do procesu podejmowania decyzji.

5. Model idealnego nauczyciela i pracownika

Pytanie o model idealnego nauczyciela postawilam nieco przewrotnie. Li-
sta cech zalezalaby od doswiadczeni os6b pytanych: od ich statusu (rodzic,
uczen, nauczyciel, dyrektor), wieku, poziomu szkoly itp. Pelnej liscie nikt
nie sprostalby. Na zagrozenie ptynace z dazenia do doskonalosci i tworzenia
modeli idealnych wielokrotnie wskazywat S. Bortnowski*'. W Przewodniku
wyrodznil cztery typy polonistow: rzemiesdlnika, erudyte, artyste i moraliste.
B. Kozusznik natomiast wskazala takie typy, jak: przyjaciel (styl empatycz-
ny), entuzjasta (styl emocjonalny), mysliciel (styl analityczny) i szef (styl
dyrektywny)®2. Bez wzgledu na to, do ktérej z tych grup mozemy siebie zali-
czy¢, zadna nie jest idealna. Styl kazdej z nich nalezy dopasowa¢ do konkret-
nego ucznia, konkretnej klasy, gdyz

jezeli nawet najwznio$lejsze nauki przekazujemy dziecku w sposéb nieprzyjazny, trak-
tujemy je bez szacunku, krytykujemy, upokarzamy - wywolujemy w nim bunt i zlos¢.
Dziecko nie tylko nie jest wowczas w stanie sie uczy¢, ale odrzuci te nauki®.

Najcenniejszym efektem, ktéry moze osiagna¢ nauczyciel, madrze wpie-
rajac rozwoj dziecka, jest jego postawa zyciowa cechujaca sie wiara w siebie
i optymizmem, otwartoscia i zyczliwoscig, checig poznawania $wiata i entu-
Zjazmem.
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Polish Teacher in Front of the Blackboard. Competences
Required in Teacher’s Profession

Summary

Due to changing situation of present students it is needed to redesign teachers’ du-
ties. Author of this article has classified attitude of acceptance of children’s feelings and
desires, introducing them to the world of moral values and motivation for learning as key
competences of present Polish teacher. Mutual respect facilitates communication in a class
and contributes to build positive work’s atmosphere. Important matter is also related with
participation in contemporary culture which is close to teenagers. Literature allows to in-
troduce to students essential values: honesty, responsibility, courage, self-discipline. It is
worth to reflect on the role of reading in the process of progress and education of students.
Definitely influence on teaching has personality of the teacher: how to motivate yourself
and children, how to assess competently, how to speak to force students to learn and,
above of all, how to listen. The article is ended by attempt to present the model of an ideal
teacher.
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Mikronauczanie w ksztalceniu akademickim
nauczycieli jezyka polskiego

Historia mikronauczania (microteaching)!, techniki stosowanej w celu
usprawnienia procesu dydaktycznego, siega lat 60. XX wieku. Wtedy to pro-
fesor Dwight W. Allen?, wraz ze swoimi wspéipracownikami skupionymi
wokot Stanford Teacher Education Program®, opracowal innowacyjny model
ksztalcenia uniwersyteckiego, w ktérego centrum znalazlo sie przekonanie
o potencjale dydaktycznym wzajemnej konstruktywnej krytyki podejmowa-
nej w celu podnoszenia kompetencji edukacyjnych przysztych nauczycieli.
Model stanfordzki zakladal obserwacje dwoch dziesieciominutowych mikro-
lekgji przygotowywanych i prowadzonych przez studentéw w ramach zajec
akademickich. W czasie, gdy przyjmujacy role nauczyciela student prowa-
dzil zaprojektowane przez siebie mikrozajecia, pozostali stuchacze odgrywali
role uczniow. Mikronauczanie w tej formie realizowano w ramach Scistego
schematu zakladajacego: rejestrowany przy uzyciu kamery proces dydak-
tyczny (mikrolekcja), nastepnie szczegétowaq i wielostronng recenzje nagrania
(konstruktywna krytyka), w efekcie ktorej student powracat do procesu dy-
daktycznego uwzgledniajacego omoéwione zmiany (mikrolekcja). Z czasem
zespo6t badaczy ze Stanford Graduate School of Education, kierowany przez
profesora D.W. Allena, opracowatl i wprowadzit réwnolegle uproszczona
wersje metody, zastepujac niedoskonalg technike rejestracji i staba jakos¢
nagrann VHS kwestionariuszem oceny. W tym modelu dziesieciominutowe
prezentacje oceniano pod wzgledem ich realizacji w systemie 2 + 2, co ozna-
czalo koniecznoé¢ wskazania przez stuchaczy dwoéch mocnych stron ogla-

! J.C. Fortune, ].M. Cooper, D.W. Allen, The Stanford Summer Micro-Teaching Clinic, ,Journal
of Teacher Education” 1967, December, vol. 18, no. 4, s. 389-393.

2 Ur. w 1931 roku, od 1959 roku pracowat jako profesor Stanford Graduate School of Edu-
cation. W latach 1968-1975 byt dziekanem w Kolegium Edukacji Uniwersytetu Massachusetts.
Autor wielu publikacji na temat reformy systemu edukacji i ksztalcenia nauczycieli.

* D.W. Allen, Micro-Teaching: A Description, Stanford University 1967.
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danej mikrolekcji i dwéch proponowanych zmian. W nowym modelu silnie
zaakcentowano potrzebe konstruktywnej krytyki, jednak poprzez rezygnacje
z rejestracji student prowadzacy omawiang lekcje musial zawierzy¢ ocenom
i sugestiom kolegéw, ponadto nie mozna bylo wraca¢ do poszczegélnych
fragmentéw lekcji, a oméwienie miato charakter jednorazowy i musiato na-
stapi¢ bezposrednio po prezentacji. Metoda ta w obu przedstawionych wa-
riantach, a takze licznych lokalnych modyfikacjach, zyskala uznanie i trwale
wpisala sie w programy ksztalcenia nauczycieli w wielu krajach.

W tradycji polskiej dydaktyki mikronauczanie najczesciej stosowane jest
przez lektorow jako metoda szkolenia nauczycieli jezykéw obcych. W dydak-
tyce jezyka polskiego mikronauczanie zostalo uwzglednione w klasyfikacji
Wincentego Okonia, gdzie okreslane jest jako

metoda tworczego uczenia sie zlozonych czynnosci praktycznych, polegajaca na gru-
powej obserwagji fragmentu lekcji szkolnej, a nastepnie na jej analizie i ocenie w celu
zaprojektowania modyfikacji dziatani dydaktycznych w taki sposéb, aby byly one bar-
dziej efektywne*.

Przy czym, podobnie jak w modelu stanfordzkim, badacz wskazywal na
mozliwos¢ realizacji metody w niewielkich grupach uczestnikéw, a nastepnie
na konfrontacje ich stanowisk.

Wspolczesne realia ksztalcenia uniwersyteckiego, akcentujace potrzebe
refleksji nad zawodowymi kompetencjami absolwentéw i ich miejscem na
rynku pracy, a takze rozw¢j nowych medidéw, stwarzaja dogodne warunki
do dyskusji nad mikronauczaniem. Ta powszechnie stosowana w licznych
osrodkach naukowych na calym $wiecie metoda pozostaje nadal stosunkowo
niepopularna w metodyce jezyka polskiego, pomimo wpisywania sie w istot-
ne trendy technology in education i technology of education®. Miejscem, w ktérym
mikronauczanie moze zaistnie¢, przynoszac wymierne korzysci, sa realizo-
wane na specjalnosci nauczycielskiej programy nauczania metodyki.

Studenci uczestniczacy w tych zajeciach, przyszli nauczyciele, dysponuja
juz pewna czeécia wiedzy proceduralnej®. Kazdy z nich ma za soba przynaj-
mniej 12-letnie doSwiadczenie uczniowskie, w czasie ktérego ksztaltowaty
si¢ jego sympatie i antypatie dydaktyczne, przyjmowane byly swiadomie lub
bezrefleksyjnie modele ksztalcenia.

Ponadto specjalno$¢ nauczycielska, podobnie jak krytycznoliteracka czy
logopedyczna, zwigzana jest na réwni z humanistycznym, uniwersyteckim,

* W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2003, s. 265-266.

® Zob. ]J. Morbitzner, Pracownia Technologii Nauczania - czym sig zajmujemy, ,Konspekt” 2000,
lipiec, nr 3, [online] <www.wsp.krakow.pl/konspekt/konspekt3/ptn.html> [15.05.2016].

¢ Odwoluje si¢ w tym miejscu do podzialu na wiedze deklaratywna i proceduralng,
zob. R.I. Arends, Uczymy si¢ nauczac, Warszawa 2002, wyd. III zmienione, s. 263-264 i 490-492.
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ale i zawodowym modelem ksztalcenia studentow, przez co akcentuje relacje
miedzy teoria a praktyka.

W Zakladzie Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego na Wydziale Filolo-
gii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
od 2010 roku podejmowane sg proby wprowadzania metody mikronauczania
w ramach zajec i warsztatow z metodyki na studiach licencjackich. W efekcie
tych dziatait w 2013 roku powstal Katalog nagran lekcji jezyka polskiego w szkole
podstawowej i gimnazjum’ zawierajacy 20 nagranych lekcji wraz ze skryptami
ulatwiajgcymi korzystanie ze zbioru®. W toku prowadzonych badan udato
sie rowniez przeksztalci¢ stanfordzki model metody i w efekcie wypracowac
autorski wariant mikronauczania.

W wersji zmodernizowanej i dostosowanej do tradycji polskiej dydaktyki’,
akcentujacej m.in. potrzebe hospitacji pelnych jednostek lekcyjnych, mikro-
nauczanie stalo sie istotnym elementem zaje¢ z metodyki. Gromadzone i opi-
sywane nagrania lekcji jezyka polskiego na drugim i trzecim etapie edukacji,
ktore staly sie baza Katalogu, uwzgledniaja takie elementy, jak: ksztalcenie
jezykowe, literackie i literacko-kulturowe, zastosowanie aktywizujacych me-
tod nauczania, prace w klasie integracyjnej, prace w klasie masowej i w prace
z uczniem szczegodlnie zdolnym. Zawieraja przyktady odwotujace sie zaréw-
no do edukacji w szkole publicznej, jak i prywatnej.

Pojedyncza lekcja jest rejestrowana w sposéb statyczny, przypominajg-
cy poetyke dokumentu. Oznacza to, ze kamera na statywie stoi centralnie,
w tylnej czesci klasy na osi tablicy, a raz ustawiony kadr - obejmujacy cala
sale - pozostaje niezmienny przez cale 45 minut. Dzieki temu interpretacja
nagrania nie jest odgérnie projektowana, jak miatoby to miejsce w przypadku
zmieniania kadru i naprowadzania przyszlego widza na elementy uznane za
istotne. Oko kamery zastepuje oko bezstronnego obserwatora i z jego per-
spektywy rejestruje przebieg zajec. Nagranie rozpoczyna sie z chwilg wejécia
uczniéw do klasy i obejmuje wszystkie czynnosci przygotowawcze do lekgji.
Rejestracja koriczy si¢ w momencie, w ktérym nauczyciel zegna sie z klasa,
a uczniowie opuszczaja sale. Warunki realizacji projektu dotycza uzyskania
zgody dyrektorow szkét, nauczycieli i rodzicow. Rodzice uczniéw bioracych
udzial w projekcje sa proszeni o wydanie Zgody na zarejestrowanie i przetwa-
rzanie wizerunku ich dzieci oraz zapoznaja sie z jej uzasadnieniem. Zarejestro-
wana, a nastepnie odtworzona na zajeciach z metodyki lekcja, daje studentom
mozliwos¢ wielokrotnego kontaktu z tq sama sytuacja dydaktyczng. Przede
wszystkim jednak ma wazkie konsekwencje z punktu widzenia ksztalce-
nia akademickiego. Stuzy rozwijaniu kreatywnosci studentéw i tworzeniu

7 Katalog nagran lekcji jezyka polskiego w szkole podstawowej i gimnazjum. Opracowanie materia-
téw dydaktycznych dla Zakladu Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego UAM.

8 Nadzor merytoryczny nad projektem sprawuje prof. UAM dr hab. Beata Gromadzka.

? Uwzgledniajacej miejsce mikronauczania w klasyfikacji Wincentego Okonia.
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najefektywniejszych rozwigzan dydaktycznych. Zapis wideo daje szanse po-
dziatu lekcji na sekwencje i na wielokrotny powrét do tego samego elementu
lekcji, co umozliwia prowadzacemu zajecia zwrdcenie uwagi na wielopozio-
mowa strukture zdarzen lekcyjnych. Dzieki temu studenci moga wnikliwiej
obserwowac relacje nauczyciel-uczen, uczefi-uczen, zachowania werbalne
i niewerbalne uczestnikéw komunikacji, wykorzystywane przez nauczyciela
techniki i metody oraz ocenia¢ ich skutecznos¢ w poszczegoélnych epizodach
lekcyjnych. Poglebiona analiza umozliwia skuteczniejsze rozpoznanie struk-
tury lekgji i wyodrebnienie jej poszczegolnych faz, co w efekcie przyczynia
si¢ do lepszego przygotowania zawodowego studentéw. Skutki stosowanej
metody mozna dostrzec réwniez poprzez poréwnanie formy notatek stu-
denckich wykonywanych w czasie typowej hospitacji i w czasie lekcji na-
grywanej. W pierwszym przypadku mogga to by¢ albo konspekty odtwoércze,
uwzgledniajgce cele, metody i formy pracy, a takze przebieg zaje¢, albo mniej
lub bardziej szczeg6lowe komentarze metodyczne. Tak sytuacja przedstawia
sie w teorii, bo w praktyce przyszli polonisci czesto nadmiernie ufajg wiasnej
pamieci i notuja niewiele, spodziewajac si¢ pobieznego, bo przeciez , wspo-
mnieniowego” omoéwienia lekcji, nastepujacego zwykle po tygodniu od jej
ogladania. Dydaktycznie jest to sytuacja pozbawiona sensu, w ktérej w pro-
cesie edukacyjnym praktyka istnieje niby przed teoria, jednak jej potencjat
zostaje wykorzystany jedynie w niewielkim stopniu. W istocie za$ ogladana
ze studentami lekcja moze stac si¢ przedmiotem ozywionej i wielowgtkowej
dyskusji, w ktorej studenci nie tylko beda uczyli sie¢ poprzez uczestniczenie
w konkretnej sytuacji lekcyjnej, ale - omawiajac ja - zweryfikuja tez swoja
dotychczasowq wiedze teoretyczna.

W tym wariancie mikronauczania elementem warunkujacym realizacje
metody jest material badawczy - w postaci nagranej lekcji prowadzonej przez
nauczyciela w jego klasie i autentycznych realiach szkolnych. Mikronaucza-
nie wspomaga tu silnie obecng w tradycji polskiej dydaktyki praktyke ho-
spitowania ze studentami lekcji prowadzonych przez doswiadczonych na-
uczycieli. Analiza nagrania na zajeciach akademickich umozliwia omawianie
lekcji jako calosci metodycznej, merytorycznej i wychowaweczej, ale réwniez
pozwala pochyli¢ sie nad fragmentem. Przede wszystkim jednak, i stanowi
to kolejny element wazki z perspektywy tego przedsiewziecia, w przypadku
analizy nagrania - a zatem wiarygodnego, rzeczywistego obrazu konkretnej
lekgji - wazne jest to, co sie zdarzylo, a nie tylko to, co zostalo zapamietane.
Jednoczesnie réwnie istotne jest, dlaczego bylo wlasnie tak i w jaki sposob
zmiana poszczegélnych elementéw pozwolitaby uzyskaé efekt inny niz za-
rejestrowany. W ten sposéb nagrania sluza doskonaleniu umiejetnosci stu-
dentow w zakresie analizy, a takze refleksji nad przebiegiem procesu dydak-
tycznego i w tym sensie sa uzupelnieniem lekcji warsztatowych odbywanych
przez studentéw w szkotach.
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Drugi sposréd stosowanych wariantéw mikronauczania polega na po-
réwnywaniu fragmentéw nagranych lekgji i umozliwia wielokrotne, twoércze
korzystanie ze zgromadzonego w Katalogu materialu. Na przyklad nagranie
wykonane w listopadzie 2011 roku w klasie trzeciej gimnazjum' stanowi
obraz lekcji poswieconej metaforom $wiata i zycia. Jednym z elementow tej
lekgji jest burza mozgow. Nagranie pozwala zatem nie tylko zanalizowa¢ pod
wzgledem metodycznym i wychowawczym sposéb wprowadzenia i prze-
bieg tej metody, ale takze omowi¢ lekcje jako catosc i zastanowic sie nad za-
sadnoscia wprowadzenia burzy mézgéw w tym, a nie innym jej momencie.
Daje rowniez mozliwo$¢ poréwnania nagrania tej konkretnej metody z inng
realizacja burzy mézgéw w innej klasie, czy wreszcie pozwala przesledzic
metode burzy mézgéw na réznych poziomach edukacyjnych.

Dzieki komparatystycznym mozliwosciom pracy z Katalogiem i wpisaniem
mikronauczania w proces hospitacji lekcji jezyka polskiego mozliwe stato sie
badanie nie tylko skutkéw wprowadzanej metody, ale rowniez metarefleksji
nad samg metoda mikronauczania i warunkami jej realizacji w réznych gru-
pach odbiorcow. W tym celu opracowano trzy grupy ankiet: dla uczniéw,
studentéw i nauczycieli. Wyniki badani opracowywane sa wraz z zakoricze-
niem kazdego kolejnego roku akademickiego i zawieraja potencjal dydak-
tyczny interesujacy dla kazdej ze stron.

Na kolejnej po nagrywanej lekcji jezyka polskiego uczniowie proszeni sa
o wypelnienie anonimowej ankiety. W celu identyfikacji zaznaczaja jedynie
klase i rodzaj szkoly. Nastepnie odpowiadaja na cztery polecenia:

1. Zaznacz, w jakiej czeéci sali ustawiona byta kamera.

Z przodu.
Z tytu.

Z prawej strony pod Sciana.

Z lewej strony pod oknem.

Nie wiem.

2. Jak myslisz, kto bedzie ogladat ten film? Zaznacz wilasciwa odpowiedz.

Nauczyciel jezyka polskiego.

Wychowawca.

Dyrektor.
Rodzic.

Studenci.

Ja sam chcialbym go obejrzec.

10°W listopadzie 2011 roku rejestrowang lekcje jezyka polskiego w klasie III gimnazjum po-
prowadzita mgr Hanna Koztowska (Gimnazjum nr 2 w Zespole Szkot z Oddziatami Integracyj-
nymi nr 3 im. Powstaricow Wielkopolskich w Poznaniu).
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3. Ocent w skali od 0 do 5 swoje zachowanie w czasie nagrania.

Staratem/am sie zglaszac czesciej niz zazwyczaj.

Nie pamietatem/am o kamerze.

Wstydzilem/am sie, ze Zle odpowiem.

Kamera mi przeszkadzata.

Staratem/am sie zachowywac lepiej niz zwykle.

Byla to dla mnie okazja do zabawy.

4. Jak sadzisz, dlaczego nagrywa sie takie filmy? Odpowiedz w kilku zdaniach™.

Na podstawie przeanalizowanych do tej pory ankiet z czterech klas szkoty
podstawowej i szesciu klas gimnazjalnych nalezy stwierdzi¢, ze pomimo obecno-
sci na kazdej lekcji okoto 10 studentéw z opiekunem, jedynie nieliczni uczniowie
obu pozioméw edukacyjnych nie potrafig okresli¢ usytuowania kamery w sali
lekcyjnej. Uczniowie szkoly podstawowej, tu przede wszystkim klas czwartych,
podejrzewali przewaznie, ze zaréwno nauczyciel, wychowawca, dyrektor, jak
irodzic beda ogladali ten film. Uczniowie rzadziej wskazywali studenta jako od-
biorce zarejestrowanego materialu, dostrzegajac jego obecnosc na lekcji. Zwykle
réwniez sami wyrazali che¢ obejrzenia nagrania. Warto zauwazy¢, ze korzysci
plynace dla zespotu klasowego z takiej projekgji, na przyktad na lekcji wycho-
wawczej, moglyby by¢ znaczace. Uczniowie gimnazjum natomiast najczesciej
pamietali zapewne sposob, w jaki nauczyciel informowat ich o nagrywanej lekgji
i jako jej odbiorce wskazywali niemal bez wyjatkéw - studenta. Tu zdania na
temat ewentualnej projekgji filmu w szkole byly podzielone, od kategorycznej
odmowy po zapis z trzema wykrzyknikami na , tak”. Rowny pluralizm towarzy-
szyl odpowiedziom na trzecie pytanie. Zaréwno gimnazjalisci, jak i uczniowie
szkoly podstawowej zaznaczali najczeéciej kilka odpowiedzi, co $wiadczy¢ moze
o zmiennych odczuciach w poszczegélnych momentach lekgji. Najciekawsze od-
powiedzi pojawily sie, czego mozna sie bylo spodziewad, na pytanie ostatnie
- otwarte: uczniowie puszczali wodze fantazji'?, nawet wtedy, gdy poprzednie
odpowiedzi §wiadczyly o tym, Ze znaja rzeczywiste przeznaczenie filmu.

Badajac recepcje mikronauczania wéréd nauczycieli, zwrécono uwage na
pierwsza reakcje w momencie, kiedy byli zapraszani do udzialu w projekcie
oraz kiedy poproszono ich o wypelnienie ankiety ewaluacyjnej. Do tej pory
w badaniu wzielo udzial szeSciu nauczycieli. Jednoczesnie nalezy zaznaczyg¢,
Ze sa to nauczyciele dyplomowani, od lat wspétpracujacy z Zakladem Dydak-
tyki Literatury i Jezyka Polskiego na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Nauczyciele ci akcento-

1 W autentycznej ankiecie, w kazdym przypadku przy pytaniu otwartym, miejsce na odpo-
wiedz zajmuje okoto p6t strony.
2. Odpowiedzi te stanowiag warto$ciowy material dydaktyczny.
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wali silniejszy niz zazwyczaj element stresu zwigzany z prowadzeniem re-
jestrowanej lekcji. Nauczyciele, wypelniajac ankiete anonimowo, poproszeni
zostali o podanie stazu pracy i rodzaju szkoly, a nastepnie o odpowiedz na
sze$¢ pytan i polecen:

1. Prosze kroétko scharakteryzowac zesp6t klasowy, ktéry uczestniczyl w projekcie.

2. Czy mial/a Pan/Pani dostep do kopii filmu nagranego z Paristwa udziatem?
TAK NIE*

3. Prosze oceni¢ w skali od 0 do 5.

Jakosé¢ nagrania.

Ustawienie kadru.

Czytelnos¢ sytuacji lekcyjne;.

4. Ktére z mozliwosci wykorzystania nagrania sa dla Pana/Pani szczegdlnie istotne?
Prosze oceni¢ w skali od 0 do 5.

Czynniki wychowawcze wynikajgce z mozliwosci pokazania
filmu klasie, ktéra brata udziat w nagraniu.

Samodoskonalenie warsztatu nauczyciela.

Promocja szkoty.

Edukacja studentéw specjalnosci nauczycielskiej na Wydziale
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM.

Udokumentowanie wtasnych kompetencji zawodowych.

5. Jaki status mial dla Pana/Pani udzial w nagraniu? Prosze oceni¢ w skali od 0 do 5.

Byl wyréznieniem.

Wymagat staranniejszego przygotowania do lekcji niz zazwyczaj.

Bylo to doswiadczenie obcigzajgce psychicznie.

Jego status okreslam jako neutralny.

Bylo to doswiadczenie negatywne.

6. Prosze krétko scharakteryzowac reakcje klasy na nagrywana lekcje.

W momencie gdy klasa dowiedziala sie, Ze weZzmie udziat w nagrywanej lekcji.

* Prosze zaznaczy¢ wlasciwa odpowiedz.
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Nauczyciele obszernie i krytycznie charakteryzowali zespoty klasowe, do-
brze oceniali elementy zwigzane z jako$cig nagrania, wszystkim tez zapewnio-
no dostep do kopii nagranego filmu. Jedynie jeden nauczyciel entuzjastycznie
zareagowal na mozliwos¢ obejrzenia filmu wspélnie z klasg, pozostali zacho-
wali dystans w tej kwestii. Istotne dla nauczycieli bylo samodoskonalenie oraz
deklarowana pomoc w ksztalceniu studentéw. Nauczyciele szczegétowo opi-
sywali reakcje klasy, ktére zgodnie z przypuszczeniami w sposob istotny zmie-
nialy sie w momencie, gdy klasa dowiadywala sie, Ze weZmie udzial w nagra-
niu (w czasie lekcji oraz bezposrednio po jej zakoriczeniu).

Ostatnig badana grupa sa studenci, ktérzy nie tylko ucza sie, korzystajac z na-
gran lekcji, ale sami biorg udziat w badaniu, wypelniajgc ankiety. Wcielaja sie tez
w role naukowcéw, analizujgc wyniki calego projektu. W ten sposéb przekazu-
jemy studentom wiedze i umiejetnosci niezbedne przy prowadzeniu projektow
badawczych, co stanowi kolejny zysk poznawczy zwigzany z tg metoda.

tacznie do tej pory w projekcie wzielo udzial 56 studentéw specjalnosci
nauczycielskiej II i III roku studiéw licencjackich na Wydziale Filologii Pol-
skiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Przyszli
nauczyciele zostali poproszeni o wskazanie roku i rodzaju studiéw, a nastep-
nie zaznaczali swojq obecnoé¢ osobno na rejestrowanej lekcji i osobno na jej
omowieniu oraz odpowiadali na pytania i polecenia:

1. Prosze oceni¢ w skali od 0 do 5.

Jakos¢ nagrania.

Ustawienie kadru.

Czytelnoé¢ sytuacji lekcyjnej.

2. Jaki wplyw na sytuacje lekcyjna miata Pana/Pani zdaniem jej rejestracja kamerg
wideo? Prosze zaznaczy¢ wtasciwg odpowiedz.

UCZNIOWIE NAUCZYCIEL

Mobilizujacy.

Neutralny.

Negatywny.

Deprymujacy.

3. Czy chciatlby Pan/ Pani poprowadzié¢ lekcje ¢wiczeniowa, ktéra zostanie zareje-
strowana kamera wideo?

TAK NIE*
Prosze krétko uzasadnic¢ swoja odpowiedz.

4. Jak ocenia Pan/Pani pod wzgledem dydaktycznym zasadno$¢ analizowania na-
gran hospitowanych lekcji na zajeciach akademickich?

* Prosze zaznaczy¢ wybrang odpowiedz.
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Pod wzgledem wartosci badawczej najistotniejsze sa oczywiscie te ankiety, na
ktorych student zaznaczy! jednoczes$nie obecnos¢ na hospitowanej lekgji, jak i na
jej omowieniu. Przy uwzglednieniu tego kryterium otrzymujemy 45 waznych
ankiet. W przypadku dwoch pierwszych pytan studenci sa zgodni: przewaz-
nie wysoko oceniajg jako$¢ nagrania i wskazuja mobilizujacy wplyw rejestracji
zaréwno na uczniéw, jak i na nauczyciela. Znaczace réznice w odpowiedziach
pojawiaja sie¢ w przypadku pytari otwartych. Studenci pytani o to, czy chcieliby
poprowadzi¢ nagrywana lekgje, silnie akcentujg element stresu, ktory w wiek-
szosci nie bytby dla nich motywujacy. Tylko nieliczni chetnie skorzystaliby z ta-
kiej mozliwosci, jednak niemal wszyscy podkreslaja, ze gdyby mogli zobaczy¢
popelniane przez siebie bledy, zapewne juz by ich nie powtarzali. Eksperymen-
talnie od 2014 roku stworzono chetnym studentom mozliwos¢ poprowadzenia
nagrywanych lekcji i oméwienia ich na indywidualnych konsultacjach. W pierw-
szym semestrze wyzwanie to podjeto dwoje studentéw, ktérzy wspdlnie popro-
wadzili lekcje poswiecona srodkom artystycznego wyrazu w piatej klasie szkoty
podstawowej. Sami prowadzacy, jak i hospitujacy zajecia inni studenci, uznali
lekcje za bardzo udang i wspodlnie zdecydowali si¢ na omawianie nagrania na
zajeciach akademickich. W tym przypadku rola moderatoréw przypadla parze
prowadzacej zarejestrowang lekcje. Wykazywali oni mocne strony lekcji i ele-
menty ich zdaniem wymagajace korekty, proponowali alternatywne rozwigza-
nia i scenariusze. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze byli dla siebie znacznie bardziej
krytyczni i surowi niz pozostali obserwatorzy. Grupa docenita wartosc¢ tego do-
$wiadczenia i w drugim semestrze zajec¢ wszyscy studenci uczestniczacy w tym
konwersatorium (w sumie osiem par) poprowadzili w ramach praktyk srédrocz-
nych nagrywane lekcje. Nastepnie otrzymali ptyty i zostali poproszeni o stwo-
rzenie komentarza metodycznego do wtasnych lekgji. To pozytywne doswiad-
czenie pozwala z nadzieja mysle¢ o trzecim wariancie adaptowanej metody,
ktérym maja sie sta¢ docelowo nagrywane lekgcje jezyka polskiego prowadzone
przez studentéw i nastepnie omawiane na zajeciach akademickich.

Wzajemne uzupelnianie sie trzech stosowanych modeli mikronauczania
pozwala mysle¢ rozwojowo o przysztosci tej metody i mozliwosciach zor-
ganizowania wokot niej procesu dydaktycznego. Sklania tez ona do refleksji
nad adekwatnym dla mikronauczania miejscem w dyskursie akademickim,
ktérego potencjal nie sprowadza sie jedynie do pomocy dydaktycznej, ale
moze pretendowac do rangi osobnego przedmiotu w ramach specjalnosci
nauczycielskiej. Warto$cia mikronauczania jest zbudowany wokoét niego
dyskurs akademicki, w ktorym istotna jest nie tyle sama metoda rejestracji,
ale przede wszystkim spos6b jej wykorzystania, réznorodnoé¢ przyktadow
i aktywnos¢ studenta. Spojrzenie badawcze, zdolnos¢ do autorefleksji i samo-
ksztalcenia to w moim przekonaniu podstawowe elementy, ktére powinny
cechowac¢ zawodowe, ale przeciez jednoczesnie uniwersyteckie ksztalcenie
nauczycieli jezyka polskiego.



204 BEATA NIKLEWICZ

Bibliografia

Allen D.W., Micro-Teaching: A Description, Stanford University 1967.

Arends R.I., Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa 2002, wyd. III zmienione, s. 263-264 i 490-492.

Fortune J.C., Cooper J.M., Allen D.W., The Stanford Summer Micro-Teaching Clinic, ,Journal
of Teacher Education” 1967, December, vol. 18, no. 4, s. 389-393.

Morbitzner J., Pracownia Technologii Nauczania - czym sie zajmujemy, ,Konspekt” 2000, lipiec,
nr 3, [online] <www.wsp.krakow.pl/konspekt/konspekt3/ptn.html> [15.05.2016].

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 2003, s. 265-266.

Microteaching in the Academic Education
of Polish Language Teachers

Summary

Microteaching is a technique designed to improve the teaching process used in teach-
ers” education. Since 2010, microteaching is being introduced to the Faculty of Polish and
Classical Philology at Adam Mickiewicz University in Poznan as a method of educating
students on the teaching specialty. A Catalog of Polish Language Lessons in Elementary School
and Junior High School Recordings is the basis for working with this method and is constantly
supplemented by recordings of lessons given by the students. The project is evaluated on
an ongoing basis through surveys among all its participants: pupils, students and teachers.
The survey results are monitored and used to inform modifications to the microteaching.
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Alicja Przybyszewska

Biblioteka Raczynskich w Poznaniu

Polonista w bibliotece -
wyzwania, oczekiwania, mozliwosci
rozwoju zawodowego

Celem niniejszego tekstu jest przedstawienie perspektyw zawodowych
absolwenta filologii polskiej jako potencjalnego pracownika biblioteki na-
ukowej lub publicznej. Prébe sformutowania wspéiczesnych realiow zawodu
oraz oczekiwan pracodawcy warto jednak poprzedzi¢ glosem czytelnika. Na
poczatku lat 80. ubiegtego wieku Umberto Eco wygtosil wyktad o przysztosci
bibliotek z okazji 25-lecia istnienia Biblioteki Miejskiej w Mediolanie. Przed-
stawil tam obraz , biblioteki na miare cztowieka”, w ktérej mozna swobodnie
poruszac sie pomiedzy regalami, wedrowac z ksigzkami po calym gmachu,
wykonywac nieskoriczong liczbe fotokopii. Wizyta w takiej bibliotece stawa-
la sie intelektualng przygoda, gdyz nigdy nie wiadomo bylo, dokad dopro-
wadza goscia biblioteczne labirynty. Co najwazniejsze jednak - czytelnik nie
znajdowal tam bibliotekarza, ktorego Eco nazwat ,cerberem”: pilnie strze-
gacego cennych ksiag, ograniczajacego dostep do nich, stojacego na strazy
zbioréw. Bibliotekarz, pojety jako posrednik miedzy czytelnikiem a ksiegg,
jest niewidoczny w , bibliotece na miare cztowieka”, co wymownie swiadczy
o anachronicznosci postrzegania biblioteki jako tezaurusa'. Takie usytuowa-
nie bibliotekarza wydaje sie po czesci korespondowaé z wyobrazeniami za-
wartymi w dawnych definicjach biblioteki, ktére w centrum jej powinnosci
stawialy udostepnienie ksigzki czytelnikowi:

Najwazniejszym obowigzkiem jego [bibliotekarza] bedzie, aby nie tylko wiedzial, co
jest w bibliotece, ale umiat to wskaza¢ uzytkujacym. [...] bibliotekarz powinien, jezeli
nie posiadaé, to o wszystkich umiejetnosciach o ile by¢ moze mie¢ wyobrazenie. [...]
musi by¢ wolnym od przesadéw politycznych i religijnych i pamietaé, ze przeznacze-
niem jego jest by¢ na ustugi publicznosci, a szczegdlnie dla uczonych i uczacych sie,
aby znaleZli w nim zywa biblioteke i wiecej mogli skorzystac z jego obszernej i uprzej-

! U. Eco, O bibliotece, przel. A. Szymanowski, Warszawa 2007.
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mej erudycji anizeli z katalogow. Przede wszystkim za$ grzecznos¢ i uczynnosé, jak
wszystkich ludzi, tak bardziej jeszcze zdobi¢ powinna bibliotekarza, bo gléwnym jego
zadaniem jest zacheca¢ czytelnika, ale nie odstreczac od biblioteki?.

Autor powyzszego hasta z Encyklopedii powszechnej z 1860 roku zdaje sie
antycypowac¢ wymagania p6znego wnuka, ktéry zyczylby sobie , biblioteki
otwartej”, pozostawiajacej wiele swobody czytelnikowi. Dzi$ owa , biblioteka
otwarta”, jaka niekiedy obserwowat w Stanach Zjednoczonych Umberto Eco,
jest nasza rzeczywistoscia i wcale nie brak w niej bibliotekarzy erudytéw. Co
jakis czas jednak powracaja w literaturze przedmiotowej wizje biblioteki bez
bibliotekarza®. Sa to ponure, cho¢ - wydawatoby sie - zgodne z duchem czasu
przewidywania upadku zawodu bibliotekarza, a nawet jego zaniku, popar-
te zakorzenionymi w ogoélnej swiadomosci stereotypowymi wyobrazeniami
pracownika biblioteki. Nie ulega watpliwosci, Ze zmiany, jakie dokonaly sie
w ostatnich latach w bibliotekach za sprawa rozwoju spoteczefistwa infor-
macyjnego i rewolucji cyfrowej, spowodowaly potrzebe redefinicji tego za-
wodu. Nie dajac wiary pesymistycznym sagdom, warto podkresli¢ ogromny
potencjal, jaki z tych zmian wynika dla funkcjonowania bibliotek oraz dla jej
pracownika, absolwenta studiéw polonistycznych.

Zacza¢ wypada od konstatacji, ze zawod bibliotekarza podlega w ostat-
nich latach daleko idacej specjalizacji. Jak zauwaza Jacek Wojciechowski, wo-
bec dynamiki przemian spotecznych i rozwoju technologii informatycznych
»~podstawowy paradygmat wspoélczesnego bibliotekarstwa to $wiadczenie
ustug komunikacyjnych i informacyjnych”%. Obecnie biblioteki postrzega-
ne sg jako nowoczesne centra multimedialne oraz informacyjne, natomiast
bibliotekarz to jeden z tych zawodéw, ktérego przedstawiciele najszybciej
przysposobili sie do funkcjonowania w sferze szeroko pojetej humanistyki
cyfrowej. W realiach spoleczeristwa wiedzy najistotniejsze funkcje spetniaja
w bibliotece pracownicy informacji, ktérzy odpowiadaja za zarzadzanie in-

2 S. Orgelbranda Encyklopedia powszechna z ilustracjami i mapami, t. 3, Warszawa 1860, s. 124.
Warto dopowiedzieé¢, ze w XIX-wiecznych wyobrazeniach powinnosci pracownika biblioteki
na czolowym miejscu znajdowalo sie sporzadzanie katalogéw (zob. S. Dunin-Borkowski, O obo-
wigzkach bibliotekarza, Poznan 1929); dzis w nomenklaturze bibliotecznej funkcjonuje natomiast
pojecie bibliotekarza-katalogera zwanego , potawiaczem opiséw”, opracowujacego nie katalogi,
lecz standardy opisu katalogowego.

3 A.Jazdon, O nowych stanowiskach, specjalnosciach i zawodach, w: Zawdd bibliotekarza dzis i ju-
tro, red. J. Nowicki, Warszawa 2003, s. 113-114. Autor przedstawia strukture biblioteki, w ktorej
zatrudnieni sa réznego rodzaju specjalisci, zaden jednak nie jest okredlony jako bibliotekarz;
w projektowanej bibliotece przysztosci rezerwatem dla bibliotekarzy zdaje sie pozostawac dziat
zbioréw specjalnych. Zob. tez J. Wojciechowski, Czy ten zawdd zniknie?, w: tegoz, O bibliotekach
po mojemu, Warszawa 2012, s. 93-103.

* J. Wojciechowski, Bibliotekarstwo: zawdd czy zatrudnienie?, w: Zawod bibliotekarza dzis i jutro,
dz. cyt., s. 43.
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formacja, organizuja proces komunikacyjny, sa przewodnikami nie tylko po
ksiegozbiorze, ale przede wszystkim po bibliotekach cyfrowych, katalogach
wirtualnych i elektronicznych bazach danych; musza zatem legitymowac sie
nie tylko gruntowna wiedza dziedzinowa, ale takze biegloscia w postugi-
waniu sie nowoczesnymi narzedziami pozyskiwania informacji. Pracowni-
cy informacji bywaja nazywani w dyskursie bibliotekarskim , menedzerami
wiedzy”, wykazujac wyrazne pokrewienstwo z zadomowionym juz na ro-
dzimym rynku pracy infobrokerem, ktérego eksperci do spraw zatrudnienia
wlaczyli do zawodow z tzw. pozytywnym trendem wzrostowym?®. Infobro-
ker, jako osoba posredniczaca w wyszukiwaniu informacji na zaméwienie
wedtug okreslonych kryteriéw, weryfikuje i opracowuje informacje, dbajac
o ich jakos¢, gdyz poswiadcza je - niczym notariusz - wlasnym nazwiskiem.
Infobroker nie tylko posiada wiedze fachows i interdyscyplinarng, ale takze
narzedzia i strategie pozyskiwania informacji. Zapotrzebowanie na infobro-
keréw wystepuje w réznych branzach. Kompetencje wspélczesnego pracow-
nika informacji znacznie jednak wykraczaja poza sprawne wyszukiwanie
danych i podawanie gotowej wiedzy, zgodnie z wytycznymi Kodeksu etyki
bibliotekarza i pracownika informacji, ktéry misje zawodu okreéla w sposéb na-
stepujacy: , bibliotekarze [...] maja za zadanie rozpoznawa¢, zaspokajac i roz-
wija¢ potrzeby informacyjne, edukacyjne, naukowe, kulturalne, estetyczne
irozrywkowe”¢. Niemniej uniwersyteckie studia bibliotekarskie w Polsce ofe-
rujq specjalizacje broker informacji oraz studia podyplomowe z infobrokerin-
gu’, majace na celu ksztalcenie pracownikéw potrafigcych sprawnie wyszuki-
wac oraz weryfikowac informacje; takze w koncepcji nauczania bibliotekarzy
szkolnych przewiduje sie rozw6j kompetencji w kierunku stanowiska broker-
tutora®. Pracownicy informacji naukowej (najczesciej bibliotekarze dziedzino-
wi) s najbardziej widoczni w przestrzeni biblioteki. O nich tez wypowiadaja
sie czytelnicy, zapytywani w badaniach ankietowych o cechy najbardziej ce-
nione u bibliotekarzy. Wyniki owych badan pokazuja, Ze wspélczesny biblio-

° Sa to prognozy specjalistéw na 2020 rok, ktére do najbardziej pozadanych zawodéw w przy-
szlej dekadzie zaliczajg takze brokera edukacji oraz telewykladowce, zob. M. Kowalska, Nowe role
i specjalnosci pracownikow bibliotek: broker informacji, [online] <https:/ /repozytorium.umk.pl/bitst-
ream/handle/item/416/Broker.pdf?sequence=1> [dostep: 14.05.2016].

¢ Kodeks etyki bibliotekarza i pracownika informacji, Warszawa 2005, s. 6.

7 Przyktadem sa studia podyplomowe z infobrokeringu w Instytucie Informacji Naukowej
i Nauk Bibliologicznych Uniwersytetu Warszawskiego; specjalizacja: broker informacji na kie-
runku: informacja w $rodowisku cyfrowym w Katedrze Bibliotekoznawstwa i Informacji Na-
ukowej Uniwersytetu L6dzkiego; nadto w ramach studiéw polonistycznych na Wydziale Hu-
manistycznym Uniwersytetu Zielonogorskiego stuchacze studiéw stacjonarnych I stopnia maja
do wyboru specjalnosé: broker informacji.

8 Zob. E. Szelejewska, M. Dembiriski, Edukacyjna misja bibliotekarza brokertutora w spoleczeri-
stwie informacyjnym, w kontekscie komunikacji interpersonalnej. Proba zarysu zawodu.: bibliotekarz bro-
kertutor, w: Czy polska szkota ceni dobrgq rozmowe?, red. W. Heller, Poznani-Kalisz 2011, s. 133-147.
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tekarz nadal jest postrzegany w spoleczeristwie jako dobrze wyksztalcony
i fachowy doradca. Dopowiedzmy, ze duza popularnoscia cieszy sie urucho-
miona w wielu bibliotekach w ostatnich latach funkcja ,bibliotekarza onli-
ne”, z powodzeniem przenoszaca relacje z czytelnikiem do rzeczywistosci
wirtualnej. Wspoélczesny bibliotekarz - , menedzer wiedzy” - staje sie zatem
godnym nastepca XIX-wiecznego bibliotekarza erudyty, pojmowanego jako
~zywa biblioteka”, natomiast absolwent filologii polskiej ze swymi ogélnymi
kompetencjami (przygotowanie historycznoliterackie, sprawnos$¢ jezykowa
i orientacja na rynku ksigzki) wydaje si¢ osoba szczegdlnie predestynowana
na stanowisko pracownika informacji.

JesteSmy obserwatorami rozkwitu bibliotek hybrydowych, funkcjonuja-
cych réwnolegle w formie tradycyjnej instytucji oraz w rzeczywistosci wir-
tualnej. Najwazniejsze zajecia bibliotekarza - gromadzenie, opracowywanie
i udostepnianie zbioréw - wykonywane sg na obu ptaszczyznach, powodu-
jac istotne zmiany w pragmatyce zawodu: konieczno$¢ osobnego warsztatu
pracy i czesto nietozsamych kompetengji. Bibliotekarz hybrydowy, w litera-
turze przedmiotu okreslany takze jako bibliotekarz cyfrowy?’, przeprowadza
selekcje zasobu, redaguje dokumenty elektroniczne, tworzy opisy, ktérych
funkcja jest identyfikowanie dokumentu w przestrzeni wirtualnej, a wiec
réznigce sie znacznie od tradycyjnego opisu katalogowego. Ma kompetencje
bibliotekarskie i informatyczne, wykorzystuje gruntowna wiedze dziedzino-
wa w nowym $rodowisku pracy. Przykladem wirtualnej kolekgji literackiej
jest opracowanie zbioru Kraszewsciana dla Wielkopolskiej Biblioteki Cyfrowej,
ktére powstato w Bibliotece Raczyriskich w ramach zadania , Digitalizacja ko-
lekcji XIX-wiecznych wydan ksigzek J.I. Kraszewskiego” (Wieloletni Projekt
Rzadowy KULTURA+, Priorytet Digitalizacja). Do cyfryzacji przeznaczono
kolekcje XIX-wiecznych wydan ksigzek autora Starej basni, znajdujacych sie
w Pracowni-Muzeum ].I. Kraszewskiego Biblioteki Raczynskich®. W przy-
gotowaniu kolekcji wirtualnej uczestniczyli pracownicy zbioréw specjalnych
pod kierownictwem merytorycznym kustosza Pracowni-Muzeum; wykonano
blisko 140 tys. skanéw, wprowadzono do Wielkopolskiej Biblioteki Cyfrowej
600 rekordéw, co oznacza dostep online do blisko dwustu pierwszych wy-
dan powiesci Kraszewskiego, fotografii z kolekcji muzealnej, kilku rocznikow
czasopisma redagowanego przez pisarza (, Athenaeum”) oraz numeréw cza-
sopism zawierajacych utwory Kraszewskiego (m.in. ,Gwiazdy”). Warto pod-
kresli¢, ze wirtualne kolekcje zbiorow zabytkowych powstaja czesto w odpo-
wiedzi na czytelnicze zapotrzebowanie; monitorowanie odwiedzin pozwa-

? M. Nahotko, Bibliotekarze cyfrowi w Srodowisku cyfrowej nauki, biblioteki i cyfrowych publikacji,
[online] <www.ebib.pl/2006/80/a.php?nahotko> [dostep: 14.05.2016].

10 Ksiegozbior, na ktéry ztozyly sie m.in. pierwsze wydania dziet Kraszewskiego, pochodzi
z bibliofilskiej kolekcji Mariana Walczaka, ofiarowanej Prezydentowi Miasta Poznania w 1979
roku w dniu jubileuszu 150-lecia Biblioteki Raczynskich.
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la okresdli¢ stopiefi zainteresowania odbiorcow kolekcja. Ponadto tworzenie
kolekcji wirtualnych, oparte na nowoczesnych technologiach i wymagajace
od bibliotekarza wyksztalcenia nowego warsztatu pracy, stanowi w istocie
powrét do podstawowych celéw biblioteki (ksztaltowanie i udostepnianie
zbioréw) oraz jej funkcji tezauracyjnej (ochrona oryginalu, bez koniecznosci
ukrywania jego tresci).

Zakrojony na szeroka skale, masowy proces digitalizacji zasobéw stanowi
obecnie priorytetowe zadanie bibliotekarzy, ktérzy - zajmujac si¢ naukowym
opracowaniem zbioréw rekopiséw - tworza réwnolegle wirtualne kolekcje.
Wydawaloby sie, ze w rzeczywistosci biblioteki cyfrowej zanika relacja czy-
telnik-bibliotekarz, nalezy jednak mocno podkresli¢, ze dobrze opracowany
dokument elektroniczny jest dzielem przede wszystkim fachowego, kompe-
tentnego bibliotekarza. Instytuty bibliotekoznawstwa oferuja specjalizacje: bi-
blioteki cyfrowe, ktére pozwalajq bibliotekarzom naby¢ niezbednych umiejet-
nosci informatycznych. Dodajmy, ze wiekszos¢ tradycyjnych dziedzin biblio-
tekarstwa naukowego funkcjonuje dzis§ w rzeczywistosci cyfrowej. Kolejnym
wyzwaniem dla bibliotekarzy staje sie opracowywanie cyfrowych bibliografii
i wykorzystywanie w tym celu nowatorskich baz elektronicznych.

Wspolczesna biblioteka jest nie tylko centrum informacyjnym, ale i orod-
kiem kultury, dlatego nowe strategie zarzadzania biblioteka ogromny nacisk
ktada na dziatalnos¢ promocyjng. Jakkolwiek biblioteki zatrudniaja specja-
listow od marketingu i PR-u, wizerunek biblioteki buduja przede wszyst-
kim bibliotekarze, ktérzy rozpoznawszy specyfike srodowiska czytelniczego
i zapotrzebowania uzytkownikéw, tworza w bibliotece przestrzeni otwarta,
atrakcyjna nie tylko dla milo$nika ksigzki. Bibliotekarz to zawod bardzo po-
trzebny w $wiecie, w ktérym dostepnos¢ informacji moze paradoksalnie do-
prowadzi¢ do swoistego paralizu informacyjnego. Jakkolwiek pojawiaja sie
glosy o zdegradowaniu roli bibliotekarza do ,sprzatacza cyberprzestrzeni”
oraz przewidywanie zastgpienia go przez infomaty", zmiana wizerunku bi-
blioteki i nowe zadania stawiane jej pracownikom doprowadzity przeciez do
wzrostu prestizu tego zawodu, odejscia od stereotypu osoby podajacej ksigz-
ki zza lady.

W jaki spos6b wymaganiom nowoczesnej biblioteki odpowiada absolwent
polonistyki? W profilu absolwenta Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu okre$lono podstawowe
kwalifikacje osoby koriczacej studia magisterskie: jest to, poza kapitalem wie-
dzy fachowej, gotowos¢ do podejmowania wyzwan zawodowych i nieustan-
nego rozwoju. Ta kompetencja wydaje sie kluczowa wobec zmieniajacych sie
szybko realiéw wielu profesji adresowanych wspoétczesnie do humanistéw.

1. Augustynowska, B. Zwolak, Nowe wyzwania w zawodzie bibliotekarza, w: Bibliotekarz: za-
wod czy powotanie?, red. M. Geryk, Gdansk 2010, s. 165-166.
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Studia polonistyczne w Poznaniu oferuja studentowi I stopnia wybor specjal-
noséci dokumentalistyczno-bibliotekarskiej, ktéra przygotowuje absolwenta
do podjecia pracy w bibliotekach réznego rodzaju. Specjalnos¢ powstata na
Wydziale w roku akademickim 2004/2005 - do tej pory ukonczyto ja okoto
60 o0s6b. Co najmniej polowa absolwentéw pracuje dzi§ w zawodach biblio-
tekarza, muzealnika lub animatora kultury; pod warunkiem ukoriczenia spe-
cjalnosci pedagogicznej dokumentaliéci moga takze podjac¢ prace w bibliote-
ce szkolnej. W ciggu minionej dekady specjalnos¢ przeszta ewolucje w kie-
runku uzawodowienia: w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
nastapila modernizacja przedmiotéw specjalnosci: regionalistyki literackiej
i biografistyki literackiej, ukierunkowana w strone praktycznych aspektow
budowania warsztatu pracy dokumentalisty, z silnym naciskiem na pozna-
wanie i dokumentowanie dziejow regionu. W ramach zmodernizowanych
przedmiotéw studenci wykonywali prace badawcze: przygotowywali aparat
krytyczny do tekstu Zrodtowego (istniejacego tylko w formie rekopismien-
nej pamietnika Konstancji Morawskiej), a takze uczestniczyli w tworzeniu
przewodnika literackiego (wielkopolski szlak Mickiewiczowski'?). Zadania
te nastawione byly na samodzielne dziatania i inicjatywy studentéw, maja-
ce pokazac atrakcyjny, niemal detektywistyczny wymiar prowadzenia prac
dokumentacyjnych: pozyskiwanie informacji, nawigzywanie kontaktow
z regionalistami i lokalnymi o$rodkami kultury, podejmowanie konsultacji
z tekstologami i badaczami rekopiséw. DokumentaliSci wyszli tez w prze-
strzei miejska oraz prowincjonalng, odbywajac wyprawy dydaktyczne,
opracowujac i przeprowadzajac gry miejskie w Poznaniu; nadto wspétorga-
nizowali konferencje popularnonaukowa w Kopaszewie, ktéra byla zwien-
czeniem kursu regionalistyki literackiej, nastawionej w semestrze 2012/2013
na czytanie , krajobrazu kulturowego”®. W ramach zabiegéw modernizacyj-
nych regionalistyki literackiej powstala tez strona internetowa dokumentali-
styki. Efektem tych zabiegéw byl nowy, atrakcyjny wizerunek specjalnosci.
Do programu wprowadzone zostaly nowe przedmioty, np. warsztaty tere-
nowe, w trakcie ktérych studenci poznawali historie dzielnic i okolicznych
miejscowosci (Wilda i Turek); w ten sposéb zdobyte na zmodernizowanych
przedmiotach kompetencje i elementy warsztatu dokumentalistycznego byty
przekladane na konkretne zadania badawcze. Rozw6j specjalnosci nastgpit
tez za sprawa zmiany formuly studiow dokumentalistycznych, polegajacej
na zainicjowaniu bloku przedmiotéw bibliotekarskich, opracowanych w &ci-

12 Zob. Na tropach Adama Mickiewicza w Wielkopolsce, red. J. Borowczyk, Z. Dambek-Giallelis,
E. Lijewska, Poznan 2013.

B Konferencja , Kopaszewo - mozaika mozliwosci”, ktérej tematem byto budowanie mar-
ki regionu dzigki potencjalowi kulturowemu matych miejscowosci, wspélorganizowana przez
Pracownie Dokumentacji Literackiej UAM, odbyla sie¢ w palacu Chtapowskich w Kopaszewie
8 czerwca 2013 roku.
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stym porozumieniu z przedstawicielami zawodu, prowadzonych przez pra-
cownikéw Biblioteki Uniwersyteckiej w Poznaniu. Studenci, poza gruntowna
wiedza o regionie oraz szerokimi kompetencjami w zakresie prowadzenia
pracy zrodlowej, zyskuja takze praktyczna wiedze dotyczaca organizacji
biblioteki, gromadzenia, przechowywania i opracowywania zbioréw, wy-
korzystywania cyfrowych Zrédet informacji, prowadzenia pracy na rzecz
animacji kultury i promocji czytelnictwa. W ramach specjalnosci studenci
odbywaja praktyki zawodowe w wybranych bibliotekach, muzeach i osrod-
kach dokumentacji. W ciggu minionych czterech lat miatam okazje prowadzi¢
praktyki oémiorga studentéw dokumentalistyki; wiekszos¢ z nich odbywata
staze w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. W Osrodku Doku-
mentacji Wielkopolskiego Srodowiska Literackiego' studenci wykonywali
prace zwigzane z opracowywaniem archiwdéw pisarzy oraz sporzadzaniem
bibliografii zawartosci czasopism. Poznali specyfike pracy nad archiwaliami
literackimi, wymagajacej dlugotrwatych kwerend i podejmowania ukierun-
kowanych studiéw biobibliograficznych. Przygotowywali opisy jednostek re-
kopismiennych i kart katalogowych, powierzano im wiec najbardziej prymar-
ne obowigzki bibliotekarza. Prowadzili kwerendy w bibliotekach cyfrowych,
bazach bibliograficznych, budowali warsztat pracy dla konkretnego zadania
dokumentacyjnego, poznawali Zrédla niezbedne do wlasciwego opraco-
wania spuscizny literackiej, a takze standardy opracowywania rekopiséw
w bibliotekach polskich, zawarte w opracowaniach wzorcowych. Jakkolwiek
spusécizny literackie Biblioteki Raczynskich nie zostaly jeszcze wprowadzo-
ne do przestrzeni wirtualnej, mozna przewidzie¢ w nieodleglej przysziosci
powstanie baz elektronicznych, ktére beda istnialy réwnolegle z tradycyjny-
mi katalogami rekopiséw w formie kodeksu, metodologia opracowywania
wirtualnego archiwum bedzie jednak oparta na dotychczasowych doswiad-
czeniach, metodach opisu i klasyfikacji zbioréw. Tak przeksztalcona doku-
mentalistyka stanowi atrakcyjng alternatywe dla podyplomowego studium
bibliotekarstwa; przygotowuje absolwenta zaré6wno do pracy bibliotekarza
naukowego, jak i do stanowiska pracownika informacji naukowej, muzeum
literackiego, osrodka dokumentacji. W trakcie zaje¢ i praktyk, zgodnie z za-
tozeniami modernizacyjnymi, studenci ksztattuja swoje kompetencje zawo-
dowe w zetknieciu z konkretnymi zadaniami badawczymi i problemami me-
todologicznymi, jako partnerzy w pracy zawodowej, zyskuja zatem solidne
podstawy umozliwiajace sprawne funkcjonowanie w srodowisku biblioteki
hybrydowej. Absolwent dokumentalistyki ma mozliwos¢ nabycia nowych,
potrzebnych w zawodzie kompetencji, wybierajac na studiach magisterskich

14 Ogérodek Dokumentacji Wielkopolskiego Srodowiska Literackiego (Dom Literatury) jest
oddziatem Biblioteki Raczyriskich, w ktérym przechowywane i opracowywane sg archiwa pisa-
rzy wielkopolskich oraz dokumentacja aktywnosci lokalnego srodowiska literackiego.
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specjalnos¢ edytorstwo naukowe, ktérego elementy okazuja sie szczegdlnie
wazne przy opracowywaniu archiwaliow pisarzy, a wéréd nich autograféw
tekstow literackich®.

Wobec szybko zmieniajacych sie realiow pracy w bibliotece nietrudno
przewidzie¢, ze absolwent studiéw polonistycznych postawiony zostanie
wobec potrzeby gotowosci do ciggltego rozwoju; poswiadczaja te diagnoze
opinie pracodawcoéw i specjalistow zajmujacych sie wymaganiami rynku
pracy, ktorzy twierdza, ze przygotowany do zatrudnienia absolwent dyspo-
nuje przede wszystkim $wiadomosciag wlasnych predyspozycji i umiejetno-
Sci, potrafi tez okresli¢ sfere swych potencjalnych zawodowych preferencji'.
Owa $wiadomos¢, pozwalajaca uniknaé¢ (lub zminimalizowac) rozczarowa-
nia w zderzeniu z realiami rynku pracy, ulatwi tez konsekwentne rozporza-
dzanie wlasna drogg zawodowa. Praca w nowoczesnej bibliotece, instytucji
o ogromnym potencjale rozwojowym, z pewnoscia stanowi atrakcyjng per-
spektywe dla polonisty, posiadajacego kapital w postaci gruntownej wiedzy
dziedzinowej oraz przygotowania praktycznego, ale nadto pasje i ochote do
podejmowania zawodowych wyzwan.
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Graduate of Polish Philology in Library - Challenges, Expectations,
Capabilities of a Professional Development

Summary

The article presents a professional profile of Polish Philology’s graduate as a potential
employee of public or scientific library. Profession of librarian, which subject changes in
last years by the reason of technological revolution and development of information so-
ciety, has gained new definition. A modern librarian works in an environment of widely
comprehended digital humanities and a hybrid library, which existed as a traditional in-
stitution, but also create a digital library. A worker of contemporary library uses modern
information instruments, participates in process of digitalization, create and exploit elec-
tronic databases and virtual collections (for example museum’s collection of J6zef Ignacy
Kraszewski’s manuscripts and first edition in the Digital Library of Wielkopolska collec-
tion created from stocks of Raczynski’s Library in Poznan); he is defined as ,, manager of
knowledge”, because of his competences of person who organize communication and in-
formation processes. In the article there is also a presentation of a documentary-librarian’s
speciality, offered by Faculty of Polish and Classical Philology at Adam Mickiewicz Uni-
versity in Poznan. Students of speciality gain competences for work in libraries, museums
or centres of documentation. Graduate of a documentary-librarian’s speciality, who has
wide competences in range of source’s research and knowledge from domain of activity of
modern library, and also has a great language proficiency, as a librarian gain an attractive
perspective of a professional development.
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Akademia Pilotazu i Przewodnictwa Turystycznego ATUT w Poznaniu

Pisanie przewodnikéw turystycznych
jako praktyka komunikacji spoteczne;j

Uwagi wstepne

Pisanie przewodnikéw turystycznych jawi sie jako samodzielny zawdd,
niezalezny i prestizowy, dajacy satysfakcje i predestynowany dla polonistow.
Przed omoéwieniem szczegotéw istotnych w pracy autora przewodnikéw,
pragne przedstawic szersza analize startu zawodowego filologéw polskich.

Problematyka startu zawodowego polonistow to obszar interdyscyplinar-
nych analiz specjalistéw réznych branz, szczegélnie w dobie rynkowego spoj-
rzenia na proces ksztalcenia humanistow.

Start zawodowy absolwenta polonistyki to final procesu edukacji, ktéry
rozpoczal sie przyjeciem na studia, formacja studenta w obrebie nauk huma-
nistycznych, oferowaniem mu studiow licencjackich i magisterskich:

— wedlug formuly studiéw tradycyjnych;

— z programem indywidualnym, miedzywydzialowym;

— zformula zaliczania semestréw na uczelniach zagranicznych, w jezyku ob-

cymy

— zrozbudowang oferta stazy i praktyk zawodowych.

Proces edukacji studenta poprzedzaja, jeszcze przed przyjeciem na studia, sze-
roko zakrojone dzialania i zabiegi organizacyjne uczelni polegajace na analizach:

— demograficznych (ilu absolwentéw licebw mozna potencjalnie zainte-

resowac studiami humanistycznymi);

— rynku pracy (jakie instytucje prywatne i publiczne moga by¢ zaintere-

sowane filologami);

— ofert edukacyjnych uczelni polskich, jakie przygotowywane sa na kaz-

dy rok akademicki.

Powyzsze dziatania nie powinny powstrzymywac uczelni przed spojrze-
niem na profil programowy studiow jeszcze bardziej dociekliwie i szczegodto-
wo, a wiec poprzez pryzmat potencjalnych i rzeczywistych zawodéw swoich
absolwentow.

Takie analizy ulatwia najnowsze Rozporzgdzenie Ministra Pracy i Polityki
Spotecznej z dnia 7 sierpnia 2014 roku w sprawie klasyfikacji zawodow i specjalnosci
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na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania (DzU z 2014 r. poz. 1145),
w ktérym mozna odszukac zawody dla polonistow.

Tylko pobiezna analiza tego dokumentu pokazuje, ze studiom w zakresie
filologii polskiej mozna przypisa¢ zaskakujaco duzo zawodéw. Podaje je po-
nizej w formie zestawienia. Pomijam dziat 1 klasyfikacji dedykowany przed-
stawicielom wiladz publicznych i kierownictwom firm, ktory jest zwykle nie-
dostepny dla absolwentéw studiéw (brak doswiadczenia zwigzanego z praca
w urzedach administracji publicznej czy na stanowiskach kierowniczych).

Wypada zaznaczy¢, ze kreatywny polonista moze otworzy¢ np. wlasne
biuro podrézy, teatr, dom kultury, agencje reklamowa, biuro ttumaczen czy
marketingu internetowego, przez co automatycznie bedzie uznany za kie-
rownika, dyrektora czy prezesa firmy, ktora zarzadza.

Oczywiste jest, ze nie wszyscy absolwenci majq predyspozycje, checi i odwa-
ge, aby zakladac wlasng firme. To juz zupelnie inne pokolenie niz to, ktére brato
sprawy w swoje rece w okresie transformacji ustrojowej po 1989 roku. Woéwczas
w Polsce odradzat sie biznes prywatny w rozmiarach niespotykanych od zakon-
czenia Il wojny Swiatowej, stajac sie najwiekszym rynkiem pracy.

Podczas analizy omawianego rozporzadzenia zalozylem, ze poszukiwa-
nia miejsc pracy absolwenta polonistyki beda ukierunkowane na zawody uje-
te w dziatach 2, 4 i 5, ktére dotycza specjalistow, pracownikéw biurowych,
pracownikéw ustug i sprzedawcow, oraz dokonalem subiektywnego zesta-
wienia zawodéw w zamieszczonych tu tabelach 1, 21 3.

Tabela 1. Zestawienie zawodéw dla polonistéw. Dziat 2. Specjalisci

231 Nauczyciele akademiccy
231006 Nauczyciel akademicki - nauki humanistyczne
231018 Nauczyciel akademicki - sztuki filmowe
231021 Nauczyciel akademicki - sztuki teatralne
233 Nauczyciele gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych
233008 Nauczyciel jezyka obcego
233012 Nauczyciel jezyka polskiego
234 Nauczyciele szké! podstawowych i specjalisci do spraw wychowania matego dziecka
234104 Nauczyciel jezyka obcego w szkole podstawowej
234108 Nauczyciel jezyka polskiego w szkole podstawowej
235 Inni specjaliSci nauczania i wychowania
235914 Wychowawca w placéwkach o$wiatowych, wsparcia dziennego, wycho-
waweczych i opiekuniczych oraz instytucjach pieczy zastepczej
235915 Wyktadowca na kursach (edukator, trener)
235916 Animator czasu wolnego mlodziezy trudnej (pracownik mtodziezowy)
235917 Korepetytor
235918 Nauczyciel domowy
243 Specjalisci do spraw sprzedazy, marketingu i public relations
243102 Autor tekstéw i sloganéw reklamowych (copywriter)
243107 Specjalista do spraw reklamy
243108 Specjalista do spraw mediéw interaktywnych
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262 Bibliotekoznawcy, archiwisci i muzealnicy
262101 Archiwista
262201 Analityk informagji i raportéw medialnych
262202 Analityk ruchu na stronach internetowych
262203 Bibliotekoznawca
262204 Broker informacji (researcher)
262205 Menedzer zawartosci serwiséw internetowych
262206 Specjalista informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej
262207 Specjalista zarzadzania informacja
264 Literaci, dziennikarze i filolodzy
264101 Edytor materialow zrédiowych
264102 Pisarz
264103 Poeta
264104 Redaktor wydawniczy
264105 Scenarzysta
264201 Dziennikarz
264202 Fotoedytor
264203 Krytyk artystyczny
264204 Redaktor programowy
264205 Reporter radiowy / telewizyjny / prasowy
264206 Krytyk kulinarny
264207 Redaktor serwisu internetowego
264301 Filolog klasyczny
264302 Filolog jezyka nowozytnego
264303 Filolog polski
264304 Ttumacz
264310 Ttumacz jezyka migowego

Zrédto: Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 7 sierpnia 2014 r. w sprawie klasyfika-
cji zawodow i specjalnosci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania (DzU z 2014 r. poz. 1145)

Tabela 2. Zestawienie zawodéw dla polonistéw. Dziat 4. Pracownicy biurowi

422 Pracownicy do spraw informowania klientow
422101 Pracownik biura podrézy
422102 Rezydent biura turystycznego
422401 Recepcjonista hotelowy
422501 Informator ruchu pasazerskiego
422502 Pracownik informacji turystycznej
441 Pozostali pracownicy obstugi biura
441101 Pomocnik biblioteczny
441301 Kodowacz (koder)
441302 Korektor tekstu
441401 Archiwista dokumentéw elektronicznych
441402 Archiwista zakladowy
441403 Technik archiwista
441901 Asystent do spraw wydawniczych

Zrédto: Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 7 sierpnia 2014 r. w sprawie klasyfika-
cji zawoddw i specjalnoéci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania (DzU z 2014 r. poz. 1145)
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Tabela 3. Zestawienie zawodéw dla polonistéw. Dzial 5. Pracownicy ustug i sprzedawcy

511 Stewardzi, konduktorzy i przewodnicy
511301 Pilot wycieczek
511302 Przewodnik turystyczny gorski
511303 Przewodnik turystyczny miejski
511304 Przewodnik turystyczny terenowy
511390 Pozostali przewodnicy turystyczni i piloci wycieczek

Zrédto: Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 7 sierpnia 2014 r. w sprawie klasyfika-
cji zawoddw i specjalnoéci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania (DzU z 2014 r. poz. 1145)

Powyzsze zestawienie moze stanowié istotng wskazéwke dla dziatu
ksztalcenia oraz biura karier uczelni. Istnieje prawdopodobieristwo, ze czes¢
studentéw pierwszego roku dokonywata swiadomego wyboru kierunku stu-
diow, przyporzadkowujgc swoje zainteresowania do uczelni, wydziatu i kie-
runku. Mozna przyjaé, ze oczekiwali oni, Ze po zaliczeniu pensum godzin
edukacji akademickiej uzyskaja podstawy zawodu i beda mogli aplikowac
o prace na stanowiskach zaprezentowanych w analizie dzialow 2, 41 5.

Juz tylko wyrywkowy przeglad oferty edukacyjnej polskich uniwersyte-
tow pokazuje, ze polonisci maja dostep do bardzo ciekawych specjalizacji, kto-
re nadazaja za wspodlczesnym rynkiem pracy. Na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu kreatywny student moze ze swoim opiekunem tak
ulozy¢ profil studiéw miedzywydzialowych, aby - po zaliczeniu licencjatu
czy magisterium - studia spelnity jego oczekiwania w zakresie sylwetki za-
wodowej i pdZniejszej, wymarzonej pracy.

Profil oferty edukacyjnej UAM jest zblizony do przedstawionej powyzej
klasyfikacji zawodéw, gdyz studenci polonistyki na miedzywydzialowych
studiach humanistycznych i spotecznych zdobywaja wiedze w zakresie
np. dziennikarstwa, przydatng w pracy w mediach, a takze w zakresie pilo-
tazu wycieczek i przewodnictwa turystycznego, przydatna w prowadzeniu
wlasnego biura podrézy czy zawodowego pilotazu wycieczek.

Zaprezentowany wykaz zawodéw nie wyczerpuje mozliwosci, ktore dla
polonistéow pojawiaja sie takze poza korpusem miedzywydziatlowych stu-
diéw humanistycznych.

1. Przewodnikopisarstwo jako zawdéd
i praktyka komunikacji spolecznej

Pisanie przewodnikéw turystycznych moze by¢ interesujaca formulq spel-
nienia zawodowego, zwlaszcza ze autoréw brak, a instytucje promocji kultu-
ry czy wystawiennicze organizuja konkursy ogélnopolskie w zakresie pub-
likacji przewodnikowych, aby podnies¢ prestiz spoteczny pisarzy i zachecac
ich do podejmowania wyzwan twoérczych.
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Podejmujacy sie przewodnikopisarstwa autor powinien umie¢ szeroko
patrze¢ na swoje dzielo. Wazne, aby byto to spojrzenie interdyscyplinarne,
a nawet badawcze, wykraczajgce poza izolowane dzieto literackie, a dotycza-
ce proceséw komunikacji spolecznej. Jak sformutowat to Stefan Zétkiewski:

[...] z grubsza obserwujemy dla celéw badawczych autoréw, posrednikéw, utwory
literackie, sytuacje komunikacyjne i ich czytelnikoéw we wzajemnych zwigzkach, w ich
funkcjonowaniu, wiaczajac w to spoteczne efekty tegoz'.

Autor powinien potrafi¢ odpowiedzialnie spojrze¢ na wszystkie elemen-
ty stosunku komunikacyjnego, w ktérym uczestniczy (w tym szczegodlnie na
siebie): jako nadawce (pisarza), na swoéj komunikat (tekst, dzieto literackie)
i odbiorce (czytelnika)>.

Okazuje sie, ze proby pisarskie moga by¢ dla polonistow trudne ze wzgle-
du na praktyczny wymiar komunikacji spolecznej, w ktérym podczas two-
rzenia publikacji nalezy uwzgledniac szereg spraw dotyczacych konsumenta,
wydawnictw, technologii drukarskich, zasad typografii kongenialnej (pota-
czenie estetyki z czytelnoscia i funkcjonalnoscig), sposoboéw dystrybuciji i pro-
mocji publikagji.

Nie wypada pomina¢ zastosowart nowych technologii, ktére stwarzaja
mozliwosé¢ réwnoleglego wydawania przewodnikéw w wersji tradycyjnej
i internetowej. Pozwala to na szybka aktualizacje tresci, druk na zyczenie,
wykorzystanie przewodnika w wersji mobilnej takze przez osoby zawodowo
pracujace w turystyce, np. informatoréw turystycznych, pilotéw wycieczek
i przewodnikéw turystycznych®.

Zasygnalizowatem obszary tematyczne, ktore zapewne pojawiaja sie w za-
kresie nauczania polonistéw. To oméwienie nie wyczerpuje katalogu wszyst-
kich wyzwarn stajacych przed twoércami publikacji przewodnikowych. Dodat-
kowo niezbedna jest szeroka wiedza dotyczaca konsumenta uprawiajacego
turystyke oraz znajomos¢ trendéw w nowoczesnej turystyce i ich implikacji
w przewodnikach turystycznych®.

Autor przewodnika turystycznego intencjonalnie rozumie, ze jest on adre-
sowany do osoby (podmiot aktu turystycznego), a bardziej grupy oséb o jed-
norodnych zainteresowaniach turystycznych (podmiot zbiorowy). Oprocz

1 G, Zotkiewski, Wiedza o kulturze literackiej, Warszawa 1980, s. 6.

2 Zob. S. Zoétkiewski, Socjologia pisarstwa - role spoteczne pisarzy, w: tegoz, Kultura. Socjologia.
Semiotyka literacka, Warszawa 1979, s. 437.

3 W. Nowotarski, K. Hauke, Wptyw nowych technologii na jakos¢ pracy pilota wycieczek i prze-
wodnika turystycznego, w: Specjalizacja i profesjonalizacja we wspotczesnym pilotazu i przewodnictwie,
red. Z. Kruczek, Krakow 2012, s. 99-104.

* W. Nowotarski, Trendy w turystyce i ich implikacje tresciowe w przewodnikach turystycznych,
w: Turystyka uzdrowiskowa w gospodarce regionu i kraju, Ogoélnopolska Konferencja Ktodzko,
23 czerwca 2006, Wroctaw 2006.
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wiedzy o podmiocie, jako podstawowej kategorii ontologicznej turystyki,
niezbedna jest jego wiedza w zakresie catej ztozonej struktury aktu turystycz-
nego, w sktad ktorego wchodza (jako osobna kategoria ontologiczna):

— przedmiot (obiekty kultury nieozywionej i atrakcje przyrodnicze na

trasie peregrynacji);

— pokonywanie przestrzeni, przemieszczanie si¢, wedréwka, ruch;

— intersubiektywny, intencjonalny ,sens podejmowanych dzialarn po-

drézniczych” majacy funkcje wychowawcze’;

— organizacyjne i techniczne elementy umozliwiajace odbycie podrézy

nazywane instrumentarium turystycznyms®.

Z punktu widzenia nadawcy i odbiorcy, wazny jest takze historycznie
uksztaltowany schemat pisania przewodnikéw turystycznych, jako teks-
tow informacyjno-promocyjnych o charakterze perswazyjnym. Dodatkowo
literatura amerykariska zwraca uwage na dostosowanie tekstu do odbiorcy,
upraszczanie jezyka, takze na oktadkach publikacji’.

2. Przewodnik turystyczny w formie ksiazki

Przewodnik turystyczny w formie ksigzki to dzieto jako przedmiot semio-
tyczny o funkcji rzeczowej i tekst.

Tekstom autorskim, by staty sie komunikatami zdolnymi do spotecznego funkcjono-
wania, trzeba nada¢ ksztatt ksigzki - produktu, przeksztalci¢ je w towary zdolne do
spolecznego funkcjonowania®.

Wedlug Karola Glombiowskiego:

Ksigzka jest historycznie i spotecznie uksztaltowanym narzedziem materialnym utrwa-
lania i przekazywania za pomoca znakéw graficznych pisma tekstéw pisémienniczych
zgodnie z oczekiwaniami zbiorowosci spotecznej’.

Réwnoczeénie K. Glombiowski stwierdzil, ze nalezy uzna¢ nadrzednosé
i pierwotnosé¢ aspektu komunikacyjnego (publikacji przewodnikowych jako
literatury uzytkowej). Tym samym przewodniki turystyczne mozna opisac

> W. Nowotarski i in., Funkcje wychowawcze turystyki kwalifikowanej, w: Turystyka kwalifikowa-
na w Albanii na podstawie turystycznych wydawnictw promocyjnych, Miedzynarodowa Konferencja
Naukowa Iliricum - Skanderbeg - wspdlna Europa. Europejska Tozsamos¢ Albanii, Gniezno,
9-10 maja 2006 [niepublikowane materiaty konferencyjne], s. 3-4.

6 Zob. ]. Lipiec, Filozofia turystyki, w: Nauki o turystyce, red. R. Winiarski, Krakow 2003, s. 86-89.

7 B. Osuchowska, Poradnik autora, ttumacza i redaktora, Warszawa 2005, s. 214.

8 S.A. Kondek, Zagadnienia wydawnicze i ksiggarskie, Warszawa 2010, s. 14.

? K. Gtombiowski, Ksigzka w procesie komunikacji spotecznej, Wroctaw 1980, s. 26.
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jako konglomerat (system) elementow (struktur) funkcjonalnych i material-
nych, wzajemnie zaleznych, ktére wydobywaja z ksiazki jej podstawowa
funkcje jako $rodka komunikacji spotecznej porozumiewania sie ludzi. Jak
widaé, wazna jest nie tylko sama ksigzka, ale

[...] proces komunikacyjny, tj. progresywny uktad dziatan, swiadomie i celowo ze sobg
powiazanych, w ktorych dziela pi$miennicze sa utrwalane i przekazywane dzieki
ksigzce za pomoca znakéw graficznych pisma jako podstawowego srodka wyrazania
ksigzkowego i ukltadu wydawniczo-plastycznego jako wtérnego srodka wyrazania
oraz upowszechniane w obiegu ksiegarskim, bibliotecznym i pozainstytucjonalnym,
a odbierane przez czytelnikow w zaleznosci od ich oczekiwan i kompetencji®®.

Jak juz wczedniej wspomniatem, publikacja przewodnika turystycznego
w formie ksigzki to dzielo z jego funkcja rzeczowa. Funkcja rzeczowa prze-
wodnika turystycznego jako literatury uzytkowej jest bogatsza od funkcji
rzeczowej dziela literatury pieknej m.in.: ze wzgledu na zawartoé¢ zdje¢, fo-
liowanych map, oktadek ze skrzydelkami, zakladek, indeksow, spiséw litera-
tury, a czasami ptyt DVD z tekstem przewodnika.

Nalezy zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem S.Zétkiewskiego: ,Funkcja rze-
czowa literackiego przedmiotu jest uboga w poréwnaniu z jego funkcja
semiotyczng”!. Funkcja rzeczowa kazdego literackiego przedmiotu semio-
tycznego jest zr6znicowana i wiaze sie z jego rola i miejscem w interakcjach
spolecznych, ktére zaleza m.in. od: zasiegu publikacji w przestrzeni spotecz-
nej, wielkosci naktadu zaplanowanego przez wydawnictwo, wyboru i dostep-
nosci kanatéw komunikacyjnych, wartosci rynkowej egzemplarza, warunkow
kolportazu oraz upowszechniania, spolecznych przymuséw lekturowych,
spolecznych rytualéw dla tego typu publikacji oraz sytuacji komunikacyjnej
zwiazanej z aktualizowaniem funkcji rzeczowych i semiotycznych'.

3. Oczekiwane umiejetnosci autoré6w publikacji turystycznych

Istnienie ksigzki w jej funkcji rzeczowej i towaru spolecznej wymiany
nie powinno przestania¢ faktu, ze publikacje przewodnikowe s3 wydawane
i rozpowszechniane ze wzgledu na teksty (tresci piSmiennicze), w ktérych
autorzy chca przekazac czytelnikom teorie i praktyke podrézowania na pod-

10 K. Glombiowski, Teoria i metodologia nauki o ksigzce. Wybrane zagadnienia, Gdansk 1984,
s. 188-189.

1 G, Zoélkiewski, Przedmiot semiotyczny i jego funkcje, w: tegoz, Wiedza o kulturze literackiej,
dz. cyt., s. 167-168.

2 Na podstawie: S. Zotkiewski, Tekst kultury i jego analiza, w: tegoz, Teksty kultury, Warsza-
wa 1988, s. 23-32; S. Z6tkiewski, Przedmiot semiotyczny i jego funkcje, w: tegoz, Wiedza o kulturze
literackiej, dz. cyt., s. 168-176.
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stawie swojej wiedzy i wlasnego doSwiadczenia praktycznego, tak jak miato
to miejsce w historii przewodnikopisarstwa.

Nie bez znaczenia s3 wyrazane w przewodnikach wlasne emocje, wraze-
nia, nastroje czy racje autora. Mozliwosci oddziatywania na czytelnika dodat-
kowo wzrastajg, gdy autor nie unika w tekscie dzieta realizacji transcenden-
talnych wartosci podstawowych: prawdy, dobra, piekna, sacrum.

Stefan Z6tkiewski zwrdcit takze uwage na potrzebe pozytywnego nasta-
wienia autora do swojej pracy:

Decyduje w wielu przypadkach nastawienie na sytuacje, czesto wyobrazang sobie
przez nadawce w wezszym sensie, nastawienie indywidualne autora, okreslone jego
wlasciwosciami'®.

Autor przewodnika turystycznego ma wszelkie dogodne warunki do
ksztaltowania postaw i zaspokajania potrzeb czytelnikéw (zapewne tury-
stow) w zakresie ich stosunku do $wiata, idei, 0séb, rzeczy, wytworéw umy-
stu, serca i rak™. Jak podaje Franciszek Gamulczak®, sa one rezultatem pozy-
tywnego stosunku do:

— podstawowych idei humanistycznych;

— siebie;

— innych oséb;

— wlasnego narodu, parnstwa, kraju;

— $wiata przyrody zywej;

— $Swiata rzeczy martwych;

— pracy (np. fachowos¢, rzetelnosé, wysoka jakosé, odpowiedzialnosé).

Polonisci majg wystarczajace kompetencje jezykoznawcze i literaturo-
znawcze, aby zredagowac poprawny tekst publikacji czy oceni¢ poziom jego
mglistosci’®. Czy majg takze inng wiedze i umiejetnosci niezmiernie wazne
dla twércy publikacji przewodnikowych?

Nabywana wraz z dodwiadczeniem zyciowym wiedza autoréw przewod-
nikéw pozwala na ,,intuicyjng tworczosé zgodna z oczekiwaniami spoleczny-
mi”. Autor przewodnikéw turystycznych powinien osiagnaé umiejetnosci':

5 G, Z6tkiewski, Problemy pisarza, w: Wiedza o kulturze literackiej, dz. cyt., s. 125.

1 K. Denek, Wartosci wychowawcze wakacyjnych wedréwek, w: tegoz, Na wakacyjnych szlakach,
Torun 1996, s. 27.

15 Zob. F. Gamulczak, Jak wychowywac, Zeby wychowac, ,Glos Nauczycielski” 1982, nr 36,
s. 34-42.

16 Mglistos¢ jezyka jako cecha, ktéra utrudnia percepcje tekstu, zalezy od diugosci zdan
i dlugosci wyrazéw. Mglistos¢ ma znaczenie w jezyku komunikacji publicznej stosowanym
w przewodnikach turystycznych.

17 Zaadaptowano zestawienie umiejetnosci wedtug K. Denka, zob. K. Denek, Wartosci wy-
chowawcze wakacyjnych wedrowek, dz. cyt., s. 29-30.
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dociekliwosci poznawczej, obserwowania, analizowania i oceniania
zjawisk przyrodniczych i spotecznych'®;

odkrywania rzeczywistoéci spolecznej, kulturowej, historycznej, przy-
rodniczej, opisywania kraju przez pryzmat zagadnien gospodarczych,
demograficznych, historycznych, kulturowych, przyrodniczych, ekolo-
gicznych;

informowania o obiektach w kategoriach znaczenia, niezwyklosci,
dawnosci, nowoczesnosci, z uwzglednieniem wieku i wyksztalcenia
czytelnikow;

poréwnywania i dostrzegania wspoélnych cech oraz réznic w przed-
miotach, zjawiskach i sytuacjach;

dostrzegania wazniejszych czesci w calosci;

dostrzegania wewnetrznych zwigzkéw miedzy zjawiskami i przed-
miotami;

krytycznej analizy i wnioskowania;

odrézniania spraw pierwszorzednych od drugorzednych, opanowania
nawykoéw w postugiwaniu sie wiadomosciami i umiejetnosciami ich
katalogowania.

4. Specyfika zawodowa pisarza przewodnika turystycznego

Obserwacje wlasne (bo trudno tu o szczegélowe statystyki skrzetnie skry-
wane przez wydawnictwa) dajg podstawy do stwierdzenia, ze praca w cha-
rakterze autora przewodnikéw turystycznych podejmowana jest przez nie-
licznych. Istnieje co najmniej kilka powodow:

1.

2.

Niezmiernie wazne sa kompetencje dotyczace komunikacji spotecznej
w turystyce.

Autor przewodnika turystycznego powinien zna¢ adresatow publika-
qji, do ktérych jest skierowana.

Trzeba zna¢ specyfike i rodzaj, trendy rozwojowe turystyki, ktéra sie
opisuje, a wrecz jg uprawiac.

. Nalezy przewidziec¢ sytuacje, w ktérych publikacja bedzie wykorzysty-

wana (jako produkt).

Przewodnik turystyczny po miescie bedzie zupelnie inny niz po gérach,
i to nie tylko z powodu innego obszaru fizjograficznego, ale z powodu
innych oczekiwan czytelnikéw i sposobu wykorzystywania publikacji.
Autorzy sa traktowani przez wydawnictwa jako dostarczyciele ,pot-
produktu” - wydruku komputerowego tekstu przysztego przewodni-
ka, na ktérego materialng postac¢ zazwyczaj nie maja wptywu.

8 L. Turos, Turystyka a samoksztatcenie, Siedlce 1984.
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7. Autor powinien sobie wyobrazi¢, co z tekstem moze zrobi¢ wydawnic-
two, a satysfakcjonujaca komunikacja twoérca-wydawca i dodatkowo
typograf wymaga duzo cierpliwosci.

8. Rzadko dochodzi do profesjonalnej wspétpracy autora z redakcja i sa-
tysfakcji zwigzanej nie tylko z wysitkiem intelektualnym tworcy (re-
dagowanie tekstu i opracowanie architektury informacji), ale réwniez
z finalem wspélnych, zintegrowanych dziatani edytorskich i typogra-
ficznych, nadajacych publikacji ksiazkowej forme produktu i towaru
stanowiacego dla turysty swoiste sacrum®.

Podsumowanie

Podczas pisania tego artykutu nie znalaztem informacji o kursach lub war-
sztatach pisania przewodnikéw turystycznych. Problematyka ,formacji au-
tora przewodnikow turystycznych” pozostaje wiec jego samodzielng drogga,
ktora przechodzit kazdy znany mi autor przewodnikéw turystycznych. Moz-
na ja przedstawic nastepujaco:

1. Glebokie, indywidualne zainteresowanie turystyka w wymiarze hobby.

2. Samodzielne podréze po terenach, ktore interesowaly autora.

3. Fascynacja dostepna literaturg z zakresu podrézy.

4. Kontakty z doswiadczonymi autorami w celu budowy ,,wlasnego war-
sztatu pisarskiego”.

5. Pisanie pamietnikéw, przewodnikéw (w tym internetowych), blogéw
z podrozy.

6. Pisanie publikacji turystycznych na zapotrzebowanie wydawnictw, de-
partamentéw promocji administracji publicznej i informacji turystycz-
nych.

W dobie globalizacji, pojawiania sie i jednoczesnie zacierania waskich spe-
gjalizacji zawodowych, bardzo szybko moze okaza¢ sig, ze powstana miedzy-
wydzialowe i miedzyuczelniane studia humanistyczno-techniczne. Studia,
ktore dzieki wspélnemu korpusowi wiedzy oferowanej na uniwersytetach
technicznych i humanistycznych, wyksztalca autora - twoérce bez trudu kre-
ujacego nowoczesny przewodnik turystyczny w wyniku kompetencji i posia-
danej interdyscyplinarnej wiedzy polonistycznej, edytorskiej, typograficznej
czy z zakresu socjologii produktu.

9 Niektorzy moéwia o przyjemnosci i wydzielanych endorfinach przy obcowaniu z nowo
wydanym przewodnikiem turystycznym; traktuja go jak obiekt sacrum i produkt kultury wyz-
szej z powodu mozliwosci odbioru wszystkimi zmystami (kolor oktadki, papieru i zdjeé, zapach
papieru, farby drukarskiej, gladkosé¢ dotyku i szelest wertowanych kart przewodnika).
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W podsumowaniu mozna postawi¢ kilka istotnych pytan retorycznych,
integralnie zwigzanych z tematyka artykulu oraz nieusystematyzowanych
pod wzgledem wagi:

1.

Czy nie nalezy spojrze¢ na ksztalcenie polonistow poprzez pryzmat
produktéw kultury i tekstow kultury, ktére sami beda kreowaé, ktére
beda tym lepsze, im szersze horyzonty (takze techniczne) zaproponuje
absolwentom uczelnia wyzsza?

. Dlaczego, uczac liter, czytania nie uczy sie zasad komponowania no-

woczesnych przewodnikéw turystycznych jako produktu kultury
polskiej, skoro w polskiej tradycji historycznej dotyczacej tej literatury
uzytkowej istnieje tak wiele pierwiastkéw patriotycznych, ktére po-
zwolily przetrwaé narodowi polskiemu okres braku panstwowosci?
Czy przewodnik turystyczny nie powinien by¢ traktowany jako obiekt
szczegOlnego zainteresowania polonistéw, zwlaszcza w dobie wielo-
kulturowosci, zacierania réznic kulturowych, skoro na jego kartach
mozna odszuka¢ informacje na temat zabytkéw historycznych, obiek-
tow sacrum, muzeéw, folkloru, regionalizméw, atrakcji polskiej flory
i fauny, a te pierwiastki (wszystkie razem i kazdy oddzielnie) stygma-
tyzujq kulture Polski i moéwig, jakie sg korzenie polskosci i Polakow?
Czy tesknota za humanizmem w technice, na uniwersytetach technicz-
nych, moze by¢ zaspokojona przez polonistéw humanistow studiuja-
cych wiedze z poligrafii na politechnikach; humanistow wiedzacych
co to etyka (zawodowa), wartosci absolutne, a ktéra to wiedza tak po-
trzebna jest inzynierom w dobie , krwiozerczego kapitalizmu”, zwtasz-
cza ze etyka nie jest wykladana na politechnikach?

Czy miedzyuczelniane studia humanistyczno-inzynierskie nie sg pa-
naceum na dyfuzje wiedzy i wartosci, tak wazna w nauczaniu aka-
demickim; czy bedzie to powré6t do korzeni, do starozytnych uczelni,
jednakze przy poszanowaniu i zachowaniu integralnosci nauk huma-
nistycznych, technicznych i spotecznych, wyodrebnionych metodolo-
gicznie w historii rozwoju kultury?
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Writing Tourist Guides as a Practice of Social Communication

Summary

The article presents the specific nature of a professional tourist guide writer, a pro-
fession possible to take by the polonists. Guide writing as a profession and practice of
social communication requires from author the ability of broad look at his work. This look
should be both interdisciplinary, and research. Due to the practical dimension of social
communication when creating publication there should be included matters relating to the
consumer, publishing, printing technologies, principles of typography congenial, methods
of distribution and promotion of publications. It is also crucial to have knowledge in the
field of tourism act structure.



Ewa Kaptur

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Zawod: logopeda dyplomowany

1. Ksztalcenie logopedé6w w Polsce

Ksztalcenie logopedéw w Polsce nie jest jednorodne. Pierwsza uczel-
nig, na ktorej mozna bylto ksztalci¢ sie¢ w tym kierunku, byl Uniwersytet
im. M. Curie-Sktodowskiej w Lublinie. W latach 70., z inicjatywy profesora
Leona Kaczmarka, absolwenci studiéw polonistycznych i pedagogicznych
mogli zdobywaé wiedze na dwuletnich podyplomowych studiach logopedii
korekcyjnej oraz rocznych studiach logopedii szkolnej. W latach 90. utworzo-
no czterosemestralne Podyplomowe Studia Logopedii jako studia zawodowe
dla absolwentéw studiow filologii polskiej, pedagogiki, psychologii i innych
kierunkow studiow magisterskich, nastepnie zas dwusemestralne Podyplo-
mowe Studia Neurologopedii i Podyplomowe Studia Surdologopedii - adre-
sowane do logopedéw pragnacych zdoby¢ specjalizacje zawodowa'. Studia
podyplomowe stanowily podstawowa forme ksztalcenia w zakresie logope-
dii, powstawaly w kazdym wiekszym miescie, poczatkowo przy uniwersy-
tetach. Obecnie prawie kazda uczelnia (zar6wno panistwowa, jak i prywatna)
ma w swojej ofercie studia tego typu. Przykladowo w Poznaniu podyplomo-
wo logopedie mozna studiowa¢ na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
(na Wydziale Studiéw Edukacyjnych) oraz w Collegium Da Vinci (dawniej-
szej Wyzszej Szkole Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa).

Na przetomie lat 80. i 90. pojawila si¢ inna mozliwos¢ wobec studiéw
podyplomowych - nauka na specjalnosci logopedycznej, realizowanej przy
studiach na filologii polskiej lub pedagogice. W 1989 roku utworzono pierw-
sze piecioletnie studia logopedyczne jako specjalnosc¢ na kierunku pedagogi-
ka specjalna w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie. Aktualnie oferte studiowania logopedii w ramach specjalnosci

U Program kierunku studiow logopedia z audiologig, [online] <http://www.phavi.umcs.pl/at/
attachments /2014 /0312/115715-opis-programu-studiow-logopedia-z-audiologia-program-joli.
pdf> [dostep: 26.05.2016].
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w systemie boloriskim ma wiekszos¢ uczelni w Polsce. W Poznaniu logopedie
mozna studiowac na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej (studia licencja-
ckie i magisterskie na filologii polskiej), w Wyzszej Szkole Uni-Terra (studia
licencjackie na kierunku pedagogika specjalna, specjalnos¢: logopedia z te-
rapia pedagogiczng) oraz na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM (studia
licencjackie na kierunku pedagogika specjalna, specjalnos¢: logopedia - pro-
filaktyka i terapia).

Na poczatku XXI wieku uruchomiono stacjonarne dwustopniowe studia
na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie - logopedie z audio-
logia oraz na Uniwersytecie Gdanskim - logopedie z jezykiem polskim. Od
2011 roku nabér na dwustopniowe studia prowadzi Uniwersytet Warszawski
(a dokladnie Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego wraz z Wy-
dziatem Lekarskim Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego - na kierunek
logopedia og6lna i kliniczna. Obecnie liczba uczelni proponujacych nauke lo-
gopedii na dwustopniowych studiach dziennych zostata poszerzona o ofer-
ty: Uniwersytetu Medycznego w Biatymstoku (logopedia z fonoaudiologia),
Uniwersytetu Lodzkiego (logopedia z audiologia - studia I stopnia, logope-
dia - studia II stopnia), Uniwersytetu Warminisko-Mazurskiego w Olsztynie
(logopedia - interdyscyplinarne studia miedzywydzialowe I stopnia, reali-
zowane przez pracownikéw Wydziatéw: Humanistycznego, Nauk Medycz-
nych oraz Nauk Spotecznych).

Warto zauwazy¢, ze w krajach Unii Europejskiej (oprécz Niemiec) do wy-
konywania zawodu logopedy niezbedne jest posiadanie dyplomu ukoricze-
nia studiéw wyzszych lub tytulu zawodowego nadawanego na zakoriczenie
studiow logopedycznych. W wiekszosci krajow dodatkowo obowigzuje do-
konanie wpisu do rejestru logopedéw (istniejg réwniez rejestry logopedow
prowadzacych praktyke prywatng). W Szwecji konieczne jest posiadanie spe-
cjalnej licencji?.

W Polsce na wniosek os6b zainteresowanych Polski Zwigzek Logopedéw
od 2003 roku przyznaje Certyfikat Zawodowy Logopedy®. Dokument otrzy-
muja logopedzi spelniajacy kryteria opracowane przez Komisje do spraw
Ksztalcenia Logopedéw, Statusu Zawodowego i Certyfikatow dzialajaca
przy Zarzadzie Glownym PZL w porozumieniu z Kolegium Logopedycznym
zrzeszajacym kierownikéw wiekszosci placowek ksztalcacych logopedow.
Powodem, dla ktérego PZL zaczat honorowa¢ pracujacych zawodowo logo-
pedoéw jest uporzadkowanie i ujednolicenie ksztatcenia logopedéw w Polsce*.

2 K. Dobosiewicz-Olechowska, Zawdd logopedy w wybranych krajach Unii Europejskiej, ,Biule-
tyn Logopedyczny” 2010, nr 1, s. 44.

* Dokument zachowuje waznos¢ przez 5 lat od momentu przyznania. Przedluzenie wazno-
Sci certyfikatu jest mozliwe w przypadku, gdy logopeda jest czynny zawodowo oraz aktywnie
poszerza wilasne kwalifikacje i kompetencje zawodowe.

* Certyfikat logopedy, Polski Zwiazek Logopedéw, [online] <www.logopeda.org.pl/ certyfi-
kat.php> [dostep: 26.05.2016].
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2. Specjalnos¢ logopedyczna na Wydziale Filologii Polskiej
i Klasycznej UAM

W 2013 roku Rada Wydzialu Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu zatwierdzita program specjalno-
Sci logopedycznej realizowanej na studiach stacjonarnych filologii polskiej
I i II stopnia, powstaly z inicjatywy pracownikéw Zakladu Gramatyki
Wspblczesnego Jezyka Polskiego i Onomastyki oraz Pracowni Leksykologii,
legitymujacych sie tytutem logopedy dyplomowanego oraz tytulem specja-
lizacyjnym.

Wedlug ustalen specjalnos¢ mogt rozpoczaé tylko ten student, ktory otrzy-
mal pozytywna opinie w czasie rozmowy kwalifikacyjnej, oceniajacej jego
sprawno$¢ artykulacyjna. Komisje przyjmujaca na specjalnos¢ tworza trzej
pracownicy z tytulem logopedy lub neurologopedy. Po pozytywnej weryfi-
kacji student byl zobligowany do dostarczenia wyniku badania foniatryczno-
-audiologicznego.

Pierwszy nabor na specjalnos¢ logopedyczna w ramach filologii polskiej
zostal przeprowadzony w roku akademickim 2013/2014. Liczba studentow
chetnych do studiowania na tej specjalnosci byla dwukrotnie wigeksza niz
liczba miejsc. W roku akademickim 2013/2014 przyjeto 22 osoby (2 grupy
laboratoryjne), w roku 2014/2015 - 15 oséb (1 grupa), w roku 2015/2016 -
16 0s6b (1 grupa).

Po zakoriczeniu edukacji na I stopniu studiéw przeprowadzony bedzie na-
bor na studia II stopnia. Oferta studiow magisterskich kierowana jest przede
wszystkim do absolwentow studiéw licencjackich z zakresu pedagogiki lub
pedagogiki specjalnej ze specjalnoscia logopedyczng lub innych studiow li-
cencjackich ze specjalnoscia logopedyczna (np. polonistyczno-logopedyczna
czy nauczycielskich ze specjalnoscig logopedyczng).

Aby uzyska¢ tytul logopedy dyplomowanego, student wybierajacy spe-
cjalnosé logopedyczna zobowigzany jest ukoniczy¢ oba stopnie studiéw polo-
nistycznych (wraz z wybrana specjalnoscia logopedyczna oraz - na I stopniu
- specjalnoscia pedagogiczng). Ponadto zaleca sig, aby jego prace (licencjacka
i dyplomowa) dotyczyly zagadnien z zakresu logopedii.

Program ksztalcenia realizuja nauczyciele akademiccy Wydzialu Filolo-
gii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
(w szczeg6lnosci stanowigcy minimum kadrowe kierunku), Uniwersytetu Me-
dycznego, Akademii Wychowania Fizycznego, a takze inne osoby, zwlaszcza
doswiadczeni logopedzi posiadajacy uprawnienia do wykonywania zawodu
logopedy oraz dodatkowe specjalizacje, m.in. z neurologopedii, surdologope-
dii, wczesnej interwencji logopedycznej.
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3. Sylwetka absolwenta

Absolwent studiéw I stopnia na kierunku filologia polska ze specjalnoscia
logopedia ma wiedze polonistyczna o literaturze i jezyku wzbogacona o pod-
stawy emisji i higieny glosu, komunikacji alternatywnej i wspomagajacej oraz
zaburzerh mowy i jezyka wystepujacych u dzieci. Ma niezbedna wiedze z za-
kresu przyczyn wystepowania poszczegélnych deficytéow jezykowych oraz
ich objawéw. Dysponuje wiedza pozwalajaca na bardzo wczesne stawianie
diagnozy np. zagrozenia dysleksja czy autyzmem. Ponadto absolwent umie
oceni¢ spos6b komunikowania sie dziecka. Rozpozna przyczyne oraz rodzaj
zaburzen wystepujacych u dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym. Cha-
rakteryzuja go takze umiejetnosci w zakresie réznicowania podstawowych
zaburzern komunikacji, prognozowania rozwoju zaburzenn mowy, stymulo-
wania opéznionego lub zahamowanego rozwoju mowy. Absolwent dyspo-
nuje takze sprawno$ciami w zakresie oceny zaburzeri mowy, jezyka i komu-
nikacji. Potrafi dokonac ich jakosciowej, a takze (w niektérych przypadkach)
iloéciowej oceny oraz podjac¢ zaplanowana na tej podstawie wtasciwa rehabi-
litacje.

Absolwent studiow II stopnia ma wiedze polonistyczna o literaturze i jezy-
ku wzbogacong o podstawy zaburzeri mowy i jezyka wystepujacych u dzieci
i os6b dorostych. Ma niezbedna wiedze z zakresu przyczyn wystepowania
poszczegdblnych deficytéw jezykowych oraz ich objawéw. Zna neurobiolo-
giczne podstawy formutowania wypowiedzi stownych i etapy programowa-
nia jezyka u dzieci i dorostych. Umie oceni¢ stopienn dezintegracji systemu
jezykowego. Rozpozna przyczyne wybranych rodzajow zaburzen mowy
ijezyka. Charakteryzuja go takze umiejetnosci w zakresie r6znicowania pod-
stawowych zaburzen, typu: afazja, dyzartria, schizofazja, pragnozja (u do-
rostych). Potrafi podja¢ odpowiednia terapie dostosowana do okreslonego
rodzaju deficytu oraz do wieku pacjenta.

Absolwenci obu stopni ksztalcenia dysponuja sprawnosciami w zakresie
oceny zaburzenn mowy, jezyka i komunikacji. Potrafig okresli¢ etiologie wy-
branych deficytéw jezykowych i podjac¢ wilasciwg ich rehabilitacje.

4. Program ksztalcenia

Tematyka studiow obejmuje zagadnienia z blokéw przedmiotéw logo-
pedycznych, lingwistycznych, medycznych, psychologicznych, pedagogicz-
nych. Program studiéw na poszczegdlnych latach ksztattuje sie w nastepuja-
cy sposoéb:
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Studia Istopnia

I rok, semestr 2

Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Fonetyka artykulacyjna z fonologia 30
2 Emisja glosu 30
3 Podstawy foniatrii i audiologii 30
Razem 90

II rok, semestr 1

Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Elementy diagnozy logopedycznej 15
2 Wprowadzenie do logopedii 15
3 Podstawowe elementy dykgji 30
4 Ksztattowanie sie i rozwéj mowy dziecka 15
5 Wprowadzenie do wczesnej interwencji 15
Razem 90

II rok, semestr 2

Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Elementy neurologii wieku rozwojowego 30
2 Zaburzenia komunikadji jezykowej - jakanie 15
3 Woezesna diagnoza i terapia zagrozenia dysleksja 15
4 Diagnoza i terapia dyslalii 30
Razem 90

III rok, semestr 1

Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Podstawy ortodongji 15
2 Logorytmika 15
3 Patologie mowy i jezyka 30
4 Stymulacja rozwoju motorycznego dziecka 30
Razem 90
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I1I rok, semestr 2
Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Diagnoza i terapia dysleksji 15
2 Diagnoza i terapia afazji dzieciecej 30
3 Zaburzenia komunikacji jezykowej - autyzm 15
4 Diagnoza i terapia dysglosji 15
Razem 75
Studia II stopnia
I rok, semestr 1
Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Podstawy rehabilitacji gtosu 30
2 Podstawy neuroanatomii 30
3 Diagnoza i terapia afazji u 0s6b dorostych 30
4 Psychiatria z elementami geriatrii 30
Razem | 120
I rok, semestr 2
Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Diagnoza i terapia dyzartrii 30
2 Podstawy psycholingwistyki 15
3 Dyskurs jako struktura i proces (norma i zaburzenia - dyspragma- 15
tyzm)
4 Wczesna interwencja logopedyczna 30
Razem 90
II rok, semestr 1
Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Rehabilitacja mowy niestyszacych, niedostyszacych i niewidomych 30
(surdologopedia)
2 Weczesna interwencja terapeutyczna 15
Diagnoza i terapia jagkania 30
4 Komunikacja z uwzglednieniem AAC 30

Razem

105




Zawdd: logopeda dyplomowany 235

II rok, semestr 2

Lp. Nazwa przedmiotu Godz.
1 Laboratorium logopedyczne 30
2 Warsztat logopedy 15
Razem 45
5. Praktyki

Student jest zobligowany do odbycia praktyk obejmujacych facznie mi-
nimum 100 godzin. Na studiach I stopnia praktyki w wymiarze minimum
50 godzin obejmuja terapie zaburzerh mowy i jezyka u dzieci. Moga by¢ one
realizowane w przedszkolach, szkotach podstawowych, gimnazjach, cen-
trach wspomagania rozwoju dziecka, w poradniach psychologiczno-pedago-
gicznych, przychodniach, prywatnych gabinetach.

Na studiach II stopnia praktyki obejmujq terapie zaburzen mowy i jezyka
u dzieci oraz dorostych. Miejsca, w ktérych mozna odbywac¢ praktyki to: szpi-
tale, gabinety neurologopedyczne, przychodnie logopedyczne.

Jednoczesnie student nabywa doswiadczenie pedagogiczne w trakcie
praktyk nauczycielskich - obligatoryjnie na studiach licencjackich i fakulta-
tywnie na studiach magisterskich.

6. Uprawnienia do wykonywania zawodu

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 12 mar-
ca 2009 roku osoba legitymujaca sie studiami I stopnia ma uprawnienia do
zajmowania stanowiska nauczyciela logopedy (pod warunkiem posiadania
przygotowania pedagogicznego) w przedszkolach, szkotach podstawowych,
gimnazjach i zasadniczych szkotach zawodowych, placowkach wychowania
pozaszkolnego, miodziezowych osrodkach wychowawczych i mlodziezo-
wych osrodkach socjoterapii, w szkotach w zaktadach poprawczych i schro-
niskach dla nieletnich®.

Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 kwietnia
2012 roku nauczyciel logopeda jest uprawniony takze do prowadzenia zaje¢
z zakresu wczesnego wspomagania rozwoju dziecka®.

® Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 12 marca 2009 roku w sprawie szczegotowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkéw, w ktorych moina zatrud-
ni¢ nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli
(DzU z 2009 r. nr 50 poz. 400), [online] <http:/ /isap.sejm.gov.pl> [dostep: 26.05.2016].

¢ Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 kwietnia 2012 roku zmieniajgce rozporzqdze-
nie w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow,
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Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 12 marca
2009 roku osoba legitymujaca sie studiami magisterskimi logopedycznymi
ma uprawnienia do zajmowania stanowiska nauczyciela logopedy (pod wa-
runkiem posiadania przygotowania pedagogicznego) w typach szkot wymie-
nionych dla absolwentéw studiéw I stopnia oraz w zakladach ksztalcenia
nauczycieli, placowkach doskonalenia nauczycieli, poradniach psychologicz-
no-pedagogicznych, w tym poradniach specjalistycznych, kolegiach pracow-
nikéw stuzb spotecznych, liceach ogélnoksztalcacych, liceach profilowanych,
technikach, uzupelniajgcych liceach ogélnoksztalcacych, technikach uzupet-
niajacych i szkotach policealnych.

Osoba, ktora ukonczyta studia wyzsze na kierunku lub specjalnosci logo-
pedia obejmujace przynajmniej 800 godzin ma uprawnienia do zajmowania
stanowiska logopedy w szpitalach i poradniach przyszpitalnych oraz innych
placéwkach ochrony zdrowia oraz w ramach opieki dtugoterminowej.

7. Tytul zawodowy

Srodowisko logopedyczne od lat dazyto do uznania odrebnosci zawodu
logopedy oraz wpisania go na liste zawodéw w Polsce (co ostatecznie nasta-
pito w 1996 roku)’.

W Klasyfikacji zawodow i specjalnosci (KZiS), opracowanej i aktualizowanej
na potrzeby rynku pracy przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej za-
wod logopedy umieszczony zostal w wielkiej grupie specjalistow o najwyz-
szym poziomie kwalifikacji®. Mozna go znalez¢ w dwdch dziatach: Inni spe-
cjalici do spraw zdrowia, gdzie wéréd audiofonologéw ilogopedow znajduja
sie: logopeda [229402], neurologopeda [229403], surdologopeda [229404], po-
zostali audiofonolodzy i logopedzi [229490] oraz specjaliSci nauczania i wy-
chowania gdzie indziej niesklasyfikowani, wéréd ktérych umieszczony jest
nauczyciel logopeda [235906]°.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Zdrowia z dnia 20 lipca 2011 roku
do uzyskania tytulu logopedy wymagane jest ukoniczenie studiow wyzszych

w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajgcych wyziszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zakta-
du ksztatcenia nauczycieli (DzU z 2012 r. poz. 426), [online] <http:/ /isap.sejm.gov.pl> [dostep:
26.05.2016].

7 M. Przybysz-Piwko, K. Szymburski, Standardy godzinowe ksztatcenia logopedow przy zmia-
nach zwigzanych z przyjeciem boloriskiego systemu oswiaty, ,Biuletyn Logopedyczny” 2010, nr 1,
s. 16.

8 K. Bulewicz, Miejsce logopedy w systemie oswiaty w Polsce - ujecie liczbowe, ,Biuletyn Logo-
pedyczny” 2010, nr 1, s. 55.

9 Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 7 sierpnia 2014 roku w sprawie kla-
syfikacji zawodow i specjalnosci na potrzeby rynku pracy oraz zakresu jej stosowania (DzU z 2014 .
poz. 1145), [online] <http:/ /isap.sejm.gov.pl> [dostep: 26.05.2016].
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na kierunku lub specjalnosci logopedia obejmujacych w programie nauczania
co najmniej 800 godzin ksztalcenia w zakresie logopedii i uzyskanie tytutu
licencjata lub magistra lub ukoriczenie studiéw wyzszych i uzyskanie tytutu
magistra oraz ukonczenie studiéw podyplomowych z logopedii, obejmuja-
cych co najmniej 600 godzin ksztalcenia w zakresie logopedii'’.

8. Dodatkowe kwalifikacje

Dodatkowe kwalifikacje absolwent studiéw magisterskich moze uzyskac
na studiach podyplomowych doskonalacych. Polecane logopedom kierunki
studiéw to m.in. neurologopedia (w Poznaniu tylko w Wyzszej Szkole Uni-
-Terra), neurologopedia kliniczna (Uniwersytet Wroctawski), neurologopedia
kliniczna z wczesna interwencja logopedyczng (Uniwersytet Medyczny im.
Piastéw Slaskich we Wroclawiu), surdologopedia (w Poznaniu tylko w Wyz-
szej Szkole Uni-Terra)™.

Aby zdoby¢ kwalifikacje w pracy z noworodkiem, niemowleciem i matym
dzieckiem, warto ukoniczy¢ studia w tym zakresie, np. wczesng interwencje
logopedyczng (Uniwersytet Gdanski), wczesng interwencje i wspomaganie
rozwoju dziecka od 0 do 6. roku zycia (Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej
w Warszawie), wczesng interwencje pedagogiczng i logopedyczna (Wyzsza
Szkota Nauk Spotecznych w Warszawie), wczesne wspomaganie rozwoju
dziecka (Collegium Da Vinci w Poznaniu), wczesna interwencje logopedycz-
na i terapeutyczng - wczesne wspomaganie rozwoju dziecka (Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie).

W pracy z osobami starszymi przydadza sie studia doskonalace, np. ge-
rontologopedia (Uniwersytet Slaski), podyplomowe studia gerontologope-
dyczne (Uniwersytet Gdarski), diagnoza i terapia osoéb starszych (Uniwersy-
tet Pedagogiczny w Krakowie).

W celu prowadzenia diagnozy i terapii os6b ze specjalnymi potrzebami
warto udoskonali¢ swéj warsztat pracy, korzystajac ze studiéw typu: po-
rozumiewanie sie oséb nieméwigcych w praktyce terapeutycznej - alter-
natywne metody komunikacji (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie),
praca z dzieckiem upos$ledzonym umystowo i autystycznie (Akademia
im. Jana Dlugosza w Czestochowie), terapia zaburzen czytania i pisania
(Uniwersytet Gdanski).

10" Rozporzqdzenie Ministra Zdrowia z dnia 20 lipca 2011 roku w sprawie kwalifikacji wymaganych
od pracownikow na poszczegolnych rodzajach stanowisk pracy w podmiotach leczniczych niebedgcych
przedsigbiorcami (DzU z 2011 r. nr 151 poz. 896), [online] <http://isap.sejm.gov.pl> [dostep:
26.05.2016].

1 Wszystkie informacje pochodza ze stron internetowych wymienionych uczelni.
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Inne mozliwosci doskonalenia zawodowego mozna uzyska¢ na studiach
ksztatcacych w kierunku logopedii medialnej, np. na Uniwersytecie Gdan-
skim (Podyplomowe Studium Logopedii Medialnej), na Wydziale Wokalno-
-Aktorskim Akademii Muzycznej w Poznaniu (Podyplomowe Studia w zakre-
sie Logopedii Artystyczno-Medialnej), czy na Uniwersytecie im. Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy (Studia Podyplomowe Logopedii z Emisja Glosu).

9. Zatrudnienie - ze szczeg6lnym uwzglednieniem
lokalnego rynku pracy

Po ukoriczeniu logopedii absolwent jest przygotowany do pracy w réz-
nych instytucjach, gléwnie zwigzanych z oswiatg, stuzba zdrowia, nauka
i kultura. Moze réwniez otworzy¢ wlasna prywatna praktyke logopedyczna.

O ile zatrudnienie logopedy w przedszkolu czy w szkole podstawowej
nie budzi zaskoczenia, o tyle prowadzenie zaje¢ logopedycznych w zlobkach
nadal nalezy do rzadkosci. Przyktadowo w Poznaniu funkcjonuje 14 Ztobkéw
publicznych oraz 41 placowek niepublicznych. W zadnym ztobku publicz-
nym nie ma zatrudnionego logopedy, w zlobkach niepublicznych logopedzi
pracuja ze starszymi dzie¢mi - powyzej drugiego roku zycia w ramach zaje¢
z logorytmiki.

W zdecydowanej wigkszosci przedszkoli publicznych logopeda prowadzi
zajecie z dzie¢mi powyzej pigtego roku zycia. Jedynie placowki integracyjne
i specjalne oferuja zajecia dla mlodszych dzieci w ramach zaje¢ indywidual-
nych lub zespolowych. Warto podkresli¢, ze nawet przedszkola specjalne nie
zawsze zatrudniajg na stale logopede czy neurologopede - i tak karmienie
pozostaje w gestii fizjoterapeutéw czy pedagogéw specjalnych. Jezeli chodzi
o edukacje ponadprzedszkolng, to logopeda znajduje zatrudnienie w szko-
tach podstawowych, gimnazja i szkoly ponadgimnazjalne nie widza wiekszej
potrzeby korzystania z ustug specjalisty tego typu.

Logopedzi w resorcie stuzby zdrowia zatrudnieni sa gléwnie w publicz-
nych placéwkach ochrony zdrowia majacych umowe z Narodowym Fun-
duszem Zdrowia. Moga znalez¢ zatrudnienie na szpitalnych oddziatach
neurologii, udarowym, rehabilitacji, laryngologii, foniatrii, neurochirur-
gii i neonatologii. Pracuja réwniez w poradniach logopedycznych w przy-
chodniach specjalistycznych, w gabinetach prowadzonych indywidualnie,
w osrodkach wczesnej interwencji oraz w oérodkach rehabilitacyjnych'.

W Poznaniu oferta pracy dla logopedéw klinicznych jest bardzo skromna.
Jedynie Ginekologiczno-Potozniczy Szpital Kliniczny Uniwersytetu Medycz-

2 K. Dobosiewicz-Olechowska, B. Deredas, A. Zebryk-Stopa, Sytuacja logopedy w resorcie
stuzy zdrowia w Polsce, ,Biuletyn Logopedyczny” 2010, nr 1, s. 45.
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nego im. K. Marcinkowskiego oraz Klinika Neurologii i Choréb Naczynio-
wych Ukladu Nerwowego (Zaktad Opieki Zdrowotnej Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych w Poznaniu im. Prof. Ludwika Bierkowskiego) oferuja pomoc
w tym zakresie pacjentom przebywajacym na oddzialach szpitalnych. Przy
wiekszosci szpitali istnieja poradnie logopedyczne. Pewna liczba logopedéw
pracuje takze w poradniach logopedycznych dziatajacych w prywatnych
i publicznych przychodniach.

Logopedzi uczestniczg takze w ksztalceniu aktoréw, dziennikarzy, wo-
kalistow operowych, piosenkarzy. Edukuja dzieci i mlodziez artystycznie
uzdolniong w trakcie przygotowan do konkurséw recytatorskich czy wo-
kalnych. Znajduja zatrudnienie przede wszystkim w panstwowych szkotach
wyzszych, panstwowych i prywatnych placéwkach ksztalcacych na pozio-
mie pomaturalnym, domach kultury, amatorskich teatrach.

Whnioski

W krajach Europy Zachodniej (oprécz Danii i Norwegii) zawo6d logope-
dy traktowany jest gléwnie jako zawodd medyczny badzZ paramedyczny, stad
wiekszos¢ terapeutdow mowy i jezyka zatrudnionych jest w sektorze stuzby
zdrowia®. Tadeusz Wozniak podkresla, ze w Hiszpanii czy Grecji (podobnie
jak w Polsce) czes¢ logopeddw pracuje w resorcie oswiaty lub w pomocy spo-
tecznej, czes¢ prowadzi prywatng praktyke, a czes¢ w stuzbie zdrowia.

Obie te sytuacje w naturalny sposéb nieco odmiennie okreslaja kompetencje zawodo-
we logopedy w tych krajach. [...] Inaczej ma sie rzecz w Stanach Zjednoczonych, gdzie
zaw6d logopedy ma bardzo wysoka pozycje spoteczng i finansowg, standardy ksztat-
cenia logopedéw sa od dawna skodyfikowane (podobnie jak warunki wykonywania
zawodu)™.

W Polsce do tej pory nie udato sie¢ wypracowac jednolitego wzorca ksztal-
cenia logopedéw. Nie ma takze jasnych regulacji prawnych zwigzanych
z ustawa o zawodzie logopedy. Do tej pory nie wyodrebniono samodzielnej
dyscypliny naukowej, jaka bez watpienia jest logopedia. Srodowisko logo-
pedyczne dazy do ujednolicenia tych kwestii, czego Swiadectwem jest m.in.
list wystosowany przez prezesa Polskiej Akademii Nauk, profesora Michala
Kleibera.

B K. Dobosiewicz-Olechowska, Zawodd logopedy w wybranych krajach Unii Europejskiej,
dz. cyt., s. 42.

4 T. Wozniak, Analiza standardow ksztatcenia zawodowego logopedow w Polsce, , Biuletyn Logo-
pedyczny” 2010, nr 1, s. 26.
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Na przestrzeni ostatnich lat mozna zaobserwowaé wzrost zatrudnienia lo-
gopedéw w placéwkach ochrony zdrowia, o§wiaty, kultury i nauki. Wieksza
jest tez chyba §wiadomos¢ srodowiska lekarskiego czy pedagogicznego na
temat zaburzert mowy i mozliwosci terapii, co wplywa korzystnie na pacjen-
tow, ktérzy coraz wczesniej podejmuja terapie, a takze samych logopedéw.
Logopedzi powoli staja sie w Swiadomosci spoteczeristwa osobami nie tylko
korygujacymi wady wymowy, ale sa takze specjalistami w zakresie neuro-
logopedii, surdologopedii, oligofrenologopedii, onkologopedii, gerontologo-
pedii, wczesnej interwengji logopedycznej, glottodydaktyki, logopedii arty-
styczne;j.
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pedyczny” 2010, nr 1, s. 25-30.
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Profession: Certified Speech Therapist

Summary

The article focuses on the specific nature of a new speech therapy specialisation which
was established in 2013 in the Institute of Polish Studies at UAM. The issues worth paying
attention to include the system of educating speech therapists in Poland, the speech ther-
apy graduate profile, the program of specialisations, the speech therapist’s professional
competencies, licences to practice the profession, speech therapy specialisations and the
speech therapist position in the labour market (with a special focus on the local labour
market). This text is a contribution to the larger discussion on how to structure the system
of educating speech therapists in Poland and establish the “speech therapy” as a scientific
discipline.
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Miejsce polonisty na rynku pracy.
Perspektywy

Zyjemy w czasach symultanicznoéci,
epoce przemieszczenia i zestawienia,
epoce bliskosci i oddalenia,
przyblizenia i rozproszenia.

Michel Foucault, O innych przestrzeniach. Heterotopie!

Obecnie studenci i absolwenci kierunkéw humanistycznych maja Swiado-
mos¢, ze na rynku pracy nie ma statych warunkéw. O tym fakcie przekonani
sq rowniez ci, ktérzy analizujg programy nauczania i dostosowuja standar-
dy ksztalcenia do zmieniajacej sie rzeczywistosci. Coraz czeéciej styszy sie
pytanie - jak odnalez¢é sie w nowej sytuacji? Podstawowe dziatania w tym
zakresie obejmuja zrozumienie wzajemnego oddzialywania nauki i biznesu,
co potwierdzaja stowa:

Edukacja i rynek pracy sa elementami makrosystemu spotecznego, ktére wzajemnie
oddziatujg na siebie - zasada sprzezenia zwrotnego. Edukacja dostarcza rynkowi
,kapitatu ludzkiego”, rynek za$ wplywa na ksztalttowanie owego kapitatu poprzez
stawianie okreslonych wymagan jakosciowych co do rodzaju i poziomu kwalifikacji
zawodowych?

Warto podkresli¢, ze warunkami dobrej wspélpracy uczelni z przedsie-
biorcami sg: namyst nad odmiennymi sposobami organizacji, zrozumienie
réznic miedzy partnerami, a takze wspdlne wypracowanie rozwigzan, ktére
beda faczy¢, a nie dzieli¢ sSrodowisko nauki i biznesu. Czesto zdarza sig, ze
brak aktywnosci w zakresie wspotpracy powoduje, ze bardzo trudno wypra-
cowac sposoby porozumienia i tworzy¢ realne mozliwosci, by taka wspotpra-
ca mogta by¢ korzystna dla obu stron. Nie mozna pomina¢ faktu, ze powia-
zanie Srodowiska akademickiego z biznesowym przyniostoby pracodawcom

! M. Foucault, O innych przestrzeniach. Heterotopie, ttum. M. Zakowski, ,, Kultura Popularna”
2006, nr 6,s. 7.

2 Szkota a rynek pracy. Podrecznik akademicki, red. A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, Warszawa
2006, s. 291.
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korzysci wizerunkowe, a takze dostep do zasobéw wiedzy, potrzebnych
w doskonaleniu firmy czy tez wprowadzaniu nowych strategii. Natomiast
przedstawiciele §wiata nauki mogliby liczy¢ na to, ze absolwenci ich uczel-
ni znajda zatrudnienie w firmach, ktére wspoétpracuja z uniwersytetem. Za-
sadne jest pytanie, czy rzeczywiscie wykazuje sie zainteresowanie tym, jak
studenci i absolwenci funkcjonuja na rynku pracy. W niniejszym artykule
przedstawiam jedynie zarys problemu, sygnalizuje najwazniejsze mozliwo-
Sci, wyzwania i ograniczenia, z jakimi spotykaja sie absolwenci studiéw po-
lonistycznych. Moim celem jest okreslenie miejsca polonisty na rynku pracy
z punktu widzenia absolwentki tego kierunku.

W ostatnich latach mozna zaobserwowaé dazenie przedstawicieli sekto-
ra nauki (w szczegolnosci odnosi sie to do kierunkéw humanistycznych) do
tego, aby dostosowaé model ksztalcenia do realiéw rynku pracy. Uwazam,
Ze potrzebna jest debata na ten temat, zwieniczona ustaleniami o sposobach
taczenia tradycyjnej i nowoczesnej wizji uniwersytetu. Te dwa modele (trady-
cyjny i nowoczesny) nie wykluczaja sie, co potwierdza przyktad poznariskiej
polonistyki (realizacja zadan projektu POKL Dostosowanie modelu ksztatcenia
studentow filologii polskiej do wyzwan wspotczesnego rynku pracy).

Daria Hejwosz zauwazytla, zZe:

Dokonujac wyboréw, spolecznosé¢ akademicka przewaznie nie opiera sie na ,madro-
8ci” uczonych, ale na mechanizmach zachodzacych na rynku. Bauman zaznacza, iz
uniwersytet nieco zgubit sie we ,, wszechobecnej ideologii efektywnosci”>.

W moim przekonaniu dziatania spotecznosci akademickiej powinny by¢
powiazane z oczekiwaniami pracodawcoéw, nie z powodu checi uzawodowie-
nia uniwersytetu, lecz z koniecznosci pomocy absolwentom w odnalezieniu
sie w sytuacjach zawodowych. Jest to bardzo wazne w dalszej perspektywie,
w planowaniu, w jakim kierunku powinny rozwija¢ sie studia humanistycz-
ne. Niezbedna jest wéwczas koncentracja na studentach i ich coraz wyrazniej
formulowanych potrzebach?*.

Podstawa do tego, by méwi¢ o oczekiwaniach studentéw, ale réwniez
o oczekiwaniach pracodawcéw, bytoby wykonanie analiz potrzeb i skonfron-
towanie ich wynikéw. W tym aspekcie moze pojawic sie sporo watpliwosci,
co do oczekiwan studentéw, poniewaz mtodzi ludzie nie wiedza, co moze
by¢ ich atutem na rynku pracy. Problem braku samoswiadomosci powoduje,
ze w sytuacjach zawodowych

> D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Krakéw 2010, s. 108. Autor-
ka przywoluje poglady Teresy Bauman, zob. Zagrozona toZsamos¢ uniwersytetu, w: Uniwersytet -
miedzy tradycjq a wyzwaniami wspdtczesnosci, red. A. Ladyzynski, J. Rainczuk, Krakow 2003, s. 53.

* Zob. M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki eduka-
cyjnej w Europie, Poznan 2010, s. 108.
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[...] albo ulegamy i wtlaczajg nas na site w pewne ramy, a potem nie mamy juz mozli-
wosci budowania wiasnej tozsamodci [...], albo sie konfliktujemy. W pierwszym wy-
padku predzej czy pdzniej sie wypalimy, a w drugim - mamy mnoéstwo usprawiedli-
wier na porazki®.

Swiadomosé mocnych i stabych stron pozwala studentowi precyzyjniej
okresli¢, jaka wiedza bylaby niezbedna do osiagniecia przez niego celow, ja-
kie umiejetnosci chcialby nabywag, a jakie tylko doskonali¢, co w szerszym
ujeciu oznacza zaplanowanie kariery i pokierowanie nig w taki sposéb, by
znalez¢ prace zgodng z wyksztalceniem i z posiadanymi kompetencjami.
Stanem idealnym byloby znalezienie takiego zatrudnienia, ktére staloby sie
réwniez pasja dla mtodego czlowieka. Oczekiwania pracodawcéw tez sg roz-
ne, niektérzy z nich wskazuja na konkretne umiejetnosci, ktére absolwenci
powinni doskonali¢:

Czesto stysze, ze absolwenci nie potrafig [...] przenieé¢ kompetencji interpersonalnych
na relacje biznesowe, nie znaja wymaganej etykiety. Niedopasowanie oczekiwar moze
wynikaé z réznicy pokoleniowej. Kolejna bolaczka, jesli chodzi o umiejetnosci miekkie,
jest spos6b prezentowania efektéw pracy swojej lub zespotu. Ponadto niektérzy zatrud-
nieni tuz po studiach nie rozumiejg, Ze trafili do zupelnie innego $wiata oczekiwan®.

Przede wszystkim w czasie studiow miodzi ludzie nie moga by¢ ,nie-
widoczni” dla swoich potencjalnych pracodawcéw, co oznacza, ze postawa
studentéw powinna by¢ proaktywna. Wyzwaniem dla uniwersytetu byloby
wowczas tworzenie bazy kontaktéw, inaczej rzecz ujmujac - budowanie sieci
powiazan, ktéra sprawilaby, ze pracodawcy poszukiwaliby kandydatéw do
pracy w swojej firmie wlasnie w srodowisku akademickim. Poprzez wskaza-
ne dziatanie rozumiem réwniez dazenie do zmiany stereotypu polonisty, co
potwierdza refleksja Tomasza Chachulskiego:

Jesli w czyms$ upatrywalbym zapéznienia cywilizacyjnego polskiej gospodarki, to
nie w braku informatykéw czy matematykéw, lecz w nieumiejetnosci wykorzystania
absolwentow takich kierunkéw, jak filozofia, filologia klasyczna czy filologia polska
(szerzej: kazda filologia narodowa). [...] I by¢ moze problem nie lezy po stronie pra-
cownikéw naukowych i absolwentéw polonistyki (takze innych kierunkéw humani-
stycznych), uniwersytetéw i innych szkét wyzszych, lecz kryje sie w braku stosownych
kompetencji i $wiadomosci urzednikéw panistwowych i szefow firm”.

®> Fragment wywiadu Anny Tomczyk z Jackiem Rozenkiem, trenerem i coachem, Przewodnik
KarieraPlus. Ustugi doradcze i biznesowe 2014, red. A. Tomczyk, Warszawa 2014, s. 13.

¢ Fragment wywiadu Anny Tomczyk z Andrew Hallamem, Sekretarzem Generalnym firmy
ASPIRE, Przewodnik KarieraPlus..., dz. cyt., s. 7.

7 T. Chachulski, Polonistyczne wybory. Miedzy klasycznym fundamentem a koniecznoscig
zmian, w: Polonistyka dzi$ - ksztatcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz,
R. Przybylska, wspoétpraca A. Kania, E. Strawa, t. 1, Krakéw 2014, s. 56.
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W mojej opinii zmiana stereotypu polonisty (nie tylko nauczyciela, dzien-
nikarza lub edytora) powinna by¢ $ci$le zwigzana ze wzmocnieniem przeko-
nania, co rzeczywiscie moze wyrézniac¢ absolwentéw filologii polskiej. Praco-
dawcy, ale czesto rowniez sami poloniéci, nie postrzegaja tzw. umiejetnosci
miekkich jako szczeg6lnych zdolnosci. Sporadycznie akcentuje sie takie cechy
i kompetencje polonistéw, jak: mobilnos¢, elastycznosé, dobre przygotowa-
nie, zdolnoé¢ przekwalifikowania. Za atuty uwaza sie przede wszystkim sze-
rokos¢ humanistycznego horyzontu, ale tez umiejetnos¢ rozumienia tekstow
kultury®. Maltgorzata Pachowicz w artykule Student-polonista. Obraz niedokori-
czony... zwrécita uwage réwniez na to, ze student polonistyki XXI wieku to:
»~osoba aktywna, rozwijajagca swoje umiejetnosci, poszukujaca wlasnej dro-
gi rozwoju i ksztalcenia, myslaca o swojej przyszlosci, o znalezieniu miejsca
pracy”. Z tych czastkowych wzmianek na temat cech polonistéw wylania sie
postac czlowieka posiadajacego wiedze i umiejetnosci, ktére utatwia dostoso-
wanie sie do zmieniajacych sie warunkéw na rynku pracy.

Za niewatpliwe atuty - w mojej ocenie - polonisci powinni uwazaé umie-
jetnosci komunikacyjne, zdolnos¢ wspétpracy z ré6znymi osobami w zespole,
lekkie piéro, wyczucie estetyczne, umiejetnos¢ zaprezentowania wiasnych
kompetengji, asertywnosc¢, zdolnos¢ do rozwigzywania konfliktéw, wiasciwe
zarzadzanie czasem itp. Atrakcyjnosc tzw. umiejetnosci miekkich powoduje,
Ze to one najczesciej decyduja o zatrudnieniu:

Osoby, ktére nie zaczng pracowac nad tym, by poprawia¢ umiejetnos¢ komunikacji
i nawigzywania relacji miedzyludzkich, mocno ograniczaja wtasne szanse na rynku
pracy. Powstaje nowy rodzaj ,szklanego sufitu”, niewidzialnej bariery ograniczajacej
mozliwosci zawodowe oséb pozbawionych umiejetnosci spolecznych. Przez wiele lat
nie docenialiémy ich wagi i wplywu na naszg kariere zawodowa [...]. W kazdej pracy
trzeba by¢ cztonkiem zespotu, dziata¢ w grupie, negocjowaé, czasem pokierowac spot-
kaniem czy zaczac¢ zarzadzac zespotem projektowym [...]*.

Wiedza teoretyczna moze pomoc, ale bez swiadomosci i potrzeby do-
skonalenia umiejetnosci miekkich nie bedzie si¢ dobrze przygotowanym do
pracy zawodowej. Ponadto w sytuacjach zawodowych wymaga sie od pra-
cownikéw dostosowania sie do panujacych regul, szybkiego reagowania na
pojawiajace sie problemy, odpowiedzialnosci za podjete decyzje, jak réwniez
poszukiwania alternatywnych rozwigzan i umiejetnosci podejmowania ry-
zyka. Ostatnia ze wskazanych przeze mnie umiejetnosci, tj. podejmowanie

8 Zob. Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, dz. cyt., s. 55.

? M. Pachowicz, Student-polonista. Obraz niedokoriczony..., w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla
jutra, dz. cyt., s. 247.

10 M. Pigtkowska, Wielka sztuka komunikowania. Czy umiejetnosci migkkich mozna sie nauczyc?,
w: Twoja kariera. Poradnik GazetaPraca.pl, red. A. Gamdzyk-Chelmiriska, Warszawa 2014, s. 28.
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ryzyka, jest bardzo pozadana na rynku pracy. Najczesciej jednak trudno te
umiejetnos¢ doskonalié, gdyz ludziom towarzyszy obawa przed tym, co nie-
znane. Kazda sytuacja, w ktérej sprawdzane sg jakie§ nowe umiejetnosci,
np. ocenienie ryzyka, przeanalizowanie problemu, znalezienie rozwigzania
powoduje uaktywnienie tych kompetencji, ktore obecnie sa atrakcyjne dla
pracodawcow.

Jedna z rél szkolnictwa wyzszego jest wiec tworzenie odpowiednich wa-
runkéw, sprzyjajacych uczeniu sie przez dzialanie i doskonaleniu umiejetno-
ci miekkich. Sadze, ze wspdlczesny rynek pracy potrzebuje przede wszyst-
kim os6b, dla ktérych studiowanie i uczenie sie jest dzieleniem sie wiedza,
pomystami i doswiadczeniem. Biorac pod uwage poznawczy charakter stu-
diéw humanistycznych, nalezy stwierdzi¢, ze dla absolwenta filologii polskiej
istotna bedzie wiedza, jaka zdobyl, ale tez umiejetnosci, ktére pozwolag mu
w przyszlosci te wiedze wykorzystaé, dlatego uczelnia powinna szczegdlnie
zadbac o to, by rownowazy¢ proporcje miedzy teoria a praktyka w programie
nauczania studentéw. Konfrontacja z realiami rynku pracy pokazuje, ze wie-
dza ksigzkowa jest konieczna, ale nie jest dzisiaj wystarczajgca''. Podobnie jak
»uczenie sie tylko dla siebie” nie przyniesie zamierzonych rezultatéw w sytu-
acjach zawodowych, bowiem w taki sposéb mozna jedynie wyksztalci¢ w so-
bie eksperta'?, ktéry bedzie posiadal wiedze i umiejetnosci, ale wspoétpraco-
wanie z innymi i dzialanie na wynik zespotu - mogga takiej osobie sprawiac
trudnosé.

Problemem pozostaje tez organizacja czasu: ,Studenci ucza sie «troche»
o wszystkim, jednak coraz mniej czasu pozostaje im na zglebienie istoty prob-
lemu [...]”". Przez to zmniejsza sie refleksyjnosé¢ studentéw, a potegowana
jest powierzchowno$é wykonywanych przez nich zadan. W rezultacie mlodzi
ludzie nie potrafia wskaza¢, np. ktéry z omawianych probleméw na zajeciach
byl dla nich najbardziej istotny i czy rzeczywiscie postuzyl ich rozwojowi
intelektualnemu. Takie rozpoznanie sklania do tego, by wypracowac jasny
i klarowny sposob, jak przekazywac studentom, jakie moga by¢ efekty ich
dziatani. Réwnie wazne jest wspieranie rozwoju zawodowego polonistow, co
powinno skutkowaé uswiadomieniem im, Ze sa potrzebni na rynku pracy,
poniewaz posiadaja kluczowe kompetencje.

By¢ moze fundamentem w dyskusji na temat dostosowania modelu ksztal-
cenia do nowej rzeczywistosci powinien by¢ namyst nad tym, jak unikna¢
nagromadzenia zagadnienn w sylabusie, ktére nie wywoluja zaangazowania

1 Zob. M. Brzezinski, Biznes, czyli sztuka budowania relacji, Warszawa 2014, s. 57.

12 W ksigzce Mateusza Grzesiaka pojawia sie koncepcja eksperta, dla ktérego istotne jest to,
co umie i jak to przekazuje, czyli potaczenie wiedzy i umiejetnosci. Zob. M. Grzesiak, Success and
Change, Gliwice 2015, s. 47-48.

B D. Hejwosz, dz. cyt., s. 112.
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i pasji ze strony studentéw, ktére nie sg przez nich zapamietane lub nie sa
przez nich rozumiane. Istotne w tym temacie jest postawienie wiasciwych

pytan:

Wsp6élczesni badacze przedmiotu zastanawiajg sie wiec: co powinien zrobi¢ uniwer-
sytet, aby zachowac tozsamos¢, pozosta¢ wierny jego nowozytnej idei oraz nie prze-
ksztalcac sie w wyzsza szkole zawodowa? Co powinien uczynic $wiat akademicki, aby
rezultatem edukacji uniwersyteckiej bylo wytwarzanie wiedzy i odkrywanie prawdy,
a nie jedynie odtworcze jej przekazywanie? Co wreszcie powinien uczynié, aby absol-
wenci uniwersytetu byli ,madrymi, $wiattymi krytycznie myslacymi ludZmi”, a nie
,wyspecjalizowanymi pragmatykami”?'

Nie mozna jednak pominac¢ kwestii przysztosci zawodowej absolwentow,
dlatego projekt dostosowania modelu ksztalcenia do realiow rynku pracy po-
winien zaklada¢ przede wszystkim konfrontacje ré6znych stanowisk i pogla-
déw w tej sprawie. Warto zada¢ wéwczas pytanie: jakie zajecia pomagalyby
studentom w ich zyciu zawodowym?

Daria Hejwosz zaproponowala nastepujace rozwiazanie:

Srodowisko akademickie i biznesowe oraz osoby odpowiedzialne za polityke edu-
kacyjna powinny stworzy¢ taka oferte ksztalcenia, ktéra z jednej strony uwzgledni
potrzeby rynku i spoteczeristwa w zakresie przygotowania jednostek do przyszlego
zawodu, z drugiej zas pozostawi mozliwos¢ studiowania, odkrywania prawdy i budo-
wania ,wiedzy dla niej samej”*.

Mozna réwniez zastanowic sie nad pytaniem:

[...] czy $wiat wspdlczesny potrzebuje humanistéw, czy potrzebuje edukacji huma-
nistycznej, jest [to] nierozdzielnie zwigzane z pytaniem o to, jakiego cztowieka, jak
wyposazonego i ku czemu zmierzajacego potrzebuje ten $wiat, a takze o to, jak tego
czlowieka chcemy ksztattowacd i jak go intelektualnie wyposazy¢?

W moim przekonaniu warto byloby zaproponowac zajecia, ktére zwiek-
szylyby zaangazowanie pracodawcoéw w proces ksztalcenia studentéow, tym
samym powstaloby tzw. ,pole doswiadczalne”, pozwalajace studentom
sprawdzaé¢ swoje kompetencje zawodowe. Pomyst ten traktuje jako uzupet-
nienie praktyk lub stazu studenckiego, a takze swego rodzaju wyjscie poza
ramy standardowego przedmiotu, co by¢ moze nauczyloby studentéw wiek-
szej samodzielnosci i odpowiedzialnosci za realizacje powierzonych im za-

¥ Tamze, s. 113.

5 Tamze.

16 T. Kostkiewiczowa, Czy Swiat potrzebuje humanistow?, w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla
jutra, dz. cyt., s. 31.
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dan. Sposoby pracy ze studentami, takie jak metoda projektu lub ksztalcenie
oparte na badaniach znane i stosowane byly juz w latach 30. ubieglego wie-
ku'. Sadze, ze wciaz sa to wazne innowacje dydaktyczne, z ktérych warto
korzystaé. Istotne w proponowanym przeze mnie rozwigzaniu bytoby roz-
szerzenie wspolpracy z przedsiebiorcami'®. Studenci w ramach jednych zaje¢
specjalizacyjnych (czas trwania: np. jeden semestr) pracowaliby w niewiel-
kich grupach, realizujac projekt, np. dotyczacy wybranej strategii komunika-
cyjnej i sposobéw jej wdrazania w przedsiebiorstwie lub instytucji. Tematy-
ka projektu bytaby ustalana na podstawie oferty, jaka przedstawilaby firma
wspoélpracujaca z uczelnig. Sadze, ze w ten sposéb mozna by zbadac¢ zapo-
trzebowanie na prace wykonywana przez polonistow. Zakladam réwniez, ze
w celu zebrania najwazniejszych informacji konieczne bytoby kilka wizyt stu-
dentéw w przedsiebiorstwie, jak réwniez wyznaczenie przez firme oséb do
aktywnej wspotpracy ze studentami, np. pracownika z pionu zarzadzajacego
oraz osobe z konkretnego dziatu.

Wazne byloby woéwczas zaangazowanie studentéw w rozwigzanie wybra-
nego firmowego problemu, pokazanie mtodym ludziom, ze moga mie¢ jakas
moc sprawczg. W taki sposéb uczyliby sie nie tylko wspélpracy ze sobg, ale
tez mysleli o przyszlosci firmy, stawali sie niejako wizjonerami, motywato-
rami do zmiany, ktérzy potrafig wizualizowac¢ swoje pomysty, ucza sie, jak
je wdrozy¢ w réznych warunkach (nie tylko tych podrecznikowych). Mysle,
ze poprzez konkretne dzialania studenci mogliby realnie oceni¢ swoje kom-
petencje, zauwazy¢ ograniczenia i brak niektérych umiejetnosci. By¢ moze
zajecia realizowane metoda projektéw wniostyby sporo innowacji w proces
ksztalcenia, bytyby tez swego rodzaju diagnoza wspotczesnej sytuacji studen-
tow na rynku pracy. W moim przekonaniu zajecia realizowane taka metoda
pozwalaja aktywizowa¢ studentéw, skonfrontowac ich z realnym zadaniem
i problemem, ktéry musza rozwigzac. Jednoczesnie studenci zostajg zobligo-
wani, by przygotowac sie do prezentacji efektow wtasnej pracy, usystematy-
zowac zebrane wnioski i zastanowi¢ si¢ nad tym, co si¢ zmienito (lub moze
zmieni¢) w ich mysleniu, dzieki udzialowi w projekcie.

Nauczyciel akademicki bytby w tym projekcie osobg koordynujaca dzia-
tania, sprawdzajaca postepy studentéw, wspomagajaca ich w sytuacjach
trudnych. Jest to formuta otwarta, ukazujaca, ze wspoéttworzenie zaje¢ przez
wykladowce i studentéw pozwala kazdej ze stron wynies¢ z tych spotkan

7 M. Kwiatkowska-Ratajczak, Miedzy dydaktykq szkolng a akademickq - obrazki z praktyki i teo-
rii, w: Polonistyka dzis - ksztatcenie dla jutra, dz. cyt., s. 90. W przypisach autorka odwotuje sie do
bogatej literatury przedmiotu na temat metody projektéw, np.: A. Molak, Metoda projektow, w:
Szkoty eksperymentalne w swiecie 1900-1975, red. W. Okon, Warszawa 1977; T. Nowacki, O meto-
dzie projektow, Warszawa 1995; Uczenie metodq projektéw, red. B.D. Golebniak, Warszawa 2002.

8 Jest to jedynie zasygnalizowanie proponowanych przeze mnie rozwigzan, ten projekt za-
je¢ wymaga jeszcze dokladniejszego opisu.
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co$ dla siebie. Jestem zwolenniczka twierdzenia, Zze wykladowca takze uczy
si¢ od swoich studentéw, kazde zajecia powinny by¢ dialogiem, konfronta-
¢ja réznych sposobéw patrzenia, ktére poparte odpowiednimi argumentami,
moga by¢ rozwijajace réwniez dla nauczyciela. Takiemu rozwigzaniu sprzyja
atmosfera otwartosci.

Rezultaty kilkumiesiecznych spotkan (ich czestotliwos¢ i rodzaj okreslone
bylyby w harmonogramie, ktéry stworzyliby studenci wspélnie z wyktadow-
cq) zostalyby zaprezentowane i ocenione podczas koricowego zebrania, przy
obecnosci przedsiebiorcow, ktorzy mogliby wypowiedzie¢ sie na temat pre-
zentowanych rozwiagzan. Zwiericzeniem projektu byloby zaproszenie grupy
studentéw na platny staz. Wéwczas wspélpraca mlodych ludzi z przedsie-
biorcami mogtaby poglebic sie, a w przysztosci by¢ moze przynieé¢ im korzy-
Sci w postaci statego zatrudnienia.

Koncepcje uniwersytetu jako ,promodernizacyjnego centrum kultury,
aktywnosci i doskonalenia, miejsca dialogu, spotkan i sporéw, osrodka two-
rzenia i integracji wspdlnot regionalnych”” przedstawione przez Barbare
Myrdzik, Malgorzate Latoch-Zielifiska oraz Iwone Morawska, moga wskazy-
wac na potrzebe redefiniowania celéw ksztalcenia, jak réowniez ich stalg ak-
tualizacje. Sadze, ze jest to propozycja, w ktorej wartosci tradycyjnego ksztat-
cenia akademickiego moglyby przyblizy¢ sie do oczekiwan pracodawcoéw, co
tylko potwierdza zasadno$¢ nawiazania

[...] wieloptaszczyznowej wspdtpracy z instytucjami, organizacjami, indywidualny-
mi podmiotami, ktérych funkcjonowania uczelnia mogtaby - z obopdlng korzyscia -
wspierad i unowoczesniaé, wykorzystujac najnowsze wyniki badan naukowych itd.?

Srodowisko akademickie powinno przezwycieza¢é obawe przed ,prze-
obrazeniem uczelni i szkét - w instytucje funkcjonujace w tzw. modelu
urynkowionym jak «firmy ustugowe», «przedsiebiorstwa produkcyjne»”?.
Ksztalcenie uniwersyteckie (ugruntowane przez tradycje) nie bedzie zagro-
zone wtedy, gdy uzna sie za konieczne tworzenie mozliwosci do taczenia ak-
tywizacji zawodowej studentéw z réwnoczesnym zdobywaniem przez nich
podstawowej wiedzy.

Student proaktywny, swiadomy swoich kompetencji wiasnie w czasie stu-
diéw powinien dokona¢ rozpoznania i wyboru drogi zawodowej. Istotne jest
upewnienie sig, ze wybor jest wlasciwy (lub nie) - w tym pomoéc moze jedynie
konfrontacja z zadaniami praktycznymi, z projektami, ktérych efekty mozna
wykorzysta¢ w pracy. Nacisk na teorie w tym przypadku nie da absolwento-

19 Zob. B. Myrdzik, M. Latoch-Zieliniska, 1. Morawska, Relacje migdzy uczelniq a szkotq jako
przestrzen i miejsce praktyk kulturowych, w: Polonistyka dzis — ksztatcenie dla jutra, dz. cyt., s. 76.

2 Tamze, s. 77.

2 Tamze.
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wi zadnej informacji zwrotnej o tym, czy bedzie potrafil zastosowac to, czego
sie nauczyl w sytuacjach zawodowych.

Okreslenie miejsca polonisty na rynku pracy wymaga doktadnego przyj-
rzenia sie temu, jak potoczyly sie losy absolwentéw kierunku, ich doswiadcze-
nia mogga ukazad, na jakie tresci w ksztalceniu powinno sie polozy¢ wiekszy
nacisk, czego w programie studiow brakuje, a co jest zbedne. Niejednokrot-
nie miejsca, gdzie polonisci znajduja zatrudnienie, wskazuja na ogromna ela-
stycznos¢ tych osob. W realizacji zawodowych celéw pomocne okazuja sie
przede wszystkim umiejetnosci migekkie. Bez doskonalenia tych umiejetnosci
(juz podczas studiéw), bez mozliwosci ich wyprébowania, a w rezultacie na-
uki na wlasnych btedach, absolwent moze okaza¢ sie zupetnie nieprzygoto-
wany do podejmowania wyzwar, jakie beda stawia¢ przed nim pracodawcy.
Sadze, ze ogromna korzyscia dla studenta jest wykorzystanie czasu studiow
takze na planowanie swojej indywidualnej $ciezki kariery i sprawdzanie, ja-
kich umiejetnosci brakuje, a z ktérych mozna uczynic atut:

[...] z reguly wdrazajac modele kompetencji, podobnie jak ogladajac $wiadectwo dzie-
cka na koniec roku, zwracamy uwage na to, co najstabsze. Niestety. I twierdzimy,
ze wystarczy przylozy¢ najmniejsza sile tam, gdzie jest najstabiej, aby uzyska¢ efekt.
[...] Okazuje si¢ bowiem, ze warto zwraca¢ uwage na to, w czym kto$ jest dobry. Atuty
wskazuja na czlowiecze predyspozycje, motywacje, pasje, cierpliwosé, zdolnosé do po-
noszenia trudéw i wyrzeczen czy porazek®.

Szansa dla polonistéw na zdobycie zatrudnienia jest uSwiadomienie (sobie
i otoczeniu), ze umiejetnosci miekkie, ktore posiadajg, moga ich wyrézniac na
rynku pracy.
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Polish Philologist’s Place in the Labour Market.
Outlooks for the Future

Summary

My intention was to exhibit the core competences of a contemporary Polish philolo-
gist in the context of challenges potentially posed by employers. One of the theses of this
paper refers to soft skills exhibited by Polish philologists (communication skills, self-image
creation, teamwork abilities, etc.) that are attractive and often determine employment sta-
tus. I also endeavoured to discuss the opportunities and limitations faced by graduates of
Polish philology. Further, I proposed an idea of collaboration with entrepreneurs, which
might complement students’ practical training or internship programmes. My paper at-
tempts to answer the question about Polish philologist’s place in the labour market.



Magdalena Ignaczak

Fundacja Pro Familia Mea Poznari

O wykorzystaniu kompetencji polonistycznych
w pracy w trzecim sektorze stow kilka

Polonista - nieco wycofany, zatopiony w swoim $wiecie idealista, czasami
wrecz wyobcowany, ale niepozbawiony poczucia wyzszosci. Mozna by do-
da¢: w pelni uzasadnionego poczucia wyzszosci - przeciez na co dzieri obcuje
z dzietami udowadniajgcymi geniusz ludzkiego umystu, wirtuozerie stowa,
potege wyobrazni. Dystans, jaki tworzy sie miedzy spoteczenistwem, ktére
czyta przecietnie okoto pot ksiazki rocznie, a mitosnikami lektury powoduje,
ze bibliofil odstaje od reszty, postrzega sie go jako nieatrakcyjnego, czasem
przeintelektualizowanego. Kto chcialby z kims$ takim pracowacé? No wlasnie.
Tu docieramy do problemu bezrobotnego polonisty.

Opisany pokrétce wizerunek spoteczny polonisty jest oczywiscie silnie
przejaskrawiony. Intuicja podpowiada nam jednak, ze wtasnie taki obraz mi-
losnika rodzimego jezyka i literatury funkcjonuje w swiadomosci spoleczne;j.
Dlaczego? By¢ moze dlatego, ze sami zainteresowani mato skutecznie walcza
o inny, stawiajacy ich w pozytywnym swietle portret. Ten tekst jest wlasnie
taka préba moze nie walki, ale zmierzenia si¢ z prawda o poloniscie, kto-
rym jestem, ktéry ma prace i ktory glteboko wierzy, ze wyksztalcenie humani-
styczne nie tylko pomaga na rynku pracy, ale wrecz wydaje sie dzi§ w wielu
branzach wrecz niezbedne.

Dla porzadku przedstawie pokroétce, czym konkretnie sie zajmuje. Nastep-
nie pokaze, w jaki sposéb wykorzystuje umiejetnosci zdobyte podczas stu-
diéw na co dzien.

Reprezentuje organizacje pozarzagdowa - Fundacje Pro Familia Mea. Nie
tylko sama jestem polonistka, ale i wspotpracuje z polonistami. Naszym fun-
datorem, z ktérym wspoéldzialamy przy realizacji projektéw, jest Centralne
Biuro Detektywistyki i Obserwacji. Zawsze budzi ono niepokéj, wiec w trosce
o spoko¢j czytelnikéw dodam, ze nasze dzialania nie przypominajg amoral-
nych rozgrywek rodem z filmoéw szpiegowskich, gdzie oponenci wzajemnie
sie inwigilujg i z wlasciwa sobie bezwzglednoscia traktuja wszystkich, ktérzy
stang im na drodze. Fundacja Pro Familia Mea zostala powotana po to, by ota-
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czac opieka rodziny, w szczeg6lnosci dzieci i mlodziez. Inicjujemy dzialania
o charakterze edukacyjnym, wspieramy rozw¢j mlodych ludzi, inspirujemy
do dziatania, motywujemy, organizujemy wyjazdy, przygotowujemy eventy
- wszystko po to, by dzieci mogly rozwija¢ pasje i pokonywac stabosci. Zaj-
mujemy sie tez problemami trudnymi - przeciwdzialamy r6znym przejawom
patologii: przemocy fizycznej, stownej, cyberprzemocy, przyjmowaniu sub-
stancji psychoaktywnych przez mlodziez. Pracujemy na co dzieni z ludZmi,
ktérzy zmagaja sie z bezradnoscig, niewiedza, obojetnoscig. Samo nawigzanie
z nimi kontaktu jest zadaniem niezwykle trudnym i delikatnym. Podobnie
zreszty jak podtrzymanie relacji i $wiadczenie konkretnej pomocy na rzecz
rozwiklania ich probleméw. Sytuacje te wymagajq taktu, wyczucia i zdolno-
Sci empatycznych.

Kto lepiej zrozumie drugiego czlowieka i jego bolaczki niz filolog, kto-
ry potrafi wspélodczuwac nawet z postaciami sprzed kilkuset lat? Wysokie
zdolnosci empatyczne i wrazliwosé, naturalnie wpisane w nature polonisty,
pozwalajg mu nie tylko skutecznie pomagad, ale przede wszystkim najpierw
zrozumie¢ istote problemu. Lata ¢wiczen analitycznych, interpretacyjnych
pozwalajg widzie¢ ,glebiej”, otworzy¢ sie na rozwigzania niebanalne, nie-
schematyczne, czasem z pozoru irracjonalne, ale skuteczne.

Praca w trzecim sektorze jest dos¢ specyficzna. Pracownik na ogét sam
ustala sobie grafik i organizuje prace. Wymaga to samodyscypliny i konse-
kwengji. Dostaje sie jednak co$ w zamian - rados¢ ze wspolnego, czesto bez-
interesownego dziatania. To niezwykle stymuluje do dzialania. Nieregulo-
wane godziny pracy, czeste wyjazdy, rowniez w weekendy, wydaja si¢ mniej
ucigzliwe. Pienigdze traktuje sie jako srodek do realizacji zadania, nie sg ce-
lem samym w sobie. Sita, ktéra daje ta sSwiadomos¢, pozwala w realny sposéb
przyczyniac sie do poprawy zycia innych.

Czlowiek, ktéry jest marginalizowany, krzywdzony, poniewierany, zyja-
cy z ludZzmi zarazajagcymi go swoja biernoscig, potrzebuje kogo$ naprawde
otwartego i gotowego do pomocy, by nie tylko te pomoc przyja¢, ale w ogoéle
w nig uwierzy¢. Da¢ wiare ludziom, ktérzy przekonuja, Zze mozna zmieni¢
otoczenie, nawyki czy samego siebie. Zaufa¢ osobom, ktére namawiaja do
ciggltego rozwoju, samodoskonalenia, zdobywania wiedzy. Pokazujemy, ze
moze sie chcie¢ nawet komus, komu sie dotad nigdy nie chciato. Tym wlasnie
zajmujemy sie w naszej Fundacji i do takiej pracy wykorzystujemy kluczo-
we w moim odczuciu kompetencje polonistyczne - wrazliwos¢ na stowo i na
drugiego czlowieka, ktéry za tym stowem stoi.

Jak wspomnialam, wspieramy rodziny. Przede wszystkim kierujemy swo-
je dzialania pod adresem dzieci i mlodziezy. Dzieki temu, ze naleze do grona
absolwentéw filologii polskiej ze specjalnoscig nauczycielska, jestem do tej
pracy przygotowana merytorycznie. Posiadam wiedze z zakresu pedagogiki,
psychologii, metodyki nauczania oraz kilkuletnig praktyke pracy w szkole.
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Stworzylam koncepcje cyklu artykuléw, ktore co czwartek ukazuja sie na
naszej stronie internetowej i zawieraja porady wychowawczo-edukacyjne.
Przygotowuje i selekcjonuje materialy na temat mtodych ludzi, ktére umiesz-
czamy w mediach spotecznosciowych. Pisze o tym, by podkresli¢, ze studia
polonistyczne to nie tylko ogélna wiedza literaturoznawcza i jezykoznawcza,
ale takze konkretna specjalnoé¢ zawodowa, w znaczacy sposob wspierajaca
przysztego absolwenta na rynku pracy.

Jakie inne kompetencje wykorzystuje na co dziefi w pracy w organizacji
pozarzadowej? Oczywiscie kompetencje komunikacyjne. Specyfika pracy
w trzecim sektorze opiera si¢ na tym, ze nieustannie ma sie¢ kontakt z ludz-
mi. Ze wspoélpracownikami, wolontariuszami, przedstawicielami innych or-
ganizacji, z partnerami spolecznymi, donatorami, wreszcie beneficjentami.
Nieuniknione jest nie tylko budowanie dobrych relacji, opartych na mocnych
fundamentach i wzajemnym zaufaniu, ale takze tych relacji podtrzymywa-
nie. Miedzy innymi poprzez rozmowy, wymiane korespondencji, dyskusje
o planowanych przedsiewzieciach, okazywane wzajemnie zainteresowanie.
Nie sposéb umiejetnie sie komunikowac bez konstytutywnej wiedzy na temat
tego, czym w ogole jest komunikacja, jakie warunki nalezy spelni¢, by byla
satysfakcjonujgca dla obu stron, jak budowac¢ komunikat, by byt on czytelny,
spojny i logiczny. Réwnie istotna jest wiedza o tym, jak aktywnie stuchag,
podtrzymywac kontakt z rozméweca, by widzial, Ze jego wypowiedzi sa dla
nas zrozumiate.

Tak naprawde uczymy sie komunikacji interpersonalnej w praktyce. War-
to jednak uzmystowic¢ sobie, jak wielka przewage nad innymi majq absol-
wenci studiéw humanistycznych, ktérym daje sie gotowe rozwigzania w tym
kontekscie. Pozostaje tylko zaczac je stosowaé¢ w codziennych sytuacjach ko-
munikacyjnych.

Czuje sie w obowigzku doda¢, ze skuteczne porozumiewanie si¢ dotyczy
nie tylko mowy, ale réwniez pisma. Wszechobecna biurokracja nie oszczedzi-
ta spotecznikéw, ktorzy - podobnie jak urzednicy i przedsiebiorcy - spedzaja
czasami cale dnie nad porozumieniami, umowami, sprawozdaniami, koncep-
cjami, planami pracy, prosbami, podziekowaniami czy wreszcie wnioskami
projektowymi. Wszystko musi mie¢ odpowiednia forme i by¢ tak skonstruo-
wane, by prawdopodobienistwo osiggniecia zamierzonego celu byto jak naj-
wyzsze. By sponsor przystal na prosbe, musi ona jasno wskazywac, czego
i w jakim zakresie oczekujemy. By komisja konkursowa pozytywnie rozpa-
trzyla wniosek o dofinansowanie, winien on by¢ przejrzysty, spéjny, logiczny
i innowacyjny, dzieki czemu zapadniemy w pamie¢, wyréznimy sie sposrod
innych wnioskujacych. By potencjalny partner podpisal umowe czy porozu-
mienie, musimy je na tyle umiejetnie skonstruowac, zeby obie strony mogly
czerpac ze wspolpracy realne korzysci. I nie wystarczy tekstéw zredagowac,
nalezy je réwniez poddac edycji.
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Tworzone teksty w znaczacy sposob réznig sie charakterem. Inaczej skon-
struujemy tekst informacyjny, inaczej promocyjny. Innego jezyka bedziemy
uzywac we wniosku projektowym, np. w kontekscie uzasadnienia potrzeby
realizacji projektu, innego w prosbie skierowanej do potencjalnego darczyn-
cy. Mozna pomysle¢ - to oczywiste. Czy rzeczywiscie sa to sprawy oczywiste
dla kazdego uzytkownika jezyka? Nie kazdy posiada predyspozycje w tym
zakresie, podobnie jak nie kazdy potrafi stworzy¢ projekt domu jednorodzin-
nego czy upiec smaczny chleb. Polonista jest rzemies$lnikiem, ktérego narze-
dziem pracy jest stowo. Warto mie¢ to na uwadze, kiedy bedziemy powoly-
wac do zycia nowy zespot w pracy czy otwiera¢ firme.

Zaprzyjaznieni ze stowem filolodzy, specjaliSci w tym zakresie pisza szyb-
ciej i dzieki wieloletniej praktyce przychodzi im to tatwiej niz tym stronigcym
od pidra. Jesli wiec zaprosimy do wspotpracy filologa, zaoszczedzimy czas,
a co za tym idzie unikniemy niepotrzebnych napie¢ wynikajacych z opézZniers
w realizacji konkretnych zadan.

Polonista jest cierpliwy i konsekwentny. W przeciwnym razie nie potrafitby
wyciggnaé wnioskow z lektury jednego opastego tomiska, a przeciez dobrze
wiemy, ze nawet na kilkudziesieciu pozycjach przeczytanych w ciggu roku sie
nie koniczy. Nie jest to wymyslona napredce zaleta, majaca udowodnic teze, ze
oto polonista warto by¢ i warto polonistow zatrudniaé¢. Wysnutam taki wniosek
na podstawie kilkuletniej pracy zawodowej z ludZzmi o takim wtasnie profilu
wyksztalcenia. I z cala odpowiedzialnoscia jestem gotowa przyznad, ze nigdy
sie nie zawiodlam. Zmierzajac ku konkluzji dla tego ustepu - filolog potrafi rze-
telnie, sumiennie realizowac wskazane mu zadania. Jest oswojony z praca cze-
sto nuzaca. Nielatwo sie zniecheca. W obliczu silnie obecnych wéréd miodych
ludzi trendéw na ciggle zmiany, powszechnej niecierpliwosci i problemow
z koncentracja kto$, kto potrafi sie dtuzej pochyli¢ nad problemem i wytrwac
przy nim, poki nie znajdzie rozwigzania, wydaje sie skarbem.

Ostatni element wyksztalcenia polonistycznego, ktory jest wedlug mnie
niezwykle przydatny w pracy na rzecz organizacji pozarzadowej, to pasja.
Polonisci to pasjonaci. W przeciwnym razie nie po$wiecaliby pieciu lat Zycia
na studia, ktore jak zapewniaja wszyscy wkoto, pracy nie dadza. A skoro pa-
sjonaci, to znaczy, ze stowo, ktérym zajmuja sie¢ w r6znych aspektach i ktére
jest nieodlgcznym towarzyszem kazdego cztowieka, naprawde lubia.

Warto wiec polubi¢ tez polonistow, ktérzy pelni zapalu wykonuja swoje
obowiazki. Pasjonatéw jezyka, ktérzy pomoga nazwad, zrozumieé, oswoic.
I zatrudniajmy polonistéw. Nie tylko po to, by napisali tekst czy odpowie-
dzieli na wiadomos¢, bo maja ,lekkie piéro”. Zatrudniajmy polonistéw, bo
uwrazliwia na stowo, usprawnig komunikacje w zespole - w firmie, orga-
nizacji, instytucji, a tym samym, dzieki posiadanym kompetencjom, pod-
niosg umiejetnosci interpersonalne i empatyczne wspotpracownikéw. Scala
i wzmocnia wspoélnote, jak réwniez polepsza wizerunek podmiotu w oczach
klientow, sponsoréw czy partneréw dziatan.
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A Few Words About the Use of Polish Language Competence
in the Third Sector

Summary

According to the Author, the approach to a Polish language teacher as a person unat-
tractive to a potential employer is inequitable and highly stereotypical. This article is an
attempt to confront such attitude by providing arguments that a Polish philology graduate
possesses valuable competencies which may be successfully implemented in the profes-
sional work. The Author describes the problem on her own example, upon the professional
experience of a person associated with the third sector. By identifying the main objectives
of the operations of Pro Familia Mea Foundation, it is shown that skills acquired during
the studies at the Faculty of Polish and Classical Philology in Poznan have become crucial
for her career. Among these competencies one can find: high interpersonal skills, the abil-
ity to compose and edit stylistically diverse texts, expanded empathy, sensitivity as well as
patience, diligence and perseverance.
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Student na drodze do profesjonalizmu -
wspoOlczesne wyzwania

Kim jest dzi$ student polonistyki? Czego oczekuje od niego spoleczen-
stwo? Czego oczekuje on sam od uczelni? Odpowiedzi na te pytania wcale
nie sg oczywiste ani jednoznaczne. Dla jednych poloniscie blizej do sztuki, dla
drugich - do szkoly, a pozostali wskaza na réznorodne obszary jego dzialal-
nosci. Wszyscy sa bliscy prawdy, gdyz jak zauwaza Zenon Uryga:

Polonistyka moze swoim utalentowanym studentom otwiera¢ droge do pracy na-
ukowej czy literackiej, moze ksztalci¢ krytykéw literackich i publicystow, edytorow
i redaktoréw [...] moze wreszcie - wyposazajac absolwentéw w sprawnos¢ mowienia
i pisania - dawac im szanse pracy w administracji, organizacjach spotecznych [...] nie
odzegna sie od ksztalcenia nauczycieli [...]%

Pojawia sie wiec kolejne pytanie: co zrobi¢, by jak najlepiej przygotowac
studenta do kazdej z tych rol?

Skoro edukacja jest inwestycja gospodarcza i polityczng, i skoro za edu-
kacje odpowiedzialne jest cale spoteczeristwo, to wraz z jego rozwojem
i zmianami musza by¢ wprowadzane przeksztalcenia takze na poziomie
szkolnictwa wyzszego. Potwierdzenie tego stanowiska znajdziemy w usta-
wie Prawo o szkolnictwie wyzszym i jej kolejnych nowelizacjach. Zapisy do-
kumentu eksponuja jakos¢ ksztalcenia, zespalajac ja nierozerwalnie z pro-
cesem dydaktycznym, ale tez z oczekiwaniami studentéw, ktorzy z kolei
tacza swoje wyksztalcenie z przyszlg praca zawodowa. Oczywiscie, czes¢
studentow ma juz wytyczony cel, wiedza, co chca osiggnac i konsekwent-
nie zmierzaja wyznaczong droga, a praca zawodowa jest tylko kolejnym
etapem realizowanego planu. Inni natomiast poszukuja jeszcze wlasnych
Sciezek rozwoju i oczekuja mozliwosci sprawdzenia sie w réznych rolach
i zadaniach.

! Z. Uryga, Ksztatcenie polonistow a nowy model edukacji, ,Polonistyka” 2001, nr 2, s. 80.
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Warto tu wspomnie¢ o pierwszych wskazéwkach dotyczacych ksztalce-
nia zawodowego, ktére obecni studenci zdobywali juz w liceum, realizujac
zalozenia programowe przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci. Realizacja
najwazniejszych celow edukacyjnych przywotanego przedmiotu naucza-
nia: ,przygotowanie do aktywnego i $wiadomego uczestnictwa w zyciu go-
spodarczym [...] ksztalcenia postawy rzetelnej pracy i przedsiebiorczosci”?
prowadzi¢ powinna do rozumienia sensu ksztaltowania w sobie postawy
przedsiebiorczosci i systematycznego inwestowania w siebie. Pokolenie, kto-
re teraz przygotowuje sie do wejscia na rynek rozumie, Zze budowanie swojej
marki jest bardzo istotne. Nie da sie wiec dzisiaj przecenic¢ roli przygotowania
zawodowego, ktére mocno zaznaczone w planach i programach studiéw ma
prowadzi¢ do nabywania odpowiednich kompetencji zawodowych®. Trzeba
Swiadomie potraktowac¢ zmiany, zaakceptowac miejsce polonistyki, ktéra
dzi$, czy nam sie to podoba, czy nie, sytuuje sie blizej biznesu niz kultury.

Smiato mozna stwierdzi¢, ze dzisiaj o jakosci ksztalcenia decyduja nie tyl-
ko dobry, interesujacy wyklad czy ciekawe zajecia konwersatoryjne prowa-
dzone w salach uniwersyteckich, ale w duzym stopniu to, co dzieje sie poza
murami uczelni. I to jest wlasnie przestrzenn dla programéw specjalnosci,
ktérych zadaniem jest ksztalcenie i rozwijanie kompetencji profesjonalnych,
potrzebnych do pracy zawodowej - wiedzy, umiejetnosci i cech osobowych.

Niewatpliwie sytuacja na rynku pracy wymaga od dzisiejszych studentéw
duzego zaangazowania w budowanie swojej zawodowe]j przyszlosci. Stad
wszystkie zajecia, bez wzgledu na miejsce realizacji, maja rozwija¢ mlode-
go czlowieka, pobudza¢ jego samorozwoj zgodnie ze wspolczesnymi strate-
gicznymi ideami: uczyc sig, aby wiedziec; uczyc sie, aby dziatac; uczyc sie, aby zyc
wspolnie; uczyc sig, aby byc, ktére wyraznie pokazuja, Ze uczenie si¢ i nauczanie
przenikaja si¢ wzajemnie, wiedza teoretyczna, jak i praktyczne umiejetnosci
postepowania w réznych warunkach sa traktowane réwnorzednie. Zréwno-
wazenie tych obszaréw doprowadzilo do wypracowania nowych wzorcéow
ksztalcenia studentéw. Dotyczy to takze polonistyki uniwersyteckiej, ktora,
jak wszystkie inne kierunki studiéw, ulega dynamicznym przemianom or-

2 Podstawa programowa ksztatcenia 0golnego dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego
i technikum. Zob. DzU z 2014 r. poz. 803.

® Wiele dokumentéw UE eksponuje znaczenie nauki trwajacej przez cale zycie, bedacej
podstawq spoleczeristwa uczacego sie, m.in. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie (2006/962/
WE) (DzU Unii Europejskiej z dnia 30.12.2006); Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 18 marca
2010 r. w sprawie kompetenciji kluczowych w zmieniajgcym sig Swiecie: realizacja prac ,, Edukacja i szko-
lenia 2010” (DzU Unii Europejskiej z dnia 31.05.2011). Pierwszy z przywotanych dokumentéw
wyjasnia znaczenie kompetencji kluczowych, potrzebnych ,do samorealizacji i rozwoju osobi-
stego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia”. W drugim wskaza-
nym dokumencie istotny jest zapis o wyposazeniu wszystkich mtodych 0séb w solidny funda-
ment podstawowych kompetenciji.
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ganizacyjnym i jakosciowym. Jeszcze kilka lat temu obowigzkowe doswiad-
czenie zawodowe zdobywali przede wszystkim studenci specjalnoéci na-
uczycielskiej, dzi$ raczej trudno znaleZ¢ specjalizacje, w program ktorej nie
zostaly wpisane praktyki zawodowe. Mtodzi ludzie wiedza, Ze nie mozna
biernie czeka¢ na propozycje zatrudnienia, wiec z determinacja pracuja na
cenne doswiadczenia - uczestniczag w réznych formach dziatania, gdyz jak
sami stwierdzaja: ,Praktyki rozpoczynaja budowanie wlasnej kariery zawo-
dowej, kieruja w jej strone”*. Studenci polonistyki, tak jak ich koledzy z in-
nych kierunkéw, zdaja sobie sprawe, ze wspoélczesny rynek pracy staje sie
coraz bardziej nieprzewidywalny i wymaga wszechstronnych kompetencji,
elastycznosci i umiejetnosci. Wymagania stawiane studentom kierunkéw hu-
manistycznych majg wiec charakter wielowymiarowy i sa coraz wyzsze.

Przystepujac we wrzeéniu 2009 roku do realizacji projektu Dostosowanie
modelu ksztatcenia studentow filologii polskiej do wyzwan wspotczesnego rynku
pracy (ze szczegolnym uwzglednieniem rozwoju kompetencji informatycznych oraz
informacyjno-medialnych), postawiono przed studentami Wydziatu Filolo-
gii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
wyzwania edukacyjne, ktérych zatozeniem i celem bylo wyksztalcenie kom-
petentnego, przedsiebiorczego studenta i zwiekszenie konkurencyjnosci
absolwentéw na rynku pracy. Gléwne dazenia tego projektowego zadania to:

1. podnoszenie kwalifikacji zawodowych studentéw poprzez:

a) zajecia goscinne prowadzone przez znawcoéw zagadnieni dotycza-
cych praktycznych wymiaréw funkcjonowania poszczegolnych spe-
cjalnosci zawodowych;

b) program praktyk zawodowych dla studentéw wszystkich specjali-
zacji - zgodnie z programem i harmonogramem okreslonym w pro-
gramie specjalizacyjnym;

2. wspolpraca z rynkiem pracy - zadanie realizowane poprzez:

a) program stazy zawodowych;

b) wyklady goscinne przedstawicieli pracodawcéw, prowadzone
przez znawcow przedmiotu i praktykéw - stanowigce uzupelnienie
teorii wyniesionej ze specjalizacyjnych zaje¢ akademickich.

Tworcy projektu, biorgc pod uwage potrzebe przygotowania miodych
ludzi do obcowania z profesjonalnym obszarem zawodowym, zadbali
m.in. o organizacje¢ warsztatow, w czasie ktérych przetamywano i przekra-
czano bariery dotyczace profesjonalnych umiejetnosci.

Studenci studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych, licencjackich i magi-
sterskich, a takze doktoranci mogli korzystac przez pie¢ kolejnych lat z pro-
pozycji, ktére otwieral przed nimi projekt. W czasie jego trwania zrealizo-

* Wszystkie cytowane wypowiedzi zaczerpnieto z dokumentacji studentow filologii pol-
skiej UAM uczestniczacych w projekcie POKL realizowanym w latach 2009-2016.
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wano lacznie 11 658 form ,uczacych w dziataniu”, w tym 7962 praktyki
13696 stazy. Warto tu zauwazy¢, ze na co dzien okreélenia praktyka i staz cze-
sto uzywane zamiennie, nie sg pojeciami tozsamymi. Cho¢ w kazdym z tych
obszaréw kluczowa jest intencjonalno$¢ dziatania, sa ujmowane z réznej
perspektywy. Inny bowiem jest ich cel. Praktyki zawodowe sa obowigzko-
wa forma dopelniajaca wyksztalcenie studenta, przebiegaja w zakreslonym
terminie i zgodnie z regulaminowymi ustaleniami konkretnej specjalnosci.
Zaliczenie praktyki stanowi podstawe do uzyskania zaliczenia specjaliza-
cji. Natomiast oferta dotyczaca stazy, przeprowadzana w formie konkursu,
skierowana byla przede wszystkim do studentéw ostatnich lat poszcze-
golnych typow studiéw, a wiec do tych, ktérzy nabyli juz podczas prak-
tyk wstepne przygotowanie i kompetencje zawodowe. Celowe potaczenie
pewnego juz doSwiadczenia i wiekszej dojrzalosci emocjonalnej starszych
studentéw, zdaniem autorow projektu, pozwalalo na lepsze , poznawanie
siebie w dziataniu”>.

Prowadzona systematycznie ewaluacja ankiet wypetnianych przez stu-
dentéw przed rozpoczeciem praktyki/stazu i po ich zakoriczeniu oraz spra-
wozdania praktykantéw/stazystow dostarczaly danych umozliwiajacych
ocene realizacji zadania projektowego. Poniewaz analiza, opinia i ocena prak-
tyk realizowanych w ramach projektu byty przedstawiane podczas konferen-
¢ji poswieconych tej tematyce i publikowane w tomach pokonferencyjnych®,
obszar niniejszych rozwazan zostal zawezony do formy stazu.

Organizacja stazu odbywata sie zgodnie z regulaminem (wymagana zgo-
da przyjecia studenta na staz, zawarcie porozumienia miedzy uczelnig, insty-
tucja/zakltadem i studentem, w ktérym okreslano m.in. czas trwania stazu,
prawa i obowiazki studenta, organizatora oraz uczelni). Osoba zakwalifiko-
wana do odbycia stazu w danej instytucji podpisywata umowe o organizacje
i odbycie stazu studenckiego. Nie bez znaczenia byly na pewno kwestie fi-
nansowe - po zakonczeniu stazu i podpisaniu rachunku student otrzymywat
wynagrodzenie.

W czasie realizacji zadan projektowych przeprowadzono 12 edycji stazy.
Przyszli stazysci nie mieli wiekszych probleméw z pozyskaniem zgody. In-
stytucje czy firmy zazwyczaj chetnie przyjmowaly stazystéw (sporadycznie
pojawiala si¢ odmowa i argumenty o braku czasu czy odpowiednich zaso-
béw kadrowych). Duza grupa pracodawcéw widziala w przyjeciu stazystow

> Z. Zbrég, Badania w dziataniu podczas zawodowych praktyk pedagogicznych - walory akty-
wizowania przysztych nauczycieli, w: Studenckie praktyki pedagogiczne w szkole, red. E. Cyrarska,
D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, £6dz 2012, s. 81.

¢ Zob. m.in. J. Kaniewski, Praktyka a formacja zawodowa polonisty, w: Przez praktyki do praktyk.
W strong innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli, cz. 1, Jezyk polski, historia, wiedza o spoteczeristwie,
red. I. Morawska, M. Latoch-Zieliriska, B. Jarosz, M. Ausz, Lublin 2014, s. 41-50; A. Gis, Praktyka
w oczach studentow, uczniow i opiekunow, w: Przez praktyki do praktyk..., dz. cyt., s. 11-20.
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takze zysk dla siebie - wktad studenta w rozwdj firmy, bo przeciez mtody
czlowiek przychodzi ze Swiezym spojrzeniem i ciekawymi pomystami’.

Chcac poznaé opinig, ocene i wnioski studentéw dotyczace organizacji,
przebiegu i korzysci osiggnietych z uczestniczenia w stazach, analizie podda-
no 105 losowo wybranych sprawozdan (88 kobiet i 17 mezczyzn). To wlasnie
w tej formie wypowiedzi stazysci dzielili si¢ swoimi refleksjami dotyczacymi
podejmowanych przez siebie dziatani. Nie jest to opracowanie statystyczne,
bo nie to byto gléwnym zagadnieniem analizy - uwaga skierowana zostata
na dynamike i powtarzalnoé¢ pojawiajacych sie twierdzen, uwag i opinii do-
tyczacych budowania kompetencji zawodowych.

Studenci, ktérych sprawozdania poddano badaniom, realizowali r6zne
specjalnosci: artystyczno-literacka (4), dokumentalistyczno-bibliotekarska
(2), dziennikarska (17), edytorska (9), wydawnicza (16), nauczycielska (18),
teatralng (12), filmowa (15), europejska edukacje kulturows (2), komunikacje
kulturowa (3), kulture medioéw cyfrowych (6), filologie polska jako obca (1).

Sprawozdania nie sygnalizujag widocznych réznic w zaleznosci od specjal-
nosci, ktorag realizowat student, wyrazne sa natomiast podobieristwa. Wska-
Zuja na pewne rysy osobowosci, predyspozycje, talenty, ktérych posiadanie
przyczynia sie do osiggniecia sukcesu w dziatalnosci zawodowej. Uwypukla-
ja pozadane w pracy zawodowej cechy psychofizyczne, jak: empatie, energie,
zdolnosc¢ koncentracji, podzielno$¢ uwagi, umiejetnos¢ szybkiego reagowania,
umiejetnos¢ wyciggania wnioskéw z popetnionych btedéw, zdolnoé¢ anali-
zy i syntezy, ciekawos$¢ poznawania nowych rzeczy czy szybkie opanowanie
nowych umiejetnosci. Spostrzezenia studentéw eksponuja cechy niezbedne
do radzenia sobie z problemami zawodowymi, spotecznymi i osobistymi, po-
nadto nasuwaja skojarzenia z wnioskami sformulowanymi przez Stephena
R. Covey’a® wyraznie uksztaltowana postawa, kierowanie sie stalymi zasada-
mi prowadzi do uznania i szacunku wspoétpracownikéw firmy badz instytucji.

W realizacji omawianego zadania projektowego przyjeto sciezke wielo-
krotnego uczestnictwa. Te mozliwos¢ studenci cenili sobie najwyzej, pod-
kreslajac, ze dzieki niej nie tylko , poznaje firme od podszewki”, ale ,moge
zidentyfikowac swoje stabe i mocne strony” oraz ,pozwala to na rozwijane
nowych kompetencji - nie tylko wasko wyspecjalizowanych”. Uczestniczac
w stazach, nie weryfikowali juz wcze$niejszych wyboréw - czy wybrana spe-
cjalnos¢ studiow moze w przysztosci zaowocowac pracg w wymarzonym za-
wodzie. Wiedzieli juz, Ze ta droga chca i8¢ dale;.

Staz, w przeciwienstwie do praktyki, nie byt instruktazowy, prowadza-
cy studenta krok po kroku, wymagat natomiast od niego zdecydowanego

7 Mimo zakoriczenia realizacji projektu, do kierownikéw specjalizacji, zglaszaja sie przed-
stawiciele firm informujgcy o prowadzonej przez siebie rekrutacji kandydatow.

8 Por. S.R. Covey, 7 nawykow skutecznego dziatania. Inspirujqce lekcje doskonalenia wewnetrznego
i tworczych relacji z innymi, Poznan 2006.
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wzrostu aktywnosci i samodzielnosci w zakresie podejmowanych dziafan.
Przyjmujac stanowisko Daniela Golemana: ,Skoro zmienia si¢ gospodarka,
zmieniajg si¢ rowniez cechy potrzebne do przetrwania w niej, nie méwiac
juz o odnoszeniu sukcesow”?, autorzy projektu zatozyli, ze student musi by¢
przygotowany do $wiadomego wyboru m.in. miejsca stazu, co jednoczeénie
wigzalo sie z rozwijaniem odpowiedzialnosci za ten wyboér i ponoszenia wy-
nikajacych z tego konsekwencji. Zauwazyc¢ tu trzeba, ze studenci do stazu
przygotowywali sie solidnie - zapoznawali si¢ z profilem firmy, jej dziatal-
nosciag (strony www, Facebook, prospekty, broszury, ulotki). Tak przygoto-
wani czuli si¢ pewniej.

Na podstawie analizy zebranego materialu mozna takze okresli¢, jakie
przygotowanie i jakie umiejetnosci wyniesli beneficjenci projektu z uczelni.
Wskazuja na umiejetnosci:

— interpersonalne i komunikacyjne - wspoélpraca i wspoétdziatanie

z ludZmi oraz oddzialywanie na nich;

— koncepcyjne - analizowanie i rozwigzywanie probleméw; przewidy-
wanie przysztych wydarzen i podejmowanie trafnych decyzji, wyob-
raznia i my$lenie abstrakcyjne;

— analityczne - zdolnoé¢ do wyodrebnienia waznych sktadnikéw rozwa-
zanego problemu, rozpoznanie ich w roznych aspektach;

— diagnostyczne - obmyslenie i podejmowanie stosownej diagnozy,
opinii i dzialann z uwzglednieniem istniejacych okolicznosci i przy-
czyn;

— kreatywne - niekonwencjonalno$¢ w dzialaniu, zdolnos¢ do reinter-
pretacji;

— techniczne - postugiwanie si¢ narzedziami, instalowanie i uruchamia-
nie urzadzen technicznych.

To dobre swiadectwo, zaswiadczajace, ze realizowane w czasie studiéw
tresci stymuluja studenta takze do wysoko ocenianych dzialann zawodowych.
Studenci niejednokrotnie podkreslali przydatno$¢ wyniesionej wiedzy i na-
bytych umiejetnosci w swoich zapisach:

Kazdy z przedmiotéw specjalizacyjnych dat mi dobrg i réznorodna wiedze, ktéra cze-
sto wykorzystywatam, odbywajac staz.

Wykorzystanie teoretycznych wiadomosci pozwolilo mi sprawdzi¢ siebie sama
i utwierdzito w przekonaniu, ze chce wykonywaé zawéd nauczyciela.

Wartos¢ zajec poznaje sie w dzialaniu. Niewatpliwie wszystkie zajecia okazaty sie war-
tosciowe i przydatne w czasie stazu.

Studenci angazowali sie w zycie firmy, nawigzywali kontakty z innymi
pracownikami, $mielej korzystali z przywileju stazysty - pytali. Zdecydowa-

? D. Goleman, Inteligencja emocjonalna w praktyce, Poznan 1999, s. 434.
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nie pewniej odwolywali sie do wiedzy i umiejetnosci zdobywanych na wy-
ktadach i ¢wiczeniach:

Staz zwrdcil uwage na koniecznosé dalszej nauki i rozwoju umiejetnosci zwigzanych
z wykonywanym zawodem.

Staz rozwingt mnie zawodowo. Udzial w duzym przedsiewzieciu pokazal, Ze moja praca
ma znaczenie. To nie tylko satysfakcja, ale bardzo cenne, budujace doswiadczenie.

Jeszcze jedna kwestia, na ktorg warto zwréci¢é uwage: im wiecej godzin
spedzali w r6znych instytucjach, tym swobodniej poruszali si¢ w przestrzeni
grupy, stawali sie samodzielni, zaciekawieni, twérczy. Zmieniali si¢ w ak-
tywnych uczestnikéw procesu ksztalcenia, podejmujacych odpowiedzialnos¢
za jego rezultaty, co bezsprzecznie zwigkszalo efektywnosc¢ ich nauki. Chet-
niej zabierali glos w dyskusjach, z wigeksza fatwoscig wyrazali opinie, pewniej
formutowali wnioski, fatwiej przychodzito im precyzowanie ocen i uogoélnia-
nie wynikéw, przestali bac sie wystapieni przed grupa.

Parafrazujgc stowa ks. Mieczystawa Maliniskiego, mozna skonkludowac:
»~Droga dobrego polonisty jest droga tworczosci. A tworczosé jest dawaniem
z siebie wszystkiego, co najlepsze”*.

Lista instytucji, w ktoérych studenci realizowali staze, jest bardzo dluga.
Obejmuje odleglte czesto od siebie sektory dzialalnosci, instytucje kultural-
ne, naukowe, edukacyjne, administracyjne (m.in.: agencje artystyczne, rekla-
mowe, interaktywne; przedszkola, szkoty, uczelnie, osrodki wychowawcze,
biura podrézy, drukarnie, oficyny wydawnicze, kina, teatry, muzea, redakcje
rozgtosni radiowych, telewizyjnych, redakcje gazet i czasopism, biura postow
i senatoréw, biblioteki, archiwa, osrodki sztuki, kultury) dzialajace w miejsco-
wosciach rozmieszczonych we wszystkich wojewoédztwach kraju. W tej sytua-
¢ji nie dziwi dlugi rejestr prac wykonywanych przez stazystow. Podejmu-
jac obowiazki stazowe, uczestniczyli prawie w kazdym zajeciu zwigzanym
z profilem i dziatalnoscig firmy, zakladu, instytucji. Wymierimy tylko kilka:
pomagali w administracji, opiekowali sie powierzonymi ich opiece dzie¢mi,
dbali o ich edukacje, tworzyli i opisywali projekty, projektowali prospekty
i strony www, wspélorganizowali wernisaze i wystawy, pozyskiwali klien-
tow, wspottworzyli reklamy i dokonywali ich jezykowej analizy. Przytoczone
przyklady wskazuja, ze realizujac powierzone zadania, mtodzi ludzie obda-
rzeni zostali z jednej strony duzym zaufaniem, z drugiej niebagatelng odpo-
wiedzialnoscia, rozwijali swoje zdolnosci organizacyjne, sprawdzali, w czym
sq naprawde dobrzy, a w czym majq stabsze osiggniecia. Niejednokrotnie
stwierdzali: ,Staz mocniej niz praktyka weryfikuje, nad czym musze jeszcze
popracowac”.

10 Zob. M. Malinski, I ty jestes biznesmenemn, [online] <www.malinski.pl/ ?inc=read&id=2018>
[dostep: 20.05.2016].
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Realizacja obowigzkéw i zadan stazysty przynosita beneficjentom projek-
tu wiele satysfakcji, gdyz , weryfikacja teorii z praktyka zawsze jest cenna”,
a jako ,szkota radzenia sobie w sytuacji sukcesu, ale tez w sytuacjach trud-
nych” uczy odpowiedzialnosci, dyscypliny oraz reakcji na stres. Studenci nie
czuja sie juz laikami, jak w czasie praktyk, sa odwazniejsi w podejmowaniu
dziatart w nowych sytuacjach, tatwiej przelamuja strach przed wyzwaniami,
wyciagaja wnioski, dokonuja analizy. Nie kieruja sie wylacznie wiedza te-
oretyczna i intuicjg, ale uwzgledniaja wlasne doswiadczenie. Mozna w tym
miejscu pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze interesowaly studentéw te aspekty,
ktére zwigzane sg z poznawaniem samego siebie w r6znych sytuacjach zawo-
dowych i ktére prowadza do pokonywania wtasnych stabosci.

Uczestniczac w stazach, zdobywali nie tylko doswiadczenia, ale w wielu
przypadkach wykazanie si¢ zaangazowaniem do pracy, kreatywnoscia i ot-
warciem na wielorakie wyzwania prowadzito do statej wspotpracy. Niekto-
rzy pozostali w firmach nie tylko na zasadzie wolontariatu, ale podpisywali
umowy o prace:

Przystepujac do projektu, nie spodziewalabym sie, ze bedzie to tak wielka sprawa.
Dzieki projektowi mam przed ukornczeniem studiow sytuacje komfortowa: podejmuje
prace zaraz po obronie.

Udziat w projekcie zabieral czas wolny, ale z drugiej strony mocno mobilizowat. Ta
ciezka praca warta byla poswiecenia - zyskalam szacunek, zaufanie i... wymarzone
miejsce pracy!

Dodatkowo mozliwoé¢ podjecia dalszej wspélpracy motywowala mnie do dawania
z siebie wszystkiego.

Bezsprzecznie powodzenie stazu zalezalo w réwnym stopniu od studen-
tow, jak i od opiekunéw, ktoérzy - jesli nie blokowali spontanicznosci i zapatu
mlodego czlowieka - pozwalali nie tylko na realizowanie zadar regulamino-
wych, ale takzZe na rozwijanie jego zawodowych pasji. Osobowos¢ opiekuna
oraz jego umiejetnosci psychopedagogiczne, interpersonalne - aktywne stu-
chanie czy pomoc w sytuacjach problemowych - stwarzaty studentom wtas-
ciwe warunki do rozwoju. Zdecydowana wiekszos¢ stazystow podkreslata,
ze opiekunowie nie traktowali studenta jak praktykanta, ktéry po raz pierw-
szy pojawia sie¢ w firmie, ale jak osobe, ktérej na pewno trzeba jeszcze sporo
podpowiedzied, ale ktora nie jest juz nowicjuszem:

Pierwsze dni stazu wspominam bardzo milo, od razu zostalam przyjeta do zespotu
i rzucona na glteboka wode.

Na stazu nigdy nie bylem traktowany jako tymczasowe zastepstwo.

Cho¢ bytam ,tylko” stazystka, zakres moich zadarn nie réznit sie od zakresu zadan
opiekuna.

Wspélpraca z profesjonalistami najwyzszej klasy, bezcenna.

Doswiadczenie, jakie zdobylam w tak znaczacej, prestizowej firmie jest drogocenne.
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Stazysci, obserwujac zachowania opiekunéw, dostrzegali, jakie dziatania
sa cenione i wartosciowe. I trudno temu zachowaniu odméwié stusznoéci.
Verba docent, exempla trahunt - rola przykladu zdecydowanie silniejsza anize-
li rola stéw. Maksyma ta i w dniu dzisiejszym nie traci na aktualnosci. Stu-
denci przyznawali, ze starali si¢ nasladowa¢ zachowanie swoich mentoréw,
ale przekonywali, ze dalecy byli od kopiowania cudzych pomystow, gdyz
oczekiwano od nich ,samodzielnoéci i oryginalnosci”. Wysoko cenili opieku-
noéw, ktorzy postugiwali sie krytyka nie po to, by zniechecaé do pracy, lecz by
pobudza¢ do poprawiania popetnionych btedéw i eliminowania ich w przy-
sztosci.

Jak sie okazuje bardzo wazne w ich opinii jest tez zdobywanie tak proza-
icznych umiejetnosci, jak obstuga urzadzen biurowych czy poznawanie zasad
funkcjonowania instytucji/urzedu jako formy rynkowej. Doceniaja wspol-
prace miedzy pracownikami ré6znych pokoleni, wskazujg, ze doswiadczenie
starszych i pomystowos¢ oraz ambicja miodych przynosza dobre efekty. Za
wyjatkowo cenne uwazali mozliwos¢ uczestniczenia w szkoleniach, konfe-
rencjach i zebraniach.

W kontekscie powyzszych rozwazan nie ulega watpliwosci, ze staze spet-
nity poktadane w nich nadzieje. Studenci z zaangazowaniem realizowali na-
tozone na nich obowiazki, wykazujac duzo wlasnej inicjatywy, otwartosci
i samodzielnosci. Cieszy fakt, ze realizacja stazy byla rzetelna, odznaczata
si¢ wysoka jakoscig i przyczyniata sie do rozwoju kompetencji zawodowych
studentéw. Na koniec rozwazan warto jeszcze zaakcentowac formacyjny
wymiar stazu. Refleksyjne doswiadczenie praktyczne jest kwestig kluczowa
w ksztalceniu studentéw, w ktérym nie chodzi tylko o przekazanie wiedzy,
lecz o jej wykorzystanie.

Po co studentowi staze? Na tak postawione pytanie, jak wynika z wczes-
niejszych rozwazarn, mozemy odpowiedzie¢ w wieloraki sposéb: by uzu-
pelni¢ wiedze ogdlng, by posigé¢ pewna wiedze profesjonalng przydatna
do wykonywania konkretnych zawodoéw. Staz uczy zadawania pytan,
przeciwstawiania sie szablonowym odpowiedziom i potocznym wiado-
mosciom, rozwija zdolnos¢ analizy i krytycznego myslenia, uczy budo-
wania solidnej argumentacji. Sadze, Ze jest jeszcze jeden powdd, by staze
weszly na stale do programéw specjalizacyjnych - przyjemnosé. Uczest-
niczenie w stazu jest ciezka praca, ale jak pokazuja zapisy w studenckich
sprawozdaniach - umozliwia ono odczuwanie zadowolenia z realizowa-
nych zadan. I co najbardziej cieszy, ze obok wiedzy i doSwiadczenia, za
nieodzowne elementy ulatwiajace funkcjonowanie na rynku pracy stazysci
wymieniaja prawos¢, zaufanie i zyczliwosé. Niezwykle to wazne i krzepig-
ce podejécie w dzisiejszych czasach, pokazujace, ze dla mtodych poloni-
stow, wbrew dzisiejszym doniesieniom medialnym, wazne sa cechy, ktore
decyduja o wartosci zycia.
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Students on the Way to Professionalism -
Contemporary Challenges

Summary

The ongoing dynamic social changes are setting new tasks and roles for education.
Today, what seems to be essential is vocational training of the students and development
of their competencies. The content presented in the article is an attempt at demonstrating
the mutual relations between theory and practice. What is important is the afterthoughts
and opinions of the students about the course of the vocational training, as well as the as-
sessment of the profits gained thanks to the training. The analysis of the students opinions
shows that they expect from the university a thought-through vocational training and cre-
ating the opportunities for such trainings which they view as formative.



zamieszczonych w antologii tekstéw jasno wynika, ze ofer-
ta nowej polonistyki jest bardzo bogata, ze uczelnie w calym kraju
tworzg nowe kierunki odpowiadajace na potrzeby pracodawcéw,
a przy okazji $wietnie rozumieja zainteresowania mtodego pokole-
nia, ktére na studiach humanistycznych poszukuje realizacji whas-
nych pasji, a nie tylko filologicznej szkétki w tradycyjnym znacze-
niu. Krétko méwigc, nowoczesna polonistyka $wietnie rejestruje
i odpowiada na zmiany cywilizacyjne i wcale nie jest z nig tak Zle, jak
histeryzuja rynkowi analitycy. Przeciwnie, nowoczes$nie wyksztatco-
ny polonista jest na rynku pracy poszukiwanym multispecjalista,
posiadajgcym szereg migkkich kompetencji, przydatnych praktycz-
nie w kazdego rodzaju firmie.
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