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GLOTTODIDACTICA, Vol. XXVI (1998) .
ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

ZUR SPRACHLICHEN ROUTINE IN LEHRBUCHERN DES DEUTSCHEN
ALS FREMDSPRACHE FUR JUGENDLICHE AM BEISPIEL
DEIN DEUTSCH — OBERSCHULE

GRAZYNA ZENDEROWSKA-KORPUS
European Languages Centre — Czestochowa

0. Ist Routine im Gesprach erwiinscht oder zu vermeiden? Ist formelhafte Sprache
zu akzeptieren oder aus stilistischer Sicht zu bekampfen? Was fiir Funktionen hat
sprachliche Routine in der Kommunikation? Diese Fragen haben sich schon meh-
rere Sprachpragmatiker gestellt (vgl. Coulmas 1981, 1986, Liiger 1993, Stein
1995 u.a.). Sie thematisieren Sprache als soziales Kommunikationsmittel, das
jedem normalen Sprecher in vielen Lebensbereichen stereotype Sprachmittel zur
Verfiigung stellt. Routineformeln wiederholen sich in der alltdglichen kommuni-
kativen Praxis jeder Sprachgemeinschaft. ,,Sie sind typisch fiir eine Gesellschaft,
da sie einen wichtigen Teil ihrer Lebensgewohnheiten reprisentieren” (Coulmas
1986:14). Viele Sprechhandlungen konnen fast nur durch Routinen realisiert wer-
den. GruB, Vorstellung, Gesprachseroffnung, Entschuldigung, Bitte, Aufforde-
rung, Zustimmung, Absage sind nur wenige Beispiele dafiir, wo die Kommunika-
tion standardisiert ablauft.

1. Die Bedeutung der sprachlichen Routine fiir den Fremdsprachenunterricht steht
auBer Zweifel. Dank Routine konnen wir ,auf eingespielte und bewéhrte Lo-
sungsmuster zuriickgreifen, wenn wir solche haufig gemachten Handlungen
sprachlicher Art (...) ausfithren” (Liiger 1993:7). Ohne diese sprachlichen Fertig-
teile miiBte der Fremdsprachenlerner die AuBerungen jedesmal von neuem produ-
zieren, an die grammatische Korrektheit denken, seine Phantasie bemiihen. Der
Gebrauch von Routineformeln nimmt dem Sprecher die Entscheidungen ab, was
er in welcher Situation sagen soll und gewdéhrt ihm Sicherheit im Sprechen. , Die
Routinen sorgen fiir Entlastung, Flissigkeit des Sprechens und fiir Sicherheit im
Verhalten” (Stein 1995:15f). Wenn in gegebenen Situationen nach einem sprach-
lichen Schema gehandelt wird, wird der Sprecher produktiv entlastet, zum Spre-
chen motiviert, weil er wei, daB er mindestens den Anfang fehlerlos macht und
als kommunikativ kompetentes Mitglied der Sprachgemeinschaft angesehen wird.
Routinierte Ausdriicke bauen die Angst vor dem Sprechen, vor Blamage oder
MiBerfolg ab, geben dem Sprecher die Zeit fir die Planung weiterer Teile der
AuBerung.
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2. Der moderne Fremdsprachenunterricht strebt eine mit Kulturwissen integrierte
Vermittlung sprachlicher Kompetenz an. ,Interaktionale Kompetenz” (Oksaar
1993:25), , idiomatische Kompetenz” (Daniels 1985:145ff), sprachliche Routine
der Lemer stellen die Lehrbuchautoren und die Lehrer vor neue Aufgaben. Ihre
Aufgabe ist es, die Ubereinstimmungen und Unterschiede bewuBt zu machen und
das interkulturelle Wissen zu vermitteln, weil sich viele sprach-, kultur-, und ge-
sellschaftsspezifische AuBerungen nicht ohne weiteres auf eine weitere Sprache
iibertragen lassen. Sie miissen im voraus als Ganzes gelernt werden, damit keine
,,Muttersprachismen” gebildet werden (vgl. Coulmas 1986:21).

Die Lehrwerke des Deutschen als Fremdsprache, die Lehrern und Lernem zur
Verfiigung stehen, sind nach verschiedenen Methoden und Lemnzielen konzipiert.

Den Autoren der deutschen Lehrbiicher scheint die Kommunikation am
wichtigsten zu sein, und die grammatische Korrektheit der AuBerung steht im
Hintergrund. Fiir die polnischen und deutsch- polnischen Autorenkollektive steht
die interkulturelle Kommunikation im Mittelpunkt, wobei auch die Form des Ge-
sagten nicht unwichtig ist. Beide Gruppen der Lehrbiicher bevorzugen die gespro-
chene Sprache, wobei polnische Autoren kommunikative Aspekte der Sprache mit
den strukturellen und kontrastiven Aspekten verbinden.

Der Fremdsprachenunterricht, in dem die sprachlichen und kulturellen Unter-
schiede und Ahnlichkeiten zwischen der Muttersprache und der Zielsprache betont
werden, erlaubt dem Lerer effektiver zu lemen. Mangelnde Kenntnis der Routi-
neformeln, denen zu wenig Aufmerksamkeit geschenkt wird, kann zur pragmati-
schen Interferenz fithren.

Ein Beispiel, wo sich die polnische und die deutsche Sprache unterscheiden,
sind die Partikeln, die in der Kommunikation im Deutschen sehr oft gebraucht
werden und im Polnischen nicht selten keine Aquivalente haben. Ihr Gebrauch soll
geiibt werden, weil sie viele Nuancen des Deutschen ausdriicken (vgl. dazu Weydt
1989, Schatte 1993).

Die Menge der fiir die Kommunikation unentbehrlichen Routinen ist nicht
homogen. Sie 148t sich unter verschiedenen Gesichtspunkten aufteilen. Wir schla-
gen die von Daniels (1979:575f) konzipierte Einteilung der sprachlichen Schema-
tismen vor, die nach dem Kriterium der Bindung drei Untergruppen aussondem
148t: a) Situationsgebundenheit, b) Bildgebundenheit, c) Grammatisch-lexikali-
sche Stabilitéat.

Stark vereinfachend kénnte man der Gruppe a) die situativen/pragmatischen
Idiome, der Gruppe b) die Phraseologismen im weiteren Sinne, meist mit Bildmo-
tiv, und der Gruppe c) stabile grammatische und lexikalische Wendungen zuord-
nen. Fiir die Entwicklung einer umfassenden idiomatischen Kompetenz ist es er-
forderlich, alle oben genannten Kriterien der Auswahl der sprachlichen Mittel zu
beriicksichtigen und entsprechende Sprachhandlungssituationen zu schaffen, in
denen der Lemer Schematismen kennenlemnt und nach ihrer Intention einschétzt,
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in ihrer Wirkung situativ ausprobiert und anwendet sowie auch kritisch reflektiert
(Daniels 1979:580f.)

Wenn man die deutschen Lehrwerke analysiert, stellt man fest, daB die situa-
tiven Idiome, d.h. Hoflichkeitsformeln und Gesprachsformeln relativ gut vertreten
sind und in vielen mehr oder weniger gesteuerten Ubungen geiibt und gefestigt
werden. Die Lehrwerke richten sich an verschiedene Muttersprachler und beriick-
sichtigen die Kontraste zwischen den Sprachen nicht. Aus diesem Grunde werden
dem Lemer die routinierten Redemittel zwar zur Verfiigung gestellt, sie werden
aber um genaue Gebrauchskonvention nicht ergénzt und unter diesem Aspekt
nicht geiibt.

3. Wenn man das Lehrbuch Dein Deutsch unter dhnlichem Aspekt analysiert,
stellt man fest, daB alle von Daniels eingeteilten Gruppen im allgemeinen gut ver-
treten sind und dem Lemner eine gute Basis zur Kommunikation liefern.

In Dein Deutsch sind die Bestrebungen der Autoren sichtbar, alle routinierten
Ausdriicke der Hoflichkeit und die Gesprachsformeln samt ihren Reaktivformeln
in verschiedenen Kontexten, in gewissen Zeitabschnitten zu prasentieren, zu iiben
und abzuverlangen. Man bemerkt die zyklische Progression des lexikalischen
Materials.

Auch die schon ab Band 2 eingefiihrten Phraseologismen z.B. den Mund
halten [2/62], die Daumen driicken [3/36), bis iiber beide Ohren verliebt sein
[3/383, ,,in” sein [3/22], Zwillingsformeln z.B. kurz und gut [1/31], Tag fiir Tag
[3/4], Modellbildungen, wie Tradition ist Tradition [2/35], Pflicht ist Pflicht
[2/4], Sprichworter z.B. Pech im Spiel, Gliick in der Liebe [2/43] u.a., die der
Reife der Lemer entsprechen und von ihnen ohne Miihe in konkreter Situation
gelemnt werden, sind positiv zu werten. Die Wendungen werden situativ und nicht
»paketweise” eingefiihrt und geiibt, was Dein Deutsch von anderen Lehrbiichern
unterscheidet.

Die diskursive Routine, die das Ziel der Autoren ist, wird konsequent ange-
strebt und trainiert. Durch die Lehrbuchdialoge und Minidialoge, die alle auf den
Audiocassetten aufgenommen sind, wird der Lerner mit der gesprochenen Sprache
konfrontiert.

In den ersten Banden wird der Lemer mit der Grammatik nicht iiberfordert,
weil sie nur im Dienste der Kommunikation erkldrt und geiibt wird. Das erkennt
man daran, daB die Formel Ich mdochte schon in der Lektion 16 eingefiithrt wird
und die Formel: Ich spiele lieber Fuf3ball in der Lektion 4 — ohne grammatische
Kommentare zum Konjunktiv Prateritum oder zur Steigerung der Adverbien.

,By¢ moze, niektore lekcje sa bardziej ukierunkowane ‘gramatycznie’, a in-
ne bardziej ‘komunikacyjnie’. Ale w catosci proporcje migdzy obu tymi wymi-
arami sg (...) dos¢ dobrze wywazone (Grucza/Poradnik metodyczny 1 1995:14)”.

Dein Deutsch bietet seinem Empfénger viele Kollokationen an, die aufgrund
kontrastiver, deutsch-polnischer Untersuchungen gewédhlt wurden. Sie werden
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zyklisch geiibt, was dem Schiiler die Korrektheit hinsichtlich Lexik sichert. Als
Beispiele kénnen folgende Wendungen dienen: das Telefon ldutet, das Zelt auf-
bauen, Kaffee kochen, in Frage kommen, Tradition/Brduche pflegen, die Zdhne/
Fenster putzen , die Schmerzen am....... haben u.a.

Sichtbar viel Aufmerksamkeit wird den Partikeln geschenkt, die den Diskurs,
der von 2-3 Gesprachspartnem gefithrt wird, flisssiger und echter machen. Dank
ihnen haben die Lerner die Moglichkeit, schon in den ersten Stunden idiomatisches
Deutsch zu sprechen: Das ist aber toll!/[1/18), Er liest doch keine Bii-
cher![1/25], Das ist doch kilar [1/14], Warum denn nicht?[1/19] Was ist denn
los?[1/18].

4. Das Funktionieren der Routineformeln in Dein Deutsch wollen wir anhand der
Ausdriicke der Gefiihle und Emotionen darstellen. Zum Gefiihlsausdruck dienen
den Jugendlichen sowohl deutsche als auch eingedeutschte Woérter z.B. cool [3/4],
cool bleiben [3/21].

Cool wird definiert als kiihl, leidenschaftlich und sachlich. In der Jugendspra-
che bedeutet es vielmehr hervorragend und sehr gut. Der umgangssprachliche
Gebrauch definiert cool als unpassend, unverschamt, frech (vgl. Materialien fiir
den Deutschunterricht, Goethe Institut Krakau 1997, 10, 28).

Junge Leute reagieren sehr emotional, unabhéngig davon, ob sie miteinander
oder mit Erwachsenen sprechen. Sie gebrauchen viele ,,Emotionalismen”. Alles ist
immer gleich irre, wahnsinnig, unheimlich, ungeheuer. Besonders vielfiltig in
der Sprache junger Leute sind Ausdriicke fiir Uberraschung und Erstaunen.

,junge Leute kommen iibers Gefiihl und betonen das auch immer wieder.
Haufig gebrauchen sie emotionale Begriffe. Auffallend ist die Ballung von ab-
sichtlich abschwiéchenden, relativierenden, in Frage stellenden Formulierungen ”
(Der Spiegel 16.06.1980, H. 25, 182ff).

Bei der Zuordnung der Emotionen zu bestimmten Gruppen sind die Richtlini-
en behilflich, die in Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache (1980: 96ff)
enthalten sind. Die Autoren der Kontaktschwelle unterscheiden 25 Gruppen des
Gefuhlsausdrucks. Das sind u.a.: Symphatie, Mitgefiihl, Begeisterung, Freude,
Zufriedenheit, Uberraschung (Erstaunen, Verwunderung), Erleichterung, Gleich-
giiltigkeit, Resignation, Ratlosigkeit, Hoffnung, Kummer, Traurigkeit, Unzufrie-
denheit, Langeweile, Verargerung, Schmerz. Dabei sind die Grenzen zwischen den
einzelnen Gruppen oft flieBend, und Gefithlsausdriicke iiberschneiden sich oft mit
Kommentarformeln. Die Formel Das kommt nicht in Frage kann sowohl als Ver-
argerung als auch als gesprachsspezifische Kommentarformel oder Absage funk-
tionieren.

Das Analysematerial stammt aus den Dialogen, Minidialogen und Ubungen,
die im Lehrbuch und Arbeitsbuch der ersten drei Binde von Dein Deutsch vor-
kommen. Die Analyse soll zeigen, ob und wie die routinierten Ausdriicke, die die
Gefiihle ausdriicken, eingefiihrt, aufgebaut und abverlangt werden, wie hiufig sie
vorkommen und wie sie geiibt werden.
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Die im Lehrbuch eingefiihrten Formein des Gefithlsausdrucks lassen sich in
mehrere Gruppen einteilen, die sich mit den oben aufgezihlten Gruppen decken.
Wir zeigen nur diejenigen, die zum Ausdruck der Begeisterung, der Erleichterung,
der Verwunderung und der Verargerung dienen, da diese am stirksten vertreten
sind.

Begeisterung

Zusammen mit Varianten enthalten die Dialoge, Minidialoge und Ubungen fol-
gende Formeln der Begeisterung : klasse [1/4], echt klasse[1/34], super[1/8], Das
ist super[1/8), einfach super[1/39], toll [1/8], prima [1/9), einfach prima, ganz
prima, O.K.[1/17], Finde ich super/prima [2/35].

Die Formeln werden von einfachen Einwortphrasen z.B. toll bis zu komple-
xen Phrasen Lst das nicht toll?, oft mit Partikel Das ist aber toll' eingefiihrt und
in gestuften Ubungsablaufen gefestigt. Sie erscheinen wiederholt in allen Binden
des Lehrbuches, z B. klasse wird 13 mal geiibt und 4 mal verlangt. Super wird 8
mal geiibt und 3 mal verlangt. Prima und toll erscheinen mit dhnlicher Frequenz
und werden 5 mal geiibt und 3 mal verlangt, finde ich super 3 mal geiibt, 3 mal
verlangt.

Erleichterung

Die Gruppe der Formeln der Erleichterung ist weniger umfangreich, sie umfafit
solche Formeln wie: endlich[1/36], zum Gliick [1/34), zum Gliick nicht [1/40],
ein Gliick, daf3..., Gott sei Dank, dafs....[1/68). Wir finden sie alle schon im ersten
Band des Lehrbuches. '

Zum Gliick wird 3 mal im Abstand von 3 Lektionen geiibt. Gott sei Dank
wird 6 mal wiederholt und im Arbeitsbuch (L.68) mit der Konjunktion ,daB”
geiibt. Auf diese Weise wird Grammatik kommunikativ eingefiihrt und geiibt. Die
Formel Gott sei Dank, dafs... dient als Einstieg in den Nebensatz und ihre Anwen-
dung in solchen Sétzen hat doppelte Funktion: Ausdruck der Erleichterung und die
Erleichterung der Aneignung der Nebensitze. Es kommt oft vor, daB Routinefor-
meln in strukturellen Ubungen gefestigt werden.

Verwunderung

Die Formeln der Verwunderung werden in Form von ganzen Sitzen, eingefiihrt,
wie z.B. Das kann (doch) nicht wahr sein!, Das gibt es nicht!, So ein Zufall!
[1/28], Fragen wie: Warum denn das?, Ausrufe, wie: Na, so was!/[1/37], Au weia
[2/37], Nanu! [3/46]. Die meisten werden im Arbeitsbuch [2/38, 3/3] gefestigt.
Die Verwunderung wird auch in die Grammatik integriert und in Form von ge-
steuerten Entscheidungsfragen geubt [1/41].
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Verédrgerung

Die Formeln der Verdrgerung haben verschiedene Form. Die hochste Frequenz
haben: Das geht mir auf die Nerven [3/37] — 15 mal geiibt und 2 mal verlangt,
Hor auf.......... zu tun! [3/12] — 14 mal geiibt, Jetzt reicht es!/ Mir reicht es!
[2/61], [3/21] - 3 mal geiibt und nicht verlangt, Das kommt nicht in Frage!'[1/51]
- 10 mal geibt und 3 mal verlangt, So etwas Blodes/ Dummes/ Langweiliges
usw.- 6 mal geiibt, Quatsch! — 4 mal geubt, 1 mal verlangt, Das geht doch nicht!
. sauer sein [2/23] — 13 mal geiibt, 1 mal verlangt. Sehr oft beginnen die Sequen-
zen der Gesprachspartner mit Ausrufen, wie O Mann,....., Mensch,....... , wodurch
sowohl Verédrgerung als auch Ungeduld signalisiert werden, was typisch fir die
Jugendlichen sind.

Alle Formeln werden situativ eingefiihrt und dann in reproduktiven Ubungen
gefestigt. Die Ubungen sind am Anfang stark gelenkt. Oft sind das Einsatziibun-
gen, Rekonstruktionsdialoge, Frage-Antwort-Sequenzen, Zuordnungen u.i. Dank
den aufgenommenen Dialogen kann das sprachliche Material mehrmals geiibt und
dann reproduziert werden. Die Ubungen im Arbeitsbuch sind so konzipiert, daB
sie den Schwierigkeitsgrad beriicksichtigen und vom Erkennen, iibers Rekonstru-
ieren und Zuordnen zur Anwendung fiihren. Die 5 Phasen der Lexikbehandlung:
Présentation, Einiibung, Kognitivierung, Transfer und Anwendung (vgl. Zimmer-
mann 1984) sind sowohl auf der kommunikativen als auch auf der strukturellen
Ebene beachtet worden.

Besonders interessant sind Ubungen, wo die Lerner die Wahl treffen und die
routinierten Ausdriicke den Situationen und Emotionen zuordnen: AB [2/67:4,
2/55:4, 3/29:3]

U.2/ 55:4 Wybierz zwroty, ktorymi mozesz wyrazi¢ a) swoje zdziwienie, b)
swoje niezadowolenie:

Ist das peinlich! Ich kann nichts dafiir! Jetzt reicht es! Was soll die Frage?
Wennschon, dennschon. Das kann doch nicht wahr sein! Auf keinen Fall! Was ist
daran so kommisch? Ganz ruhig! Quatsch! Na, so etwas! Au weia! Bis gleich!
Das kommt darauf an !Das gibt es nicht! Das geht nicht! Mann! Du bist vielleicht
ein Freund! Bleib cool!

S. Aus der Analyse geht hervor, daB die Emotionen und Gefithle ausdriickenden
Formeln im Lehrbuch Dein Deutsch gut vertreten werden. Wir kénnen feststellen,
daB die Ausdriicke der positiven Gefiihle iiberwiegen und die Ausdriicke der Rat-
losigkeit, Resignation, Kummer u.4. seltener vorkommen. Der Lemer vergroBert
seinen Vorrat an solchen Redemitteln in verschiedenen Situationen. Bemerkens-
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wert ist, daB er in den Rollen des Diskurses ,er selbst” sein kann, sich darin gut
fiihlt und glaubhaft wirkt.

Durch die vielen alltagsgerechten und jugendsprachgerechten Formeln berei-
chert er die Basis seines Lexikons und festigt sie, um sie dann zu verwenden. Man
beobachtet, daB in Dein Deutsch ein ,partikelfreundliches Klima” geschaffen
wird (vgl. Schatte 1993:55), daB der Umgang mit Partikeln, die die Emotionen
betonen, schon mit den Anféingern geiibt wird. Zwar sind das oft nur Ubungen zur
Reproduktion der Partikeln, sie sind jedoch ein Einstieg in ,.echtes” Deutsch, was
fur den Dialog, den Diskurs sehr wichtig ist. Obwohl nicht alle in Kontaktschwel-
le Deutsch als Fremdsprache unterschiedenen Gruppen des Gefiihlsausdrucks
untersucht wurden, kann man schluBfolgem, daB Dein Deutsch ein Lehrbuch ist,
das um die sprachliche Routine bemiiht ist. Die im Lehrbuch enthaltenen Routine-
formeln der Gefiihle und Emotionen werden gleichmaBig verteilt. Die Lerner kén-
nen durch kommunikativ-grammatische Ubungen doppelt profitieren. Einerseits
uben sie kommunikative Redemittel zum Gefiihlsausdruck, andereseits prigen sie
sich grammatische Strukturen ein, z. B. die Deklination des Adjektivs: So was
Blodes, Infinitiv mit ‘zw’: Hor auf zu weinen!, die Wortfolge in Nebensétzen:

Gott sei Dank, daf3... u.a.

Es bieten sich jedoch weitere eingehende Untersuchungen zur Sensibilisierung der
Lemer und Lehrer fiir sprachliche Routine, die dem Lemer Verhaltenssicherheit
und Entlastung gewdhrt und die Arbeit des Lehrers effektiver macht. Der Ge-
brauch der Routineformeln gemiB der Sprechabsicht und -situation sowie ent-
sprechende Reaktion zeugt vom hohen Kénnen des Sprechers, von seiner Kenntnis
der Sprache, der Norm und der Kultur. Um das zu erreichen, soll der Umgang mit
sprachlicher Routine sowohl mit den Anfingemn als auch den Fortgeschrittenen
geiibt werden. Niitzlich waren Ubungen zur Routine, die die Varianten der For-
meln in verschiedenen Situationstypen und Interaktionstypen beriicksichtigen
wiirden. Die zum Uben der Verwendung von Routineformeln konzipierten Ubun-
gen, wie Rekonstruktionen, Rollenspiele sollen der interaktionalen Kompetenz in
der Fremdsprache entgegenkommen.
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