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Poczawszy od XVI wieku, niewielkie narody zamieszkujace péinocne ob-
szary Rosji systematycznie zaczely ulega¢ wplywom parnstwa. Wraz z aneksja
Syberii, grupy etniczne zamieszkujace ogromne obszary tajgi i tundry zostaty
objete carska jurysdykcja. Jednym z jej efektéw bylo nalozenie specjalnych
podatkow (jasaku), ktérych odprowadzanie stato sie koniecznoscig grup za-
mieszkujacych obszary Pétnocy. Dotyczyly one gléwnie optat z handlu futra-
mi oraz innymi dobrami natury’.

Na obszarach péinocnej Syberii? systematycznie wprowadzano takze
nowa wiare. Na poczatku XVIII wieku rozpoczely sie masowe kampanie
ewangelizacyjne, ktére organizowano wedlug zalozonych strategii. Jedna

1 E.P. Batyanova, T.V. Loukjantchenko, A.N. Kalabanov, The Impact of Russian National
Policies on the Indigenous Peoples of the North, Siberia and the Far East from the 17" through the 20™
Centuries, [in:] The Small Indigenous Nations of Northern Russia, eds D.A. Funk, L. Sillanp&éd, Vaasa
1999, p. 2.

2 J.-L. Lambert, Orthodox Christianity, Soviet Atheism and ‘Animist’ Practices in the Russianized
World, Diogenes, 2005, 52, p. 22.
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z nich bylo zachecanie do przyjmowania nowej wiary i chrztu, w zamian za
korzysci materialne. Nawrécenia premiowane byty okresowym zwolnieniem
z placenia podatku (na trzy do siedmiu lat), podarunkami (np. ubraniami),
a nawet niewielkimi sumami pieniedzy. Ociagajacych sie prébowano zmusi¢
do przyjecia nowej wiary poprzez podniesienie podatkéw, ktére potroity sie
w kilku dekadach XVIII wieku. Wobec grup, ktore nie chcialy przyjaé¢ nowej
religii podejmowano dziatania zdecydowanie bardziej radykalne. Wymierza-
no tubylcom kary wiezienia badZ chrzczono ich przymusowo (wrzucajac np.
do chrzcielnicy ze zwigzanymi nogami i rekoma). Réwnoczesnie niszczono
miejsca kultu, rytualne obiekty i cmentarze®.
W ciekawy sposob opisuje wspomniane procesy A. Kuczynski:
Odwieczni mieszkaricy tych ziem znalezli sie¢ w sytuacji poddanych ,dzikich ludzi”,
utrudniajacych biatym przeprowadzenie wiekopomnego dziela , cywilizowania” Sy-
berii, wyrazajacego sie miedzy innymi zaprowadzeniem prawoslawia. Czesto nie bez
powodu ludy Syberii stwierdzaty, ze owi cywilizowani duchowni powinni raczej za-
biega¢ o podniesienie poziomu moralnego bialych, anizeli zajmowa¢ sie tubylcami.
Poczucie wyzszosci prawostawia nad miejscowymi wierzeniami i praktykami reli-
gijnymi nakazywalo cerkwi dzieli¢ i trzymac rzad dusz. Chrzczono wiec na sile cale
rody tubylcze, wynagradzajgc przy tym akt poddania sie ,,duchowemu oczyszcze-
niu”. Nagroda byla czesto wodka, tyton, czy strzelba. Ignorowano interesy tubylcow,
ajeslijuz zabiegano o ich przychylnosé, to tylko po to, aby po pewnym czasie uderzy¢
w nich z calg mocg, zabrac reniferowe stada, skory, uprowadzi¢ nadajacych sie do po-
stug mezczyzn i co fadniejsze kobiety. Tych bowiem brakowato wsréd biatych koloni-
zatoréw niosacych ,cywilizacje”. Zabierano wiec z tubylczych jurt mlode dziewczeta,
nierzadko matki dzieciom, a nagroda za dobre spelnianie zadan i postuszenistwo byly
wodka i tytor,, kawalek czerwonego sukna badz byle jakie Swiecidetko. Wszystko to
prowadzito do nieuniknionej degradacji zZycia plemiennego*.

Sytuacja autochtonicznych grup zamieszkujacych regiony carskiej Rosji
pogarszala sie systematycznie wraz z naptywem nowych grup kolonistow.
Paradoksalnie, gtownym Zrédtem ucisku byli czesto carscy urzednicy, kto-
rzy nieustannie grabili ludnos¢ tubylcza. I cho¢ wiele ludéw wystepowato
przeciw grabiezom i uciskowi (doprowadzajgc niekiedy do zorganizowanych
powstan), to jednak w konicu wladze opanowywaly sytuacje. Krwawo ttu-
mione powstania powodowaly znaczne straty zarowno w spotecznosciach
tubylczych, jak i po stronie kolonizatoréw?®.

Sowiecka hegemonia wérod ludéw Péinocy przybrata na sile wraz zrozwo-
jem panistwa w XIX i XX wieku. Powiekszajaca sie liczba kolonistéw (i zwigza-
na z tym ekspansja terytorialna) doprowadzata do przymusowych przesiedlent

3 Tamze, p. 23.

* A. Kuczynski, Ludy dalekie a bliskie. Antologia polskich relacji o ludach Syberii, Wroctaw 1989,
s.32.

5 L. Bazylow, Syberia, Warszawa 1975, s. 53.
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autochtonicznych plemion. Na przyklad, zamieszkujacych w nadrzecznych
obszarach pasterskich Ewenkéw przymusowo przesiedlano na nieurodzajne
tereny, na ktérych brakowato zwierzat fownych i pastwisk dla reniferéw. Miej-
sca ich wcze$niejszego bytowania zamieniano na grunty uprawne, pastwiska
i taki - stuzace kolonizatorom®.

System szkolny wprowadzany w czasach caratu w rozwijajacych sie mia-
stach syberyjskich’ nie byl dostepny dla reprezentantéw grup tubylczych.
Carska administracja nie zwracata uwagi na problemy oswiaty mniejszosci
tubylczych, stad (niejako w naturalny sposéb) reprezentanci plemion za-
mieszkujacych obszary péinocnej Syberii w znaczacej wigekszosci pozostawali
analfabetami. W p6zniejszym okresie, co nalezy podkresli¢, celowo nie dbano
o wyksztalcenie reprezentantéw autochtonicznych mniejszosci®.

Istotne znaczenie dla zmiany sytuacji autochtonéw syberyjskich miat
- wprowadzony w 1822 roku przez gubernatora Syberii M. Speranskiego -
,Statut administracyjny dla tubylcow” (Vemabom 06 ynpabaernuu urnopooyeb).
Dzielit on grupy tubylcze na kategorie osiadle, pétosiadle i koczownicze. Sta-
tut ten, jak pisze M. Kuczyniski, , znosit szereg powinnosci na rzecz admini-
stracji, zmienial system placenia jasaku oraz wprowadzal znaczne ulgi w wy-
miarze podatku”. Ponadto, grupy etniczne zamieszkujace Syberie uzyskaly
prawo w zakresie przesiedlania sie. W tym czasie nastapito

zahamowanie procesu depopulacji krajowcéw oraz wieksza pomoc rzagdowa w za-

poznawaniu ich z rolnictwem, rzemiostem, jezykiem i kultura rosyjska. Stworzone

zostaly warunki dla rozwoju ekonomicznych i kulturalnych wiezéw taczacych na-
rody Syberii z narodem rosyjskim. Mialo to wazne znaczenie dla dalszych loséw na-

rodowosci syberyjskich, ktére szybciej, a jednoczes$nie bez zatracania $wiadomosci
etnicznej, przechodzily proces integracji’.

Spogladajac z perspektywy dzialarh oswiatowych, mozna stwierdzi¢, ze
punktem kluczowym stato sie uchwalenie 26 marca 1879 roku, dekretem car-
skim, zasad ,, O dzialaniach edukacyjnych wobec zamieszkujacych Rosje os6b
innych narodowosci” (O mepax k 0bpazobanuto Haceastousux Poccuto unopooyeb).
Zasady funkcjonowania szkolnictwa dla mniejszosci tubylczych opracowane
zostaly przez stynnego specjaliste w tej dziedzinie, profesora N.I. Ilmiriskie-
go. Uczony ten postrzegal edukacje jako srodek stuzacy integracji kulturowej
imperium rosyjskiego. Instrumentem realizacji tych narodowo-politycznych
celow mialo sta¢ sie wyksztalcenie. Priorytetowe zadanie szkolnictwa stu-
zacego nierosyjskiej (obcojezycznej) czedci imperium - w procesie integracji

6 J. Forsyth, A History of the Peoples of Siberia. Russia’s North Asian Colony 1581-1990, Cam-
bridge 1992, p. 156-157.

7 L. Bazylow, Syberia, s. 36.

8 A. Kuczytiski, Syberyjskie szlaki, Wroctaw 1972, s. 63-64.

9 Tamze, s. 64.



132 Tomasz Gmerek

- miala odegrac¢ polityka jezykowa. W tym kontekscie jezyk rosyjski miat
sta¢ sie czynnikiem ugruntowujacym panstwowa jednorodnosé, a z drugiej
- by¢ przewodnikiem po kulturze rosyjskiej i prawostawiu jako narodowej
religii®.

W tym celu wprowadzono w zycie koncepcje szkoty rosyjsko-nierosyj-
skiej. Byta to sie¢ szkol, tworzona z my$la o nierosyjskiej czeéci spoleczeristwa
wschodnich regionéw Rosji (w tym réwniez dla narodéw Pétnocy). Nauczanie
dzieci w takiej szkole rozpoczynano w ich wlasnym rdzennym jezyku (klasy
1-2), a potem przechodzono na jezyk rosyjski. Wsréd nauczycieli przewazali
przedstawiciele ludnosci rdzennej. Postugiwali sie oni jezykiem tubylczym
(uzywano jednak rosyjskiego zapisu). W tym czasie wydano podreczniki do
nauki w jezyku sami, nienieckim, chantyjskim, mansyjskim i selkupskim®.

W 1917 roku uchwalona zostala ,Deklaracja praw narodéw Rosji”
(Hexaapayus npa napooo8 Poccuu). Zakladata ona suwerennosc i réwnosé na-
rodéw Rosji, zniesienie wszystkich narodowych przywilejéw i ograniczen,
a takze swobodny rozwdj mniejszosci narodowych. Réwnoczesnie, w 1918
roku, postanowieniem Narodowego Komisariatu Oswiaty , O szkotach mniej-
szosci narodowych” (O wxosax nayuonasnsix menouiuncmd), zatozono tworze-
nie szkot dla mniejszosci nierosyjskojezycznych. W postanowieniu zapisano
jednoczesnie prawo do organizacji nauczania w rodzimym jezyku mniejszo-
Sci, na obu stopniach ksztalcenia ogélnego™.

Wraz z powstaniem w Rosji radzieckiej tendencji do tworzenia systemu
powszechnego szkolnictwa, obszary dalekiej péinocy zostaly réwniez objete
zorganizowana polityka edukacyjna. Po zakoriczeniu rewolucji pazdzierni-
kowej, polityka o$wiatowa nastawiona zostala na wlaczanie dzieci w nurt
kultury nowego spoleczenistwa. W tym celu tworzono instytucje, ktore mialy
nie tylko zapewnia¢ dzieciom edukacje w zakresie szkoly podstawowej, ale
takze stuzy¢ celom integracji ludéw tubylczych w nurt obowigzujgcej kultury
i racjonalnosci. Zaczeto tworzy¢ szkoly z internatami, a takze szkoly koczow-
nicze. Ponadto, powstawaly formy ksztalcenia stuzace wprowadzeniu repre-
zentantow mniejszosci w spoteczenistwo komunistyczne, tak zwane ,,czerwo-
ne czumy” (kpacHvle 4uymol) i ,czerwone jarangi” (kpacruie Apaneu). Byly to mo-
bilne instytucje ksztalcenia, ktorych personel przemieszczat sie¢ wraz z koczu-
jacymi grupami pasterzy reniferéw i byt odpowiedzialny za ich edukacje oraz

10 O.W. Apremesrxo, Hcmopus pasbumus wxoiroeo odpasobarnus na Cebepe, [w:] Obpasobarue
u  ycmouuuboe pasbumue KopeHHvx Hapooo8 Cubupu. Mamepuarvl MexOYHAPOOHOU HAYUHO-
npaxmuueckoi koHgpepenyuu, 26-28 anpeas 2005 e., Axademeopodok, red. B.B. Paruenko, B.S1. ITat-
posa, HoBocubmpck 2005, s. 482.

1 Tamze, s. 482-483.

12 Tamze, s. 484.
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polityczna i spoteczng indoktrynacje®. Dziatalnos¢ kulturalno-wychowawcza
w oérodkach zamieszkiwanych przez reprezentantéw mniejszosci etnicznych
realizowana byla takze poprzez kluby i Swietlice przeznaczone do propago-
wania komunizmu, tak zwanych , czerwonych kacikow” (xpacroix yeoaxob).
Rozpoczeto rozpowszechnianie gazet i czasopism, miedzy innymi za posred-
nictwem rozwijanej sieci bibliotek. W obszarach, do ktérych byt utrudniony
dojazd (przez $nieg), badZ w osrodkach, do ktérych mozna sie bylo dostac¢
tylko droga wodna, w okresie zimowym po tundrze rozjezdzaly sie , czerwo-
ne czumy” z brygada wyktadowcéw, propagandystow i specjalistéw gospo-
darstwa wiejskiego. Jednoczeénie, stopniowo do najdalszych osiedli dociera-
to kino objazdowe™.

Warto zwréci¢ uwage, iz intensywne dziatania oSwiatowe skierowane na
grupy tubylcze przez kolejne dekady sprawily, iz znaczaco zmniejszy1 sie od-
setek analfabetéw. Ponadto, systematycznie rozwijano sie¢ instytucji eduka-
cyjnych (w szczegodlnosci na poziomie podstawowym). Podczas gdy w roku
szkolnym 1929/1930 w obszarach Dalekiej Péinocy funkcjonowaly zaledwie
123 szkoty (w ktérych nauke pobierato okoto 20% dzieci w wieku szkolnym),
to juz pod koniec lat szes¢dziesigtych edukacja szkolna objete zostaly nieomal
wszystkie dzieci w tym wieku®™.

Z kolei, szkoly z internatami rozpoczety funkcjonowanie zwykle w ra-
mach kompleksow (tzw. baz kultury - 6aser kysemyper), na ktore skladaty
si¢ oprocz nich instytucje kulturalne (domy kultury, kluby), takze instytu-
cje medyczne i weterynaryjne (np. oddzialy lecznicze tocznia rumieniowa-
tego)'. Do ich podstawowych zadan nalezalo - jak to ujmuja A.V. Golovnev
i G. Oschrenko:

eliminowanie analfabetyzmu, nauka ,nowoczesnej” higieny, wprowadzanie tubyl-
cow w doktryne komunistyczng i nauczanie ich, jak sta¢ sie ,nowoczesnymi” czlon-
kami socjalistycznej sity roboczej"’.

Juz w latach trzydziestych przewazajacym typem szkot dla rdzennej lud-
nosci PéInocy byly szkoly polaczone z internatami. Przy calym znaczeniu
takiej formy ksztalcenia (podstawy materialne, pedagodzy z odpowiednimi
kwalifikacjami itp.) charakteryzowala si¢ ona istotng wada - szkoly takie

13 PasBumue napodnoeo obpasobanus 6 paionax kpaineeo Cebepa Cobemckozo Cowosa [Develop-
ment of Public Education in the Soviet Far North], Mocksa 1969, s. 26.

1 J1.-H. Jlacky, Y. Takcamu, Poccutickue Caamst. Micmopuko-smmoepacpuveckue ouepxu, red.
H.H. Bosnkos, Diedut, 1996, 1, s. 101-102.

15 PasBumue napooroeo o6pazobarua 6 paitonax xpaitneeo CeBepa Cobemckozo Cotosa, s. 28.

16 B.A. Pob6ex, Cucmema odusuntoeo 06pazoBanus kopenmx mMaiouucientsix napodod Cebepa,
[w:] Obpasobanue, s. 64.

7" A.V. Golovnev, G. Oshrenko, Siberian Survival. The Nenets and Their Story, London 1999,
p. 78-79.
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powodowaly roztake dzieci z rodzicami na 8-10 miesiecy w roku. Oderwanie
od zwyklego biegu zycia, nieznane srodowisko psychologiczne generowaly
urazy psychiczne u dzieci, stanowigc zjawisko $cisle powigzane z okreslony-
mi rozwigzaniami stosowanymi w ramach systemu szkolnego*®.

W poczatkowej fazie wprowadzania szkolnictwa wystepowalo wiele
podstawowych probleméw, zaréwno dotyczacych kwestii lokalowych, dy-
daktycznych, czy wyksztalcenia personelu. Inne rodzila sama realizacja obo-
wiazku szkolnego. Dotyczyly one w szczegolnosci poszukiwania sposobéw
na zachecanie reprezentantow tubylczych ludéw do zmiany wilasnych zwy-
czajow w zakresie wychowania swoich dzieci®.

Gléwnym kryterium narodowego charakteru szkoly stala sie zasada
»szkola w jezyku ojczystym”. Kwestie treéci programu nauczania formutowa-
no, opierajac si¢ na powszechnych socjalistycznych celach klasowych. Impli-
kacja tego stato sie ujednolicenie calosci systemu, bez wzgledu na narodowos¢
uczniéw i z naciskiem na internacjonalizacje. Dlatego, pomimo zZe na etapie
przygotowan temat zréznicowania etnicznego, historycznego i kulturowego
byl dyskutowany, to jednak w wersji koricowej w treéciach programéw na-
uczania tych szkot nie znalazlo sie miejsce dla narodowej literatury i historii
- ustapiono w ten spos6b pierwszenstwa idei socjalistycznej jednosci®.

Tradycyjna gospodarka wiekszosci narodéw Syberii oparta byta na try-
bie koczowniczym lub pétkoczowniczym?. Z tego wzgledu, podejmowane
przez wladze radzieckie dzialania oSwiatowe w pierwszych fazach rozwoju
szkolnictwa zmierzaly do stworzenia modeli edukacyjnych powigzanych ze
stylem zycia tubylczych spolecznosci. Taka polityka obejmowata wiekszosé
ludéw zamieszkujacych péinocne obszary Rosji, zaréwno w jej czesci eu-
ropejskiej?, jak i - przede wszystkim - azjatyckiej. Od poczatku tworzenia
radzieckiego panstwa, systematycznie tworzony byl system koczowniczych
instytucji edukacyjnych, ktérych zadaniem byto przemieszczanie si¢ wraz ze
spolecznosciami pasterzy i prowadzenie dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej
dla dzieci i dorostych.

W kolejnych fazach rozwoju ZSRR koczowniczy wzorzec zycia pa-
sterza renéw czy mysliwego uznawano za objaw zacofania. W przeciggu
dziesiecioleci panstwo radzieckie realizowalo programy zorientowane na
»przestawienie” spotecznosci koczowniczych na osiadly tryb Zycia. Byto to

18 O.M. Apremeriko, Mcmopus pasBumus wikoanoeo obpazoBanus, s. 490.

¥ Por. J. Simczenko, Ludzie ptnocy, Warszawa 1975, s. 133-139.

2 O.U. Apremeriko, Mcmopus pazbumus wkoanoeo obpazobanus, s. 485.

21 YL H. T'emyes, B.V1. Monomus, 2.IT. Cokorosa, Hapodv: 3anadwou Cubupu. Xanmes. Mancu.
Ceavkynot. Henyvt. Snyvr. Heanacanst. Kemwsi, Mocksa 2005, s. 16 i n.

2 Por. N. Gutsol, L. Riabova, Kola Saami and regional development, [in:] Conflict and Coopera-
tion in the North, eds K. Karppi, J. Eriksson, Umea 2002, p. 323.
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powigzane z polityka oddzielania dzieci od wplywoéw rodziny i tubylczej
spotecznosci®.

Kluczowa role w procesach asymilacji odegraly wtasnie instytucje edu-
kacyjne. Realizowaly one bowiem cele indoktrynacji politycznej, skutkujace
w rzeczywistosci rugowaniem wszelkich przejawéw tradycyjnej tozsamosci.
W podsumowaniu raportu dotyczacego edukacji na rosyjskiej Dalekiej P61-
nocy - opracowanym i wydanym pod koniec lat szes¢dziesiatych w Moskwie
- W jasny spos6b definiuje sie i potwierdza cele oraz funkcje szkolnictwa dla
tubylczych mniejszosci w tworzeniu tozsamosci ,nowego czlowieka radziec-
kiego” (HoBuitl coBemckuil ueaobex). Jego propagandowy wydzwiek jest bardzo
czytelny. Jak bowiem stwierdza raport,

nowy czlowiek radziecki, ktory pojawit sie na Dalekiej Péinocy, to jednostka o szero-
kich, wielostronnych zainteresowaniach, prawdziwie internacjonalistyczna i bedaca
zagorzalym wojownikiem o idealy komunistyczne®.

Charakteryzujac sytuacje szkolnictwa dla mniejszosci w obszarach Sy-
berii, N. Vakhtin stwierdza jednak, ze

w rezultacie funkcjonowania systemu szkoét z internatami dzieci stawaly sie w pelni
zalezne od panistwa, ulegajac zjawisku stopniowej deprywacji od wptywoéw wycho-
wania w rodzinie. Réwnoczeénie, dzieci tracity kontakt z jezykiem. W wieku pietna-
stu czy siedemnastu lat wracaty do swoich rodzin jako catkowicie obcy, nie posiada-
jac zadnej wiedzy i nie czujac tradycyjnej kultury domu rodzinnego. Rodzice réwniez
cierpieli, bowiem w wielu przypadkach tracili oni poczucie odpowiedzialnosci za
wilasne dzieci obarczajac odpowiedzialnoscig panstwo®.

Trzeba zauwazy¢, iz szkoly z internatami lokalizowane byty najczesciej
w wiekszych osiedlach i miastach. Fakt ten sprawial, iz dzieci tam trafiajace
pochodzily czestokro¢ nie tylko z odmiennych wiosek, lecz takze innych $ro-
dowisk i grup etnicznych. Jedynym wspélnym jezykiem uzywanym w szkole
byl rosyjski. W konsekwencji, szkoty niszczyly jezyk - niezwykle istotny ele-
ment kultury i poczucia przynaleznosci etnicznej. Praktycznie, po ukoniczeniu
os$miu lub dziesieciu lat ksztalcenia, dzieci nie byly w stanie porozumiewac
sie w innym jezyku niz rosyjski. Ostatecznym efektem dziatalnosci systemu
szkolnictwa dla mniejszosci na péinocy Rosji byla catkowita destrukcja relacji
spolecznych i drastyczne naruszenie wiezéw rodzinnych. Doprowadzito to -
zauwaza cytowany autor - do powstania ,zlamanego pokolenia”. System ten
wytworzyt sytuacje, w ktorej

wiekszos¢ absolwentéw szkoét z internatami na Pétnocy zostato catkowicie pozbawio-

nych umiejetnosci zyciowych, a czesto takze inicjatywy i energii. Dominujacy wéréd

2 B.A. Pob6ex, Cucmema obujunH020 06pasoBaniisi KopeHHbX MAi0utcAeHHbIX 1#apodoB, s. 64-65.
2 Pasumue napodroeo obpazobarus 6 paitonax xpaiineeo CeBepa Cobemckozo Cotosa, s. 20.
2 N. Vakhtin, Native Peoples of the Russian Far North, London 1992, p. 22.
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nich profil psychologiczny mozna okresli¢ jako polaczenie apatii z agresja: doswiad-

czali niezwyklego stresu, gdy rozpoczynali doroste zycie®.

Podobnie charakteryzuje wspoéiczesng sytuacje wsrod innych narodow
Syberii D.L. Schindler piszac, ze

poszerzanie sie zjawisk alkoholizmu, prostytucji i przemocy jest postrzegane jako

wyrazny wskaznik rozwoju probleméw psychologicznych, powigzanych z szybko
zmieniajacym sie srodowiskiem spotecznym i naturalnym na Péinocy?.

Zjawiska te poglebiane jeszcze byly przez pseudoeksperymenty spotecz-
ne radzieckich wladz. Na przyklad, transfery ludnosci na Kamczatce staty sie
przyczyna destrukcji tradycyjnych spotecznosci Itelmenéw. Réwniez procesy
rusyfikacji Aleutow, zwigzane z ich przymusowymi przesiedleniami, a takze
destrukcja tradycyjnych sposobéw gospodarowania, staly sie przyczyna roz-
bicia tych spotecznosci. Tego typu dzialaniom ulegalo wiele grup etnicznych
zamieszkujacych rézne obszary syberyjskiej tajgi i tundry. Byly one powia-
zane zar6wno z procesami transformacji sposobéw gospodarowania (kolek-
tywizacji), a takze gospodarczej ekspansji (poszukiwania i eksploatacji bo-
gactw naturalnych, ktérych zasoby sa ulokowane w tradycyjnych obszarach
bytowania tubylczych spolecznosci). Zmian w tradycyjnych sposobach zycia
dopelnity procesy modernizacji i urbanizacji®.

Mozna przy tym stwierdzi¢, Ze jedna z determinant pogarszajacej sie sy-
tuacji wielu spotecznosci tubylczych, skutkujacej miedzy innymi odejSciem
od tradycyjnych zwyczajow i samowystarczalnosci, byt system edukacji. Tak
charakteryzuja wspomniane procesy w odniesieniu do spotecznosci Nieficow
A. Davydov, G. Mikhajlova i M. Kokorin:

Autorytarny system edukacji w czasach sowieckich stat sie czynnikiem silnie zache-
cajgcym do osiadlego trybu zycia. Wysilki ,cywilizujace” Niencéw stanowity czesé
edukacji dzieci w szkolach z internatami. W rezultacie, nowe pokolenie wyrastajace
bez ciaglej opieki rodzicow zatracito wiele tradycji rodzinnych, ktére ksztattowaty
podstawe kultury narodowej Niencow. Wspoélczesna ,osiadla” populacja w czasie
wiadzy Sowietéw byta aktywnie wprzegnieta w proces akulturacji®.

System edukacji byl zatem - aby jeszcze raz powtérzy¢ - jednym z naj-
wazniejszych mechanizméw instytucjonalnych stuzacych indoktrynacji po-
litycznej i socjalizacji do odmiennych niz tradycyjne - rél i pozycji spotecz-
nych. W konsekwengji, stanowil on jeden z elementéw destrukcji tradycyj-
nych spotecznosci. Wedlug O.I. Artemienko, rezultaty rozwoju szkolnictwa

2 Tamze.

27 D.L. Schindler, Theory, Policy, and the Narody Severa, Anthropological Quarterly, 1991,
64,2,p.77.

28 7. Forsyth, A History of the Peoples of Siberia, p. 368-369.

¥ A. Davydov, G. Mikhajlova, M. Kokorin, The Nenets People and Oil. Community Conflicts
on the Island of Kolguev in the Post-Soviet era, Innovation, 2006, 19, 3/4, p. 358.
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narodowego na Péinocy pod koniec lat osiemdziesigtych byly ,sprzeczne”.
Organizacja systemu szkolnictwa powszechnego wedlug modelu europej-
skiego, opracowanie zapisu dla jezykéw uprzednio wylacznie méwionych,
pojawienie sie literatury, tworzenie rdzennej inteligencji i innych zrebéw spo-
tecznosci miejskiej, charakterystycznych dla struktury spoteczno-zawodowej
wspoblczesnego spoleczenistwa - wszystko to §wiadczylo o glebokich prze-
obrazeniach wewnetrznych charakteru mniejszosci na Péinocy. Tak konklu-
duje opisywane procesy cytowany autor:
Mozna pokusic¢ sie o wniosek, ze uzyskane rezultaty byly nieadekwatne do oczeki-
wanych celow. Postawienie na przyspieszony rozwéj ogdlny, prowadzace do prze-
budowy spoteczno-kulturowej spotecznosci zamieszkujacych rozlegte tereny rolnicze
kraju, ukierunkowany na wlaczenie ich do tworzonego ,na sile” modelu cywilizacji
przemystowej, dotkliwie odcisneto sie na losie matych narodéw péinocy. Przyspie-
szony proces (faktycznie przebiegajacy w ciagu zycia dwoéch pokolen) przejscia od
tradycyjnego wzorca zycia do modelu zurbanizowanego spowodowat szeroko za-

krojona marginalizacje rdzennej spotecznosci, a w wymiarze kulturowo-jezykowym
i etnicznym stymulowat potezne mechanizmy i procesy asymilacyjne®.

Transformacja spoteczno-ekonomiczna w latach dziewieédziesigtych za-
data klam propagandzie radzieckich wiadz, jakoby nomadyzm w obszarach
Rosji zostal zlikwidowany w latach szes¢dziesigtych, a reprezentanci tubyl-
czych spotecznosci rozpoczeli osiadle zycie. Jak zauwaza J. Forsyth,

obraz tubylczego zycia péinocnej Syberii, jaki zaczat sie ukazywaé w 1988 roku, byt

szokujacy dla tych, ktérzy wierzyli oficjalnym przekazom prezentowanym przez ra-
dzieckie wiadze™.

Wspolczesnie dysonans pomiedzy sposobami funkcjonowania i przy-
gotowaniem mlodziezy do r6l w spoleczernistwie pasterskim a powigzanymi
z funkcjonowaniem w nowoczesnym spoleczenistwie powieksza sie. I cho¢
system edukacji nie stanowi juz elementu wykluczania dzieci z udzialu
w kulturze nomadyzmu, to réwniez nie dostarcza wielu mozliwosci uczest-
nictwa w ,nowoczesnosci”. Z jednej strony panistwo obliguje bowiem dzieci
do uczeszczania do szkoty (socjalizujac je do funkcjonowania w ramach logiki
osiadtej, zinstytucjonalizowanej populacji), a z drugiej - dostarcza niewielkich
mozliwoéci dalszego ksztalcenia, faktycznie pozostawiajac jednostki bez moz-
liwosci funkcjonowania w ramach relacji kapitalistycznego spoleczeristwa.

Obecnie wiele malych narodéw Péinocy poszukuje rozwiazan stuzacych
samodzielnemu bytowaniu oraz rewitalizacji tradycyjnej kultury i jezyka.
W okresie postradzieckim czes¢ rdzennych matych narodéw Pétnocy zdecy-
dowala si¢ na realizacje wspdlnymi sitami préby powrotu do korzeni - do

30 O.M. Apremeriko, Mcmopus paszBumus wkoanoeo obpazobanus, s. 493.
31 J. Forsyth, A History of the Peoples of Siberia, p. 399.
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odrodzenia historycznego porzadku i wzorca zycia pasterza renéw, mysliwe-
go irybaka (koczowniczy lub pétkoczowniczy sposob zycia)®.

Dzialania na rzecz rewitalizacji tradycyjnych sposobéw zZycia zoriento-
wane s3 z jednej strony na odrodzenie tubylczych form gospodarowania.
Z drugiej strony, zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ rewitalizacji tubylczej
kultury i jezyka. Podnosi sie argumenty na rzecz wykorzystania szkolnictwa
w procesach odrodzenia jezyka i kultury autochtonicznych spotecznosci.

W niektorych regionach Rosji podejmowane sa dzialania zorientowane
na odtworzenie instytucji koczowniczych, jako najbardziej odpowiednie-
go érodka edukacji reprezentantéw tubylczych spotecznosci (podejmuja-
cych tradycyjne zajecia). Dwie gtéwne formy organizacyjne koczowniczych
instytucji edukacyjnych to szkola koczownicza/przedszkole koczownicze
(koueBasn wixora/xoueBorr demckuil cad) oraz szkola koczowniczo-stacjonarna
(cmayuonapro-xouebasn wixora)®.

Przedszkola i szkoly koczownicze to instytucje, w ktérych proces na-
uczania i wychowania organizuje si¢ zgodnie z tradycyjnym stylem zycia
matych rdzennych narodéw Péinocy. W placéwkach tych podejmowane sa
proby stworzenia warunkéw stuzacych zapoznawaniu dzieci z kulturg, zwy-
czajami i tradycjami rodzimego narodu, a w toku realizacji procesu naucza-
nia obejmujacego rowniez role rodzicow - dla zaszczepienia im nawykow
zwigzanych z praca. Celem dziatania koczowniczych przedszkoli i szkot jest
wzmocnienie roli rodziny, zachowanie dziedzicznosci pokoleniowej tradycji,
a takze ochrona i umacnianie tradycyjnych metod gospodarowania oraz spo-
sobu zycia narodu.

Nieco inny typ instytucji edukacyjnej stanowi szkota koczowniczo-stacjo-
narna. W szkole tego typu uczniowie na okreélony okres wyjezdzaja w teren,
gdzie kontynuuja nauke przedmiotéw gltéwnych oraz przedmiotéw zwiaza-
nych z ich witasng kulturg narodowa. Szkoty koczowniczo-stacjonarne moga
wystepowac¢ w réznych wariantach, w zaleznosci od specyfiki konkretnej
strefy przyrodniczo-klimatycznej, a takze typu dzialalnosci gospodarczej
prowadzonej w danym regionie®.

Dzialalnos¢ szkét koczowniczych w pétnocnych obszarach Jakucji opiera
sie na wielotorowych dzialaniach, ktérych organizacja jest oparta na konkret-
nych celach. Wiele z nich udato sie zrealizowaé¢ we wspélpracy z organizacja
UNESCO. Projekt realizowany w latach 2006-2007 miat na celu rozw6j wielo-
kulturowych kompetencji uczniéw, za posrednictwem wzmocnienia pozytyw-
nego postrzegania przez nich wilasnej nomadycznej kultury w relacji wobec

32 O.1. Apremenxko, Mcmopus pasbumus wixoanoeo 0dpasobarus, s. 493.

% C.C. Cemenosa, OfpasoBanue Kopernsix Maiouuciennsix 1apodob Cebepa 8 rommercie
peeuonarusayuu, [w:] ObpasoBanue, s. 76.

% Tamze.
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calej cywilizacji, a po drugie - przygotowania ich do zycia w wielokulturowym
Swiecie. W tym kontekscie zadaniem projektu byto stworzenie infrastruktury
edukacyjnej dla dzieci pochodzacych z niewielkich mniejszosci tubylczych na
dalekiej Pétnocy. Obejmowala ona realizacje nastepujacych celow:

- wzmocnienie bazy materialnej, dydaktycznej i personalnej szkot
koczowniczych;

- stworzenie interaktywnego portalu edukacyjnego dla uczniéw i na-
uczycieli koczowniczych narodéw Pétnocy;

- powolanie miedzynarodowego stowarzyszenia dzieci i nauczycieli
szkot na Pétnocy;

- wprowadzenie edukacji dualnej;

- zorganizowanie naukowych wypraw, zwanych , Koczowniczym Labo-
ratorium”;

- skonstruowanie bazy danych na temat rozwoju osobowosci dzieci
Pétnocy®.

Podobnie jak w zwyklych szkotach, w szkotach koczowniczych proces
nauczania i wychowania opiera si¢ na uwarunkowanym wiedza pedagogicz-
na doborze srodkéw, form oraz metod nauczania i wychowywania. Ich celem
jest zapewnienie uzyskania przez ucznia wysokiej jakosci wyksztalcenia, od-
powiadajacego paristwowym normom ksztalcenia powszechnego. Z drugiej
strony, istota jest uwzglednienie cyklu rocznego funkcjonowania rodzicéw
ucznia powigzanego z tradycyjnym systemem zycia spolecznosci.

Organizacja szkoét koczowniczych oparta jest na strukturze szkolnictwa
obowiazujacej w catej Federacji Rosyjskiej. Sktada si¢ ona zatem z dwéch stop-
ni. Pierwszym jest szkola poczatkowa (obejmujaca 4 lata ksztalcenia). Drugi
stopieni stanowi piecioletnia szkola podstawowa®*. Funkcjonowanie tego eta-
pu szkolnictwa w szkotach koczowniczych zalezne jest od konkretnych lokal-
nych warunkéw: potrzeb i woli dzieci oraz rodzicéw, liczebnosci nauczycieli,
dostepu do Internetu dla instytucji ksztalcenia stacjonarnego i zaocznego. Po-
nadto, praca szkoly koczowniczej opiera si¢ na planie i programie nauczania,
opracowanym specjalnie dla szkét tego typu, w ktérych przewiduje sie reali-
zacje kursow nauczania zintegrowanego oraz bloki przedmiotowe”. Warto
zwroci¢ uwage, ze program ksztalcenia dla szkét koczowniczych powigzany
jest Scidle z rocznym cyklem wypasu reniferow*.

% V. Robbek et al., Promoting Educational Access for the Indigenous Reindeer Herders, Fisher-
people and Hunters in the Nomadic Schools of Yakutia, Russian Federation, [in:] Traveller, Nomadic and
Migrant Education, eds P.A. Danaher, M. Kenny, J.R. Leder, New York 2009, p. 76.

% Na temat wspélczesnej struktury szkolnictwa w Federacji Rosyjskiej, por. T. Gmerek,
Edukacja i nierownosci spoteczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Kra-
kow 2011, s. 350.

7 C.C. Cemenosa, Obpasobarie KoperHblx MaiouucienHbix HapodoB Cebepa, s. 77.

3 V. Robbek et al., Promoting Educational Access, p. 76.
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W roku szkolnym 2003/2004, w Republice Sacha (Jakucja) dziatato juz
siedem podstawowych szkot koczowniczych. W planach bylto zastosowanie
modelu szkoty koczowniczej w trzech nastepujacych gminach: Nutendli (czu-
kocka gmina rodowa w ulusie nizniekolymskim), Kuenelekeen (ewenkijska
gmina rodowa w ulusie oleniockim) i Utachan Kluen (gmina rodowa w utusie
anabarskim)¥. Ponadto, dla dzieci koczownikéw funkcjonuje szkota na po-
ziomie $rednim. Jest to szkota ogolnoksztalcaca z internatem o nazwie , Ark-
tyka”, przeznaczona dla dzieci matych narodéw Péinocy. Ksztalca sie w niej
glownie dzieci pochodzace z ré6znych rejonéw Jakucji*.

Funkcjonowanie szkét koczowniczych na terytorium Jakucji napotyka
réznorakie przeszkody. Wiele z nich wynika ze specyfiki ich dzialania. Sg to
szkoly podstawowe, z niepetnymi i nielicznymi klasami, uczagcymi mata liczbe
uczniow. Pracuje z nimi (uczac w réznych klasach) w wiekszosci wypadkow
jeden nauczyciel. Baza materialna i jakos$¢ sprzetu do nauczania w szkotach
tych pozostawia wiele do zyczenia, liczba podrecznikéw i pomocy nauko-
wych jest niewystarczajaca, nie ma mebli, brakuje bibliotek, radia, telewizji,
gazet i czasopism. Szkoly te realizuja koczowniczy tryb zycia, koczujac na
trasie wedréwek renow*'.

Warto w tym miejscu opisac kilka z nich. Na przyklad, w utusie olenioc-
kim funkcjonuje ewenkijska szkota koczownicza z oddzialem przedszkol-
nym, w ktérej nauke pobiera piecioro dzieci szkolnych, dwoje dzieci w wieku
przedszkolnym, z ktérymi pracuje dwoje nauczycieli. Warunki materialne
i techniczne szkoly nie odpowiadaja potrzebom sanitarno-higienicznym. Na-
uczanie prowadzone jest w brezentowym namiocie, a Zrédlo ogrzewania sta-
nowi zeliwna koza. Nie ma pomieszczen do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych,
czy przechowywania literatury dydaktyczno-metodycznej. Z kolei, w ulusie
kobiajskim otwarto eweriska koczowniczg szkole podstawowgq, w ktorej uczy
sie troje dzieci, a nauczyciel jest jeden. Zajecia prowadzone s3 w brezentowym
namiocie, nie istnieje baza dydaktyczno-materialna, brakuje literatury meto-
dycznej. Kolejna szkota dziala w ulusie anabarskim. Jest to mala bolgariska
gminna eksperymentalna szkota podstawowa. W roku szkolnym 2003 /2004
uczylo sie w niej piecioro dzieci w wieku szkolnym i czworo w wieku przed-
szkolnym. Dziala ogrzewanie piecowe, budynek szkolno-przedszkolny jest
drewniany, a jego powierzchnia wynosi 56 m? i obejmuje sale lekcyjna, punkt
medyczny oraz biblioteke. W ulusie nizniekotymskim funkcjonuje czukocka

% C.C. CemenoBa, Obpasobariie KoperHblx MaiouucienHsix HapodoB Cebepa, s. 76.

% Por. A.B. Kpusomankus, Ilkosa «Apkmuxa»: o0yuenue, 0300poBaenue, coxpaeniie
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gminna koczownicza szkota podstawowa z oddzialem przedszkolnym. Na-
uke pobiera w niej czternascioro dzieci z klas od 1 do 4 (w kazdej klasie jest
3-5 uczniéw), a takze szescioro dzieci w wieku przedszkolnym. W szkole tej
pracuje dwoje nauczycieli. W pomieszczeniu, ktérym dysponuje, brakuje jed-
nak zaplecza techniczno-materialnego, literatury metodycznej i beletrystyki
w jezyku czukockim. Ponadto, w rejonie aldariskim funkcjonuja dwie gminne
ewenkijskie szkoly koczownicze, w ktérych nauke pobiera w sumie osiemna-
Scioro dzieci i pracuje czworo nauczycieli*.

Obecnie na poétnocy Jakucji dziata trzynascie szkét koczowniczych®. Jak-
kolwiek podejmuje sie dzialania na rzecz rozszerzenia dziatalnosci tych insty-
tucji, to istnieje jednak wiele gloséw krytycznych wobec ich tworzenia. Od-
nosza sie one do wielu aspektéw funkcjonowania koczowniczych instytucji.
Warto w tym kontekscie przytoczy¢ kilka argumentéw krytycznych wobec
nomadycznych rozwiazan edukacji tubylczej.

P.P. Borysow stwierdza, ze

proby utworzenia nieduzych, ,karlowatych” szkét podstawowych polaczonych

z przedszkolami na dalekiej Péinocy podjeto juz na poczatku lat dziewiecdziesia-

tych minionego stulecia. Cho¢ od tego czasu uptynelo juz sporo czasu - mniej wiecej

pietnascie lat - to do zZycia powolano zaledwie siedem szk6t koczowniczych. Ukazuje
to uprzedzenia, z jakimi podchodzi sie do tworzenia takich placéwek oswiatowych,
mimo ze przeprowadzane r6znorodne reformy spoleczno-ekonomiczne i spoleczno-
polityczne co do zasady wplynely na zmiane polityki pafistwa i prawodawstwa w ob-

szarze szkolnictwa, zarzadzanie systemem edukacji, finansowanie instytucji eduka-
cyjnych*.

Jednym z gléwnych argumentow wysuwanych przeciwko szkotom ko-
czowniczym sa trudnoéci w ich finansowaniu. Tak opisuje uwarunkowania
ekonomiczne w odniesieniu do placéwek eksperymentalnych cytowany
autor:

Poczatek lat dziewieédziesigtych przyniést w naszym kraju nowa epoke historyczna.
Zyjemy i pracujemy w warunkach kryminalnego kapitalizmu, w warunkach suro-
wych stosunkéw rynkowych. W wyniku tego bezwzgledna wiekszos¢ spoleczenstwa
zubozala. W tej sytuacji rodzi sie nastepujace pytanie: ,Skad bra¢ srodki finansowe
na dalszy rozwo6j systemu szkolnictwa w naszym panstwie?” Wystarczajacych sum
pieniedzy nie bedzie, mozna liczy¢ jedynie na bardzo mizerne $rodki, pod surowymi
warunkami, wprowadzone bedzie tak zwane finansowanie , poduszne”, uzaleznione
od liczby beneficjentow™®.

42 Tamze, s. 517.
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Takze uwarunkowania spoleczne i kulturowe skazuja te instytucje na
swoistq izolacje oraz oderwanie od szerszego srodowiska kulturowego. We-
dtug P.P. Borysowa, takie

odciete od $wiata, zasciankowe szkoty nie moga przekaza¢ uczniom dogtebnej wie-

dzy, odpowiadajacej wspdlczesnym wymaganiom okreslanym przez panstwowe

normy regulujace tre$¢ nauczania powszechnego w poszczegdlnych przedmiotach®.

Ponadto, w zwigzku z tym, ze w szkotach koczowniczych nauke pobiera
niewielka liczba uczniéw, nie moga one prowadzi¢ wielokierunkowej pracy
dydaktycznej i wychowawczej w klasach. Problem stanowi takze ewentualne
ksztalcenie uzupelniajace dzieci. Glosy krytyczne dotycza réwniez faktu, ze
uczniowie nie odbieraja calosci tresci, jakie powinni opanowac i pozna¢ ani
wiedzy, jaka powinni sie postugiwaé w celu zagwarantowania wszechstron-
nego rozwoju swej spolecznosci?.

Nastepstwem niskiej jakosci pracy wychowawczo-dydaktycznej w catym
systemie szkolnictwa republiki jest, wedlug danych Ministerstwa Edukacji
Republiki Sacha (Jakucja), liczba dzieci opuszczajacych szkote. Odsetek ten,
wraz ze zjawiskami drugorocznoéci i odsiewu jest dos¢ znaczny, bowiem wy-
nosi 10%. W obecnych czasach wiele dzieci wywodzacych sie z rdzennych
matych narodéw PéInocy w ogoéle nie uczeszcza do szkoty. Ze spotecznosci
rdzennych w grupie wiekowej powyzej pietnastu lat na obszarach tradycyj-
nego bytowania okoto 50% os6b ma wyksztalcenie podstawowe lub niepetne
$rednie, 17% nie ma nawet wyksztalcenia podstawowego, a sposrod tej gru-
py okoto potowa jest wrecz analfabetami. Wedlug danych szkét i nauczycieli,
w ostatnim okresie w licznych rejonach pojawit sie¢ problem wzrostu liczby
dzieci, ktére nie przyswajaja programu szkolnego.

Wedtug tego autora,

dalsze otwieranie szkét koczowniczych jedynie w uwagi na ich egzotyke i z woli za-

demonstrowania specyficznych cech wilasnego kraju w ekstremalnych przyrodniczo-

geograficznych warunkach dalekiej Péinocy nie ma sensu, (...) a we wspolczesnym
cywilizowanym spoteczeristwie uruchamianie szkét koczowniczych na dalekich pe-
ryferiach i w zapomnianych regionach kraju stanowi krok w kierunku budowania

wspdlnoty patriarchalno-rodowej, w ktérej wszystkie rdzenne narody Jakucji zyty do
czasu socjalistycznej rewolucji pazdziernikowe;.

Oznacza to ,krok wstecz” i jest niekorzystne zaréwno z perspektywy
funkcjonowania nowoczesnego spoleczeristwa, jak i przede wszystkim rdzen-
nych mieszkaricow obszaréw Péinocy.

P.P. Borysow stwierdza, ze w perspektywie przyszlego rozwoju szkol-
nictwa na Pétnocy nalezy uwzgledniac

4 Tamze, s. 518.
47 Tamze.
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rzeczywiste podstawowe tendencje i kierunki rozwoju cywilizacji $wiatowej, a nie
wraca¢ do zamierzchlej przesziosci, gdy panowal system patriarchalno-klanowy.
Dzi$, jak wiadomo, aktywnie realizuje sie proces integracji naszego kraju ze spotecz-
noscia Swiatowa, obejmujacy wiele obszaréw gospodarki narodowej, w tym réwniez
edukacji, nauki, kultury, medycyny i w niektérych dziedzinach przemystu*.

Wedlug tego autora,

warunkiem normalnego i efektywnego nauczania dzieci i wielokierunkowego ich
wychowywania jest prowadzenie tego procesu w stacjonarnych szkotach wiejskich
i tworzenie w racjonalny sposéb w skupiskach ludnosci matych rdzennych narodéw
PéInocy panstwowych internatéw przyszkolnych typu rodzinnego.

Bedzie to korzystne nie tylko dla panstwa, ale takze spoleczeristwa pod
kazdym wzgledem. W tym ujeciu, najodpowiedniejszym modelem szkoty et-
nicznej dla narodéw Poéinocy jest szkota z internatem typu rodzinnego, zloka-
lizowana w miejscach, gdzie przebywaja zwarte grupy uczacych sie. W szko-
le z internatem typu rodzinnego zaklada si¢ mozliwos¢ nieskrepowanego
odwiedzania ucznia przez rodzicéw i rodzeristwo w toku procesu nauczania,
w tym réwniez wspdlne zamieszkiwanie dzieci z rodzicami w czasie wizyt
rodzin. Ponadto, rodzice w wolne dni moga zabierac dzieci ze sobg, do swego
osiedla®.

W rzeczywistosci, sami twércy wspoélczesnego modelu szkét koczowni-
czych nie maja sposoboéw na zapewnienie przysztosci funkcjonowania tego
typu instytucji, jak rowniez rozwigzania aktualnych probleméw, z jakimi bo-
rykaja sie wszystkie podmioty uczestniczace w koczowniczej edukacji. Warto
w tym kontekscie zwréci¢ uwage na gléwne problemy szkét koczowniczych.
Po pierwsze, w szkolach tych wyraznie dostrzegalny jest brak nauczycieli,
a wielu zatrudnionym nauczycielom brakuje szerokiej wiedzy i doswiad-
czenia. Ponadto, istnieje dostrzegalny deficyt nauczycieli pochodzacych ze
spotecznosci tubylczych (bowiem to oni najlepiej odnajduja si¢ w warunkach
koczowniczych). Z kolei, nauczyciele ,spoza” posiadaja wiedze pedagogicz-
na, lecz napotykaja trudnosci w przystosowaniu si¢ do warunkéw panuja-
cych na Péinocy. Kolejny problem dotyczy infrastruktury szkolnej (braku
klas i wyposazenia), a takze koniecznosci przenoszenia szkoly za kazdym
razem, kiedy pasterze zmieniaja miejsce wypasu. Brak kilku pomieszczen po-
woduje koniecznoé¢ pracy szkoty na dwie zmiany; ponadto nie ma miejsca
na zajecia pozalekcyjne i odrabianie zadari domowych. Inny problem stanowi
brak materialow ksztalcenia (np. podrecznikéw do nauki tubylczych jezy-
kow). W szkotach brakuje takich udogodnien, jak prad (pomimo stosowania
agregatow pradotworczych). Szkoty te sa odizolowane od lokalnych centrow

4 Tamze, s. 519.
4 Tamze, s. 519-520.
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wiejskich i miast z powodu niedostatecznych mozliwosci komunikacji (bra-
kuje drég, a transport lotniczy jest stabo rozwiniety i nieregularny). Wreszcie,
szkoly koczownicze sg nastawione na rozwijanie tradycyjnych kompetencji
za posrednictwem wlaczania rodzicéw-koczownikéw w proces formowa-
nia umiejetnosci zyciowych i zawodowych. W konsekwengcji, nauczyciele
nie wiedzg, w jaki sposob przygotowywac uczniéw, ktérzy chcieliby podjac
w przyszlosci nietradycyjne zajecia™.

Dziatalnosé¢ szkot koczowniczych w Republice Sacha (Jakucja) jest sys-
tematycznie rozwijana, a to za posrednictwem organizacji UNESCO. Pro-
gram pod nazwa ,Szkota koczownicza” (Kouebas wixosa), kontynuowany
przy wsparciu UNESCO, od 2005 roku dziata w ramach akcji , Wyksztalcenie
dla wszystkich”. Podejmowane s3 w nim réznorodne dzialania edukacyjne.
Réwnoczeénie tworzone sa instytucje stuzace koczowniczym spoteczno$ciom
(jak np. przedszkola i szkoty koczownicze, letnie szkoly koczownicze, szkoty
tajgi, szkoty - centra kultury etniczne;j).

Ponadto, od 2010 roku realizowany jest (réwniez pod patronatem tej
miedzynarodowej organizacji) program ,Nauczyciel Arktyki” (Vuumers
Apxmuxu), podejmowany we wspotpracy z Péinocno-Wschodnim Federal-
nym Uniwersytetem im. M.K. Ammosowa (Cefepo-Bocmounuiii ¢hedeparvHuiii
yHubBepcumem umenu M.K. Ammocoba). Uczelnia ta rozpoczeta ksztalcenie kadry
pedagogicznej dla potrzeb rozwijajacego sie systemu szkét koczowniczych.
Dzialania jej obejmuja zaréwno ksztalcenie nauczycieli, tutoréw oraz innych
pracownikéw systemu szkolnictwa podstawowego, zawodowego i srednie-
go, jak rowniez kadry uczelni wyzszych. Maja one na celu wyksztalcenie
kadry pedagogicznej dla koczowniczych instytucji edukacyjnych. Istota jest
stworzenie srodowiska ksztalcenia stuzacego rozwojowi nauczycieli nowego
typu. Ich kompetencje maja by¢ z jednej strony zorientowane na nowoczesne
technologie i znajomos¢ nowoczesnego, globalnego spoleczenistwa informa-
tycznego, z drugiej - posiada¢ gleboka wrazliwosé¢ kulturowq oraz znajomos¢
specyfiki kulturowej i jezykowej niewielkich narodéw Péinocy.

Oficjalnie uruchomienie tego projektu nastapilo w sierpniu 2010 roku
wraz z podpisaniem memorandum pomiedzy rzadem Republiki Sacha (Ja-
kucja) a przedstawicielami UNESCO. W perspektywie planuje sie¢ stworze-
nie miedzynarodowej sieci instytucji ksztalcacych, stuzacych dzieciom i mto-
dziezy spotecznosci koczowniczych. Rozpoczecie prac poprzedzilo zorga-
nizowanie w Jakucku miedzynarodowej konferencji naukowej ,Oswiatowa
przestrzeri Arktyki: rozwdj poprzez dialog i wspétprace” (, ObpasoBamensvroe
npocmparcmbo Apxmuxu: pasbumue uepe3 ouaioe u compyonuuecmbo”)™.

%0 V. Robbek et al., Promoting Educational Access, p. 83-84.
51 Por. Mpoexmoi «KoueBas wikosa» u «Yuumers Apkmuxu»
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Wspolczesnie inicjatywy w zakresie tubylczego ksztalcenia coraz czeéciej
pojawiaja sie w réznych obszarach Federacji Rosyjskiej. Réwnoczesnie, w wie-
lu tubylczych spolecznosciach podejmuje sie proby wykorzystania koncepcji
szkot koczowniczych w edukacji dzieci pochodzacych z rodzin koczowni-
kow. Jak bowiem mozna stwierdzi¢, coraz wiecej szkot tego typu powstaje na
terytorium Federacji Rosyjskiej™.

BIBLIOGRAFIA

Batyanova E.P., Loukjantchenko T.V., Kalabanov A.N., The Impact of Russian National Poli-
cies on the Indigenous Peoples of the North, Siberia and the Far East from the 17" through
the 20" Centuries, [in:] The Small Indigenous Nations of Northern Russia, eds D.A. Funk,
L. Sillanpé&é, Vaasa 1999.

Bazylow L., Syberia, Warszawa 1975.

Davydov A., Mikhajlova G., Kokorin M., The Nenets People and Oil. Community Conflicts on
the Island of Kolguev in the Post-Soviet era, Innovation, 2006, 19, %a.

Forsyth J., A History of the Peoples of Siberia. Russia’s North Asian Colony 1581-1990, Cam-
bridge 1992.

Gmerek T., Edukacja i nierownosci spoteczne. Studium porownawcze na przyktadzie Anglii, Hisz-
panii i Rosji, Krakéw 2011.

Golovnev A.V., Oshrenko G., Siberian Survival. The Nenets and Their Story, London 1999.

Gutsol N., Riabova L., Kola Saami and regional development, [in:] Conflict and Cooperation in
the North, eds K. Karppi, J. Eriksson, Umea 2002.

Kuczynski A., Syberyjskie szlaki, Wroctaw 1972.

Kuczynski A., Ludy dalekie a bliskie. Antologia polskich relacji o ludach Syberii, Wroctaw 1989.

Lambert ].-L., Orthodox Christianity, Soviet Atheism and ‘Animist’ Practices in the Russianized
World, Diogenes, 2005, 52.

Robbek V., Gabrysheva F.V., Nikitina R.S., Sitnikova N.V., Promoting Educational Access for
the Indigenous Reindeer Herders, Fisherpeople and Hunters in the Nomadic Schools of Yaku-
tia, Russian Federation, [in:] Traveller, Nomadic and Migrant Education, eds P.A. Danaher,
M. Kenny, J.R. Leder, New York 2009.

Schindler D.L., Theory, Policy, and the Narody Severa, Anthropological Quarterly, 1991,
64, 2.

Simczenko J., Ludzie pétnocy, Warszawa 1975.

Vakhtin N., Native Peoples of the Russian Far North, London 1992.

Apremenko O.V., Mcmopus pasbumus wikoinoeo obpasobanus ua Cebepe, [w:] Obpaszobarue
u yemouuuboe pasbumue xopeHHvix Hapodob Cubdupu. Mamepuarvl MexxOyHapoOHOU HAYHHO-
npakmuuecko koHgepenyuu, 26-28 anpeas 2005 e., Axademeopodox, red. B.B. Pamuenxo,
B.S1. Illarposa, HoBocmOmpck 2005.

52 Por. A.®. Tonosun, Kouebas wkora 8 Amypcxotl obaacmu: umoeu u nepcnexmuel, adres
internetowy: http:/ /www.evenki.info/2009/11/blog-post_14.html; Ilepbas semnan xouebas
wikoaa Ha Taimvipe 3aBepuinia cBoro pabomy, adres internetowy: http:/ / www.taimyr24.ru/News/
news/?ELEMENT_ID=2120; Tpemos kouebas uixora va Tatimvipe omkpsiiace 6 xamareckoi nyHope,
adres internetowy: http:/ /indigenous.ru/ modules.php? name=Newsé&file=article&sid=1587



146 Tomasz Gmerek

Bopnicos ILIL., Kouebvie uikoas: - uiae Hazao kK nampuapxaisHo-poooboii obuyune, [w:] Obpasobanue
u yemouuuboe pasbumue xoperrvix Hapooo6 Cubupu. Mamepuaisl MexxOyHapoOHOU HAYHHO-
npakmuueckol koHgpepenyuu, 26-28 anpeas 2005 e., Axademeopodox, red. B.B. Pamuerxo,
B.J1. HlaTposa, HoBocuOupcek 2005.

I'emyes V.H., Mononusa B.V., Cokornosa 2.11., Hapods: 3anaonoi Cubupu. Xanms. Mancu.
Ceavrynui. Henyvt. Inyvi. Heanacarsi. Kemst, Mocksa 2005.

Tomosua A.D., Kouebas wixora 6 Amypcron obaacmu: umoeu u nepcnexmubut, adres interne-
towy: http:/ /www.evenki.info/2009/11/blog-post_14.html

Kpusomankun A.B., llixoia «Apxkmuxa»: 00yuenue, 0300pobaeHlie, coxpaHeHue HayUOHAALHOU
kyavmypel, adres internetowy: http:/ /news.iltumen.ru/ topic.php?id=99064

JTacky JI.-H., Takcamm Y., Poccutickue Caamot. Mcmopuxo-ammoepagpuueckue ouepku, red.
H.H. Bomnkos, Diedut, 1996, 1.

Ilepbas semnsa xouebas wixora na Taimvipe 3abepuiusa cboio padomy, adres internetowy:
http:/ /www .taimyr24.ru/News/news/?ELEMENT_ID=2120

Ipoexmor «KoueBaa wikora» u «Yuumess Apkmuku» 0yoym peasusoBuibamsca 1nod eudoil
IOHECKO, MusamcrepcrBo obpasosanms Pecrryormku Caxa (SIkyTums), adres interne-
towy: http:/ /sakha.gov.ru/node/ 64787

PasBumue napodroeo obpazobanus 6 paiionax kpaiineeo Cebepa CoBemckoeo Cotosa/Development
of Public Education in the Soviet Far North, Mocksa 1969.

Pob6ex B.A., Cucmema obujurHoe0 00pasobanus KopeHHbIX MaiouucieHHbX Hapooob Cebepa,
[w:] O6pasobanue u ycmoiuuboe pasbumue xoperuvix Hapodo6 Cubupu. Mamepuaisl
MexO0YHAPOOHOI HAYUHO-NpaKmueckoll koHgepenyuu, 26-28 anpeas 2005 e., Akademeopodok,
red. B.B. Paguenko, B.S1. Illatposa, HoBocnbnpck 2005.

CemenoBa C.C., ObpasoBanue xopennsix masouuciennsix Hapodob Cebepa 6 xommexcme
peauonarusayuu, [w:] Obpasobanue u ycmotuuboe pasbumue xoperHvix Hapooob Cudupi.
Mamepuarsl Mex0yHapoOHoU HAyuHO-npakmuyeckoil KoHgepenyuu, 26-28 anpess 2005 e.,
Axademeopodok, red. B.B. Pamguenko, B.51. IllaTposa, Hosocubupck 2005.

Tpemvs xouebas wixosa na Taiumvipe omkpwiiace 6 xamaneckoii myHope, adres internetowy:
http:/ /indigenous.ru/ modules.php? name=News&file=article&sid=1587



