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O KONIECZNOSCI I MOZLIWOSCIACH WSPIERANIA
ROZWOJU DZIECI MATEMATYCZNIE UZDOLNIONYCH

Maria KORCZ

Abstrakt

Pojawiajgce si¢ coraz to nowe i skomplikowane wyzwania cywilizacyjne
powoduja, ze maksymalne wykorzystanie potencjatu tkwigcego w kazdym cziowieku,
w szczegolno$ci potencjatu intelektualnego osob wybitnie uzdolnionych staje si¢
nakazem chwili. W artykule opisane jest pokrotce integralne podejscie do
problematyki tworczosci opierajace si¢ na modelu kompetencji przysziosci KK Urbana
- Odpowiedzialna Kreatoligencja. Znajduja si¢ tu rowniez uwagi dotyczace obecnos$ci
problematyki ksztalcenia uczniow zdolnych w oficjalnych dokumentach polskiego
Ministerstwa Edukacji oraz pewne wnioski z badan przeprowadzonych w szkole.
Najwigcej miejsca poswigcono diagnozowaniu matematycznych uzdolnien u dzieci i
mozliwo$ciom rozwijania tych uzdolnien.

Slowa kluczowe: Kreatoligencja ,dzieci matematycznie uzdolnione, diagnozowanie
matematycznych uzdolnien u dzieci.

ABOUT THE NECESSITY AND POSSIBLITIES OF SUPPORTING THE
DEVELOPMENT OF MATHEMATICALLY TALENTED CHILDREN

Abstract

Brand new and complicated civilization challenges cause that the maximum use
of the potential of each human being, particularly the intellectual potential of
outstandingly talented people is currently becoming an urgent necessity. In the article
there is a brief description of the integral approach to the problem of creativity based on
K.K. Urban’s Future Competency Model — Responsible Createlligence. The article also
includes some remarks concerning the problems of teaching talented children discussed
in the official documents of the Ministry of National Education in Poland and some
conclusions drawn from the research done at school. The largest part of the article is
devoted to diagnosing children’s talents and the possibilities of their development.

Key words: Createlligence, mathematically talented children, diagnosing mathematical
talents of children

I. O teoretycznych zalozeniach badan twérczoSci — modele twérczosci
Problematyka dotyczgca uzdolnien i tworczosci byta od dawna przedmiotem
badan wielu naukowcow. Z biegiem lat pojgcia te ewaluowaly i byty rozpatrywane w
coraz szerszych kontekstach. Tworczos¢ nie jest bowiem pojedyncza, jednolita cecha
czy dyspozycja, lecz skomplikowanym procesem obejmujgcym komponenty
osobowosciowe 1 poznawcze. W chwili obecnej badania twoérczosci zostaly
zintensyfikowane bowiem nowe wyzwania cywilizacyjne powoduja, ze nakazem chwili
staje si¢ maksymalne wykorzystanie potencjatu tkwigcego w kazdym czlowieku, w
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szczegbInosei potencjatu intelektualnego 0s6b wybitnie uzdolnionych. W badaniach
tych wykorzystuje sig¢ roznego rodzaju modele zdolnosci i tworczosei. (Jakkolwiek nie
s3 to pojgcia tozsame, sa jednak nierozerwalnie ze soba zwiazane, tak wige w kazdym z
modeli, niezaleznie od nazwy nadanej przez autora, wystgpuja komponenty dotyczace
zaréwno zdolnosci jak 1 twoérczosei.)

Czgsto przywolywanym w réznych publikacjach jest tréjpierScieniowy model
zdolno$ci Renzulliego [2]. Wedlug Renzulliego uzdolnienie jest wypadkowa trzech
zachodzacych na siebie cech:

o wybitnych ogélnych zdolnosci;

e tworczosdci w dziedzinie, w ktdrej dana osoba ma duze osiagnigcia;

e zaangazowania i silnej motywacji do doskonalenia umiejgtnosci w danej

dziedzinie.

Zadna z tych cech, nawet w wysokim natezeniu, nie decyduje o uzdolnieniu.
Koniecznym i niezbgdnym warunkiem twoérczych osiagni¢é jest interakcja pomigdzy
tymi trzema zespotami cech oraz okreslone srodowisko czy domena tworczosci.

Innym przykladem jest komponentowy model twérczo$ci K.K Urbana [3].
Zawiera on zaréwno skladniki poznawcze, jak i osobowosciowe. Komponenty
reprezentujace sktadniki poznawcze to:

o myslenie i dzialanie dywergencyjne,

e wiedza ogélna i baza myslenia,

e specyficzna wiedza i specyficzne umiejg¢tnosci.

Pozostate trzy komponenty reprezentujg sktadniki osobowosciowe. Sa to:

e koncentracja i zaangazowanie w zadanie,

e motywacja

e otwartos¢ i tolerancja.

W szczegolnosci na modelu tym mozna prezentowa¢ dynamike sktadnikow tworczych u
matych dzieci.

Bardzo rozbudowanym, wielopi¢trowym modelem jest model kompetencji
przyszlo§ci K.K. Urbana: ,Odpowiedzialna Kreatoligencja” (Responsible
Createlligence) [3]. Autor umieszcza wspomniany wczesniej szesciokomponentowy
model w szerszej strukturze, ktora pozwala nie tylko na analizg edukacji tworczej, ale
moze by¢ pomocna w planowaniu programéw nauczania dla uczniéw zdolnych. Moze
stuzy¢ takze przy tworzeniu programéw uwzgledniajacych wspdlczesne wyzwania i
zadania dla przyszlos¢. Autor widzi potrzeb¢ wzmocnienia szesciu wczesniej
wymienionych komponentéw osiemnastoma kolejnymi, roztozonymi na 3 poziomach.

Pierwszy poziom nazwa¢ mozna ,Planowanie i myslenie strategiczne”.
Polgczenie oraz wymiang tego i wczesniej opisanego poziomu nazywa Autor
Kreatoligencja. Zauwaza jednak, ze do ewolucji kulturowej o charakterze pozytywnym
konieczna jest nie sama kreatoligmcja, ktéra moglaby doprowadzi¢ do negatywnych i
destruktywnych wynikéw, lecz odpowiedzialna kreatoligencja. Nalezy wigc uzupehic¢
model jeszcze dwoma poziomami — jednym, obejmujacym zdolnosci jednostki oraz
spolecznie przyjete wartosci i drugim obejmujacym przekonania, postawy i wartosci,
ktére odzwierciedlajg pozytywne rezultaty oraz cele ewolucyjnego, historycznego oraz
kulturowego rozwoju ludzkosci.

Edukacja w kierunku Odpowiedzialnej Kreatoligencji  stanowi klucz do
kompetencji przysztosci. Jest ona ogromnym wyzwaniem dla nauczycieli i rodzicow,
dla tworcéw programéw nauczania, ale takze dla administracji szkoty, polityki, nie
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tylko oswiatowe,j, gospodarki, przemystu i technologii, kultury i spoleczenstwa i
ostatecznie dla spoteczenstw globalnych.

2. O wynikach pewnych badan

W przedstawionym powyzej modelu kompetencji przysziosci istotng pozycje
zajmujg wartosci. W ostatnich latach, badania dotyczace wartosci we wspolczesnej
polskiej szkole przeprowadzita M. BereZnicka [1]. Autorka wyroznita 5 grup wartosci:
wartosci poznawczo-intelektualne, wartosci moralno-spoleczne, wartosci twércze,
warto$ci estetyczne i wartosci zdrowotne i ekologiczne. Zwlaszcza komponenty z grupy
warto§ci poznawczo-intelektualnych oraz z grupy wartosci tworczych wiagza si¢
bezposrednio ze zdolno$ciami i tworczoscia. Autorka przeprowadzita ankiety wsrod
nauczycieli i uczniow gimnazjum dotyczace, miedzy innymi, znaczenia nadawanego
warto$ciom ksztatcenia w praktyce edukacyjnej. Okazalo si¢, ze roznica migdzy
$rednimi ocen ucznidw i nauczycieli dotyczacych wagi przywigzywanej do
poszczegllnych grup wartosei jest statystycznie istotna w odniesieniu do wszystkich
grup. ( oceny nauczycieli byly wyzsze niz oceny uczniéw). Podobne rozbieznosci
wystapily przy ocenianiu realizacji wartosci ksztalcenia w praktyce szkolnej. Roznice te
stanowig sygnal, ze uczniowie inaczej spostrzegaja praktyk¢ szkolna niz nauczyciele.
Powinno to stanowi¢ bodziec do zweryfikowania zar6wno nauczycielskich postaw jak i
jakosci ksztatcenia.

3. Problem rozwijania uzdolnien i wspierania twérczosci w dokumentach MEN

Swiadomosé wyzwan stojacych przed wspdlczesna szkola staje sig coraz
wyrazniejsza zarowno wsrdd decydentow roznych szczebli systemu o$wiaty w Polsce,
jak i nauczycieli. Swiadcza o tym, miedzy innymi, zapisy w rozporzadzeniu z 2010 roku
Ministra Edukacji Narodowej [4]. Naktada ono na wszystkich nauczycieli obowigzek
rozpoznawania i zaspokajania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznawania jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych,
wynikajacych takze ze szczegélnych uzdolniefi. Tym samym rozszerzony zostafa
interpretacja okreslenia ,,uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”, ktore
dotychczas oznaczato uczniow z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi, lub
majacych specyficzne trudnosci w uczeniu si¢. Nauczyciele maja réwniez za zadanie
zaplanowanie wsparcia shuizacego rozwijaniu zainteresowan i zdolnosci uczniow.
Obowiazki te spoczywaja zar6wno na poszczegdlnym nauczycielu, jak i powotywanym
przez dyrektora zespole, w skiad ktorego wchodza wychowawcy i specjalisci.

Wsrod zalecanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej znalazly sig
zajgcia rozwijajace uzdolnienia, przeznaczone dla uczniéw szczeg6lnie uzdolnionych,
ktore nalezy prowadzi¢ przy wykorzystaniu metod aktywnych.

Dzigki temu i kilku innym rozporzadzeniom podpisanym w 2010 roku
poprawity si¢ znacznie legislacyjne podstawy pracy z uczniem zdolnym. Po to jednak,
by zapisy te w peini wcielane byty w zycie potrzebne sg zmiany w programach studiow
ksztatcgcych nauczycieli, ktore obecnie niemal wcale nie uwzglgdniaja problematyki
pracy z uczniem zdolnym i potrzebna jest szeroka oferta roznego rodzaju szkolen dla
nauczycieli.

4. O sposobie diagnozowania matematycznych uzdolnien dzieci
W chwili obecnej najistotniejsze, z punktu widzenia praktyki szkolnej, jest
opracowanie sposobow diagnozowania uzdolnien matematycznych i wypracowanie
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skutecznych metod wspierania rozwoju tych uzdolnien. W obu tych zakresach istnieje
juz pewien dorobek uwzgledniajacy potrzeby starszych uczniow. Natomiast w
odniesieniu do przedszkolakéw i matych uczniéw mamy do czynienia z powaznymi
deficytami zaréwno, jesli chodzi o diagnozowanie uzdolniefi matematycznych jak i o
sposoby wspierania ich rozwoju. By¢ moze jest to efektem powszechnego przekonania,
ze uzdolnienia matematyczne sa rzadkie i mozliwe do zaobserwowania dopiero u
starszych uczniéw, gdy postuguja si¢ zaawansowana wiedza i umiejetnoSciami
matematycznymi.

Lukg t¢ w istotnej mierze wypelniajg badania Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej
opisane w ksigzce ,, O dzieciach matematycznie uzdolnionych” [2]). Znalez¢ w niej
mozna wiele informacji niezbednych dla nauczycieli nauczania przedszkolnego i
wczesnoszkolnego oraz  dla rodzicéw chcacych zadbaé o rozwdj uzdolnien
matematycznych swoich dzieci. Ze wzgledu na szczupto$¢ miejsca przytaczam tu tylko
niektére ustalenia Autorki. Stwierdza ona, migdzy innymi, Ze model uzdolnien
matematycznych W.A. Krutieckiego, w odniesieniu do cech osobowosci
wspomagajacych rozwijanie uzdolnien matematycznych, odnosi si¢ nie tylko do
starszych uczniéw ale rowniez do matych uczniéw, a nawet starszych przedszkolakow.
Na podstawie analizy tego, czego dzieci ucza si¢ w domu, w przedszkolu i w szkole
Autorka wytyczyla 13 obszaréw dziatalnosci matematycznej, w ktorych dzieci mogly
wykazaé si¢ tym, co wiedzg i co potrafia. Sa to: orientacja przestrzenna, klasyfikacja,
liczenie, dodawanie i odejmowanie, warto$¢ pienigdzy, kupno i sprzedaz, mierzenie
dfugosci, mierzenie ptynéw, waga i wazenie, pomiar czasu, intuicje geometryczne,
réwnosci i nierownosci, zadania okienkowe oraz zadania z trescig celowo Zle
skonstruowane. Do wszystkich tych obszaréw opracowata zadania diagnostyczne
ulozone wedhug wzrastajacej trudnosci, ale na miarg mozliwosci umystowych i
edukacyjnych badanych dzieci. Kierujagc si¢ wynikami obserwacji ustalita 5
nastepujacych pozioméw zachowan dzieci w sytuacji, gdy przedstawiano im zadania
diagnostyczne: Dziecko

e odmawia zajmowania si¢ zadaniami;
e juz nie odmawia udziatu, ale funkcjonuje na zasadzie towarzyszenia badajgcemu

(np. podaje klocki);

wykonuje zadania, wymaga jednak prowadzenia krok po kroku;

proste zadania realizuje samodzielnie, w trudniejszych korzysta z pomocy.

Probuje ukfadaé analogiczne zadania dla badajacego. Nie potrafi dostrzec

celowo popetnianych pomytek. Nawet jesli dostrzeze absurdy bardzo trudno mu

je wyjasnic;
e latwo rozwiazuje zadania diagnostyczne, ch¢tnie uktada zadania analogiczne dla
badajacego. Dostrzega blgdy i potrafi wyjasni¢ na czym polegaja.
Kryterium zarysowywania si¢ uzdolnien matematycznych bylo wykazywanie si¢ przez
dziecko wysokimi kompetencjami (z najwyzszych pozioméw) w chociaz jednym z 13
zakresow dziatalnosci matematycznej.
Opierajac si¢ na wynikach przeprowadzonych badan Autorka stwierdza, Ze
e Zarysowujace si¢ uzdolnienia matematyczne dostrzec mozna juz u dzieci w 4
roku Zycia.
e Uzdolnienia te wyraznie zarysowuja si¢ w 5 roku zycia dziecka. Co piaty
pigciolatek manifestuje wybitne uzdolnienia matematyczne.
e Optymalny czas na ujawniania si¢ uzdolnieni matematycznych to 6 rok zycia
dziecka.
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e Siedmiolatki zdecydowanie rzadziej manifestuja swoje uzdolnienia
matematyczne. Przed rozpocz¢ciem nauki w szkole co czwarte dziecko
wykazywalo si¢ wybitnymi uzdolnieniami, a po kilku miesigcach nauki w szkole
tylko co 6sme dziecko! To zaskakujgce zjawisko thumaczone jest przez Autorke
jako efekt intensywnej socjalizacji, ktdra niepotrzebnie rozcigga si¢ na
funkcjonowanie intelektualne skfaniajac do przecigtnosci.

e W grupach starszych przedszkolakéw 1 matych uczniéw liczby dziewczynek i
chlopcow wykazujacych uzdolnienia matematyczne s poréwnywalne.

Problemom wspierania w rozwoju od najmiodszych lat dzieci uzdolnionych
matematycznie po$wiecone s3 ostatnie trzy rozdzialy wspomnianej ksigzki [2]. Ze
wzgledu na szczuplo$é miejsca nie sposob omowi¢ ich choéby w najwigkszym skrocie.
Ograniczg si¢ wigc do podania tytmléw tych rozdzialow : ,Wazniejsze reguly
wspierania w rozwoju i edukacji dzieci uzdolnionych matematycznie”, ,Ksztaltowanie
dziecigcych wiadomosci i umiejetnosci w  wazniejszych zakresach dzialalnosci
matematycznej oraz rozwijanie uzdolnien do nauki matematyki” oraz ,,Poczatek
bezpiecznego przeprowadzania uczniéw przez drugi okres krytyczny rozwijania
uzdolnien matematycznych.”

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, Zze diagnozowanie i wspieranie rozwoju
uzdolnien, w szczegodlnosci uzdolnien matematycznych, stanowi powazne wyzwanie dla
wspolczesnego systemu nauczania. Dziatania te mozna i nalezy rozpoczynaé¢ znacznie
weczesniej niz sadzono dotychczas, gdyz juz u starszych przedszkolakow dostrzec
mozna pojawiajace si¢ uzdolnienia matematyczne.
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