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Ewolucja podrecznikéw szkolnych

ABSTRACT. The evolution of school textbooks. Textbooks still take the most signifi-
cant place among different media in school education. The article aims to present the
evolution of school textbooks under the influence of digital revolution. The authors
focus on the characteristics of those publication media which may function as work-
books in different forms: printed, media-supported, audio-visual, hypermedia, mul-
timedia, electronic and virtual.

Podreczniki w procesie ksztalcenia wystepowaly wlasciwie od za-
wsze, a w kazdym razie od chwili, gdy pojawia¢ sie zaczely zreby tego, co
dzisiaj nazywa¢ mozemy systemami dydaktycznymi. Papierowe, o dos¢
skonwencjonalizowanym ksztalcie, czesto w pieknej szacie edytorskiej, pod-
recznikowe zbiory uporzadkowanych wybranych tresci przedmiotowych sa
ciggle i beda zapewne diugo najbardziej popularnym i najbardziej rozpo-
wszechnionym z mediéw dydaktycznych na kazdym wilasciwie szczeblu
i kierunku ksztalcenia, z samoksztalceniem wilacznie. Okazuje si¢ bowiem, iz
prostota konstrukcyjna tych konwencjonalnych, papierowych podrecznikéw
jest tak wielka ich zaleta, iz sa one stale, szczegdlnie w ksztalceniu systema-
tycznym, bezkonkurencyjne. Do ich studiowania nie trzeba przeciez zad-
nych, ciagle jeszcze kosztownych i skomplikowanych, urzadzen (moze tylko
niekiedy okulary), mozna je zabiera¢ z soba wlasciwie wszedzie i wszedzie
tez, jesli tylko jest dostatecznie jasno, czytaé, wertowaé, przeglada¢, odno-
towujac w razie potrzeby na marginesach stron swoje uwagi, podkresla¢
wybrane zdania itp., a potem po prostu odlozy¢ do teczki czy kieszeni.
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W edukagji szkolnej sposréd wszystkich mediéw podreczniki zajmuja nadal,
i to nie tylko w naszym systemie ksztalcenia, miejsce zdecydowanie najwaz-
niejsze, peinigc funkcje nie tylko zwyklego srodka dydaktycznego, lecz
wrecz srodka-metody ksztalcenia.

Celem artykutu jest ukazanie rozwoju i ewolucji podrecznikéw szkol-
nych na przestrzeni ostatnich lat przelomu XX i XI w., zwlaszcza w epoce
cyfryzacji.

Drogi ewolucji podrecznika

Podrecznik, wraz z towarzyszacymi mu niekiedy materialami po-
mocniczymi, jest z reguly jedynym powszechnie wykorzystywanym przez
ucznia zbiorem tresci, ktére trzeba opanowac i przyswoic. Stosowana w nim
terminologia i spos6b prezentacji poszczegélnych zagadnien ksztattujg jezyk
przedmiotowy oraz wyobrazenia ucznia. Ponadto jest to wlasciwie jedyny
srodek dydaktyczny, do ktérego dostep maja wszyscy uczestnicy okreslone-
go procesu ksztalcenia, to jest i uczniowie, i nauczyciele. Jest to tez srodek
bardzo zltozony wewnetrznie, bedac w rezultacie czyms$ wiecej anizeli tylko
»zwyklym” srodkiem dydaktycznym, a - nawigzujac do okreslenia W. Oko-
nia (1968) - wrecz srodkiem-metoda ksztalcenia. Dobér i ukltad jego tresci,
a takze sposob ich prezentacji w znacznej mierze wplywaja na wybor okre-
$lonej metody i formy nauczania-uczenia sie. Podrecznik jest wiec swoistym
narzedziem ksztalcenia w wersji papierowej (w latach 60. i 70. XX w. istnialy
tylko takie podreczniki) - ksigzka przede wszystkim uzytkowa, ktorej
ksztalt oraz charakter moga by¢ analizowane i dostosowywane do wymo-
g6w okreslonego procesu ksztalcenia. Swiadomi tego faktu, a takze wielkiej
roli podrecznika w strategiach samoksztalceniowych, specjalisci polscy w
latach 70. ubieglego wieku podjeli szereg programéw badawczych zmierza-
jacych do zbudowania zrebéw teorii tego multisrodka.

Badania te, wlasciwie bez precedensu w skali $wiatowej w owym czasie,
pozwolily na sformulowanie wielu bardzo cennych dyrektyw w odniesieniu
do zasad konstruowania nowych i badania gotowych podrecznikéw To
dzieki tym badaniom wiadomo na przyklad, jakie funkcje i zadania pod-
recznik moze i powinien w okreslonej sytuacji dydaktycznej pelni¢, jak nale-
zy dobierac i strukturyzowac tresci konkretnego podrecznika, jak dobiera¢
formy prezentacji tych treSci do wczesniej wyznaczonych zadar, i tak dalej
(por. Skrzypczak, 1996).

W ten nurt badarh od samego poczatku wlaczyl sie, kierowany przez
prof. L. Leje, Miedzywydzialowy Zaklad Nowych Technik Nauczania, po-
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dejmujac bardzo aktywna wspotprace ze wszystkimi innymi o$rodkami,
w ktérych takie prace byty prowadzone. W pewnym sensie bylo to oczywi-
ste; przeciez podrecznik zaliczany byl zawsze do srodkéw dydaktycznych,
a to wlasdnie techniki ksztalcenia, opierajace sie na nowych srodkach dydak-
tycznych, byly podstawowym obszarem zainteresowan. Sposréd osrodkow
najscislej wspotpracujacych z zakladem w tym zakresie wymieni¢ trzeba:
Instytut Badait Naukowych i Polityki Naukowej oraz Instytut Ksztalcenia
Zawodowego w Warszawie, Uniwersytet Warszawski, Instytut Ksztalcenia
Nauczycieli, a w szczegélnosci jego ODN w Koszalinie, ktérego nakladem
ukazalo sie wiele prac traktujacych o wybranych problemach podrecznikow
szkolnych. Przede wszystkim wazna stala sie kwestia, na ile r6zne inne
srodki dydaktyczne, w tym najbardziej interesujace prof. Leje i Jego zesp6l
tak zwane srodki audiowizualne (a wiec m.in. film, przezrocza, folio- i fazo-
gramy, nagrania dzwiekowe itp.), moga wspiera¢ tradycyjne papierowe
podreczniki i wzbogaca¢ ich funkcje. Tak powstata koncepcja ,, obudowy”
podrecznikéw konwencjonalnych i tak zwanych podrecznikéw obudowa-
nych. Intencja byta takze u podstaw zalozenia, iz wlasnie podrecznik, z racji
jego wszechstronnosci, jest podstawowym srodkiem dydaktycznym w edu-
kacji szkolnej, natomiast bardzo pozadane rézne inne $rodki dydaktyczne
winny swoja zawartoécig liczy¢ sie z charakterem i struktura okreslonego
podrecznika oraz by¢ jego wzbogaceniem badz uzupelnieniem, w zadnym
przypadku zakl6éceniem.

W tamtym czasie powstawalo wiele réznego rodzaju pomocy dydak-
tycznych czy tez, operujac terminologia bardziej poprawng, srodkéw au-
diowizualnych, ktérych treéci i sposéb prezentacji niepokojaco czesto rézni-
ty sie od podrecznika okreslonego przedmiotu ksztalcenia, dla ktérego byly
adresowane. Na potrzeby takich dziataii powstata koncepcja podstaw pro-
jektowania okreslonych srodkéw dydaktycznych, aktualna do chwili obec-
nej, oraz propozycja takiej definicji srodkéw dydaktycznych, ktéra zaktada-
la, iz istota kazdego Srodka, a wiec i podrecznika, jest porcja informacji
w nim zawarta, zwana komunikatem, bez ktérej obecnosci nie istnieje dany
srodek. Ten niematerialny komunikat musi by¢ zapisany na okreslonym
noéniku. Takim ,noénikiem” tresci podrecznika w jego konwencjonalnym
ksztalcie jest papier. Ale czy zawsze musi to by¢ papier lub tylko papier?

Wychodzac z takiego zalozenia, L. Leja (1973) przedstawit idee podrecz-
nika, ktory zostal przez Niego nazwany ,audiowizualnym”. Istota podrecz-
nika audiowizualnego winno byc¢ éciste zespolenie podrecznika z obrazem,
czyli integrowanie podrecznika z innymi $rodkami dydaktycznymi, a w
szczegoOlnosci ze srodkami audiowizualnymi i tekstami programowanymi.
Owo sprzeganie z podrecznikiem réznego rodzaju srodkéw audiowizual-
nych nie moze by¢ zabiegiem jedynie czysto mechanicznym, zmierzajacym
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gléwnie w kierunku upogladowienia tresci tego podrecznika. Srodki te win-
ny gteboko wnikna¢ w strukture podrecznika, stajac sie niejako jego elemen-
tami. Bedzie to mozliwe tylko wtedy, gdy podrecznik upodobnimy do sce-
nariusza filmu naukowo-dydaktycznego.

Podjeto badania zmierzajace do konkretyzacji wspomnianych zalozeri
i do opracowania swoiscie technologicznego schematu tworzenia podrecz-
nika audiowizualnego. W nurcie tych badan, w ktérych obok Leona Leji
uczestniczyli w szczego6lnosci: Kazimierz Denek, Wactaw Strykowski, Kry-
styna Brelifiska, Halina Kos$la i Jozef Skrzypczak, powstato kilka koncepcji
w pewnym sensie przygotowujacych grunt do konkretnych dziatan. Jedna
z nich, na ktéra warto tutaj zwréci¢ uwage, wigzala sie z innym niz dotad
rozumieniem pojecia ,struktura podrecznika”. Propozycja, ktéra w pelni
sprawdzita sie w praktyce, byta taka, aby odrézni¢ strukture tresci podrecznika
od struktury jego formy (podobnie winno sie tez traktowac strukture kazdego,
dowolnego, innego érodka dydaktycznego). Struktura tresci organizowana
by¢ winna na podstawie wybranej, okreslonej koncepcji metody nauczania
(jak dobiera¢ i organizowac tresci konkretnego podrecznika). Natomiast
struktura formy to sposob prezentacji owych tresci pozwalajacy je jak najle-
piej wyeksponowaé, odwolujac sie do wiedzy o $rodkach wyrazowych tej
techniki prezentacji, ktéra zostala wskazana do takiej prezentacji (a wiec np.
srodkéw wyrazowych filmu, nagrann dzwiekowych, folio- i fazogramow
i tak dalej).

Konkretyzujac sugestie i propozycje prof. Leji ustalono, iz podstawa
struktury tresci podrecznika audiowizualnego beda zalozenia tak zwanego
programu blokowego, ktérego autorem jest prof. Kupisiewicz (por. np.
1974), a ktéry w sposéb tworczy godzi znane zasady klasycznego nauczania
programowanego z elementami nauczania tradycyjnego i problemowego.
Na potrzeby struktury formy tego podrecznika odwotano sie autorskiej kon-
cepcji Wactawa Strykowskiego (1973) w odniesieniu do filméw naukowo-dy-
daktycznych - tak zwanej struktury cyklicznej. Koncepcja modelu podreczni-
ka audiowizualnego przedstawiona zostala w pracy Jézefa Skrzypczaka
(1978), bedacej proba opisu modelu audiowizualnego podrecznika chemii,
a modelowanie podrecznika kompleksowo wyposazonego w pracy Krysty-
ny de Mezer-Brelinskiej (1982) na przykladzie informatyki.

W drugiej polowie lat 80. zainteresowanie podrecznikiem w polskich
pracowniach naukowych stopniowo stabto; pojawiac sie zaczely pierwsze
urzadzenia do elektronicznego zapisu obrazu, pierwsze modele sprawnych
komputeréw, a z nimi rosnace zainteresowanie pedagogéw mozliwosciami
owych srodkéw dydaktycznych nowej generacji w procesach edukacyjnych.
Rosnace mozliwosci elektronicznych technik przekazu, coraz sprawniejsze
magnetowidy, coraz wieksze pojemnosci twardych dyskéw i komputero-
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wych programéw operacyjnych, a wraz z tym coraz wigksze zainteresowa-
nie edukacja poprzez sieci telewizyjne, takze edukacja zdalng, prowadzily
do pytania o charakter i zadania konstruowanych coraz szerzej r6znego ro-
dzaju edukacyjnych programéw komputerowych.

I tak pojawila sie idea tak zwanych podrecznikéw multimedialnych, za-
pisanych w calosci w pamieci komputera i wykorzystywanych w edukacji
stacjonarnej oraz zdalnej. Proby zarysowania jego podstaw modelowych
znalazly sie miedzy innymi w monografii autorstwa Jozefa Skrzypczaka
(1996), a pierwsze praktyczne proby przeksztalcenia owych zatozen na jezyk
konkretnych programéw poprowadzone zostaly w Instytucie Technologii
Eksploatacji w Radomiu (Figurski, Bednarczyk, 1995). Kontynuuje je z po-
wodzeniem zesp6l prowadzony przez prof. Furmanka na Uniwersytecie
Rzeszowskim, a w szczeg6lnosci dr Wojciech Walat (2004). W te problema-
tyke jest tez bardzo zaangazowany zesp6t prof. Andrzeja Burewicza z Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza, zwlaszcza prof. Hanna Gulifiska, autor-
ka waznej monografii z tego zakresu (1997). Jak dowiodly rezultaty badan
eksperymentalnych (Burewicz, Guliniska, Skrzypczak, 2006, Walat, 2004),
struktura podrecznika multimedialnego nie powinna w sposéb wyrazny
odbiegac¢ od tej, ktora wystepuje w podreczniku tradycyjnym - papiero-
wym. Wazne jest tez to, aby nadmiar nowinek technicznych i nieograniczo-
nych wrecz mozliwosci oferowanych przez specjalne programy nie spowo-
dowatl w podreczniku tego typu przerost formy nad trescia.

Kazdy z kanaléw przekazu postuguje sie swoistymi srodkami wyrazo-
wymi, ma swoiste reguly gramatyczne, wlasna stylistyke i estetyke. Aby
wiec w spos6b kompetentny tworzy¢ i oceniaé jakos¢ oraz warto$¢ wprowa-
dzanych do multimedialnego podrecznika komunikatéw dzwiekowych czy
filmowych, a takze tworzonych z wykorzystaniem mozliwosci programo-
wania komputerowego, nalezy pozna¢ podstawy jezykéw tych odmian ko-
munikatéw, czego pedagodzy dopiero sie ucza.

Podrecznik w dobie rewolucji informatycznej

W chwili, gdy nad realizacja proceséw informacyjnych zapanowata
informatyzacja, komputery staly sie niezbedne wszedzie tam, gdzie groma-
dzi sie, przetwarza i udostepnia informacje. Traktujac podreczniki jako pod-
stawowe Zrddla informacji (baze informacyjng) dla uczniéw i nauczycieli,
nie mozna sie juz wlasciwie oby¢ bez komputera w procesie edukacyjnym.
I mozna powiedzieé, ze przedstawiona koncepcja podrecznika multimedial-
nego mogta znaleZ¢ petne urzeczywistnienie dopiero, gdy komputery znalaz-
ly sie w zasiegu reki kazdego ucznia i nauczyciela. To jednak nie znaczy, ze
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do tego pelnego urzeczywistnienia doszto. Nadal mamy do czynienia z 13-
czeniem konwencjonalnych podrecznikéw z tak zwang obudowa dydak-
tyczng, bez istotnej ingerencji zwlaszcza w strukture treéci takich podrecz-
nikéw, ktéra pozostaje nadal tradycyjna. Chodzi tu przede wszystkim
o pelniejsze wykorzystanie mozliwosci realizacji sprzezenia zwrotnego mie-
dzy podrecznikiem a jego uzytkownikiem, czyli o tak zwang interakcyjnosc.
Juz ponad 20 lat temu na Zachodzie zaczeto lansowaé model e-booka, czyli
ksigzki elektronicznej, ktéra miala sie r6zni¢ od tradycyjnej trzema cechami,
mianowicie:

1) nowym typem noénika informacji zwigzanym z zapisem cyfrowym,

2) interakcyjnoscia na niespotykana skale w czasie i przestrzeni,

3) pojemnoscia informacyjng wlaéciwie nieograniczona.

Publikacje elektroniczne stuzg do kompleksowego przekazu informacji
zapisanej na elektronicznych nosnikach, ujetej w forme komunikatéw za-
réwno stownych (tekstowych), jak i obrazowych, dZzwiekowych oraz filmo-
wych. Do odczytania informacji zapisanej na takich nosnikach niezbedne jest
korzystanie ze sprzetu elektronicznego (np. komputer osobisty, czytnik
ksigzek elektronicznych, palmtop czy telefon komérkowy), na ktérym zain-
stalowano odpowiednie oprogramowanie.

Obok oczywistych zalet, takich jak:

- aktualnoé¢ informagcji, ktora zawdzieczamy przede wszystkim Inter-

netowi;

- system nawigacyjny oraz wyszukiwawczy bogatszy i skuteczniejszy
niz w ksigzce tradycyjnej;

- latwa archiwizacja i dostep do duzej liczby ksiazek (znikaja problemy
z niepotrzebng makulatura);

- coraz wigksza oferta tytulow, wczesniej ogélnie niedostepnych;

- mozliwos¢ rownoczesnego korzystania i dostepu do informacji (gazet,
ksigzek, podrecznikéw szkolnych, prac naukowych itd.) przez miliony
0s0b, bez wzgledu na miejsce pobytu;

- ulatwienie dostepu do informacji osobom niepelnosprawnym,

ksigzki elektroniczne maja rowniez wady, do ktérych naleza:

- koszt nabycia urzadzenia (komputera czy specjalistycznego odtwarzacza);

- wymagania od uzytkownika okres$lonego poziomu kultury technicznej;

- mato skuteczne techniki zabezpieczania praw autorskich.

Idea sprzezenia zwrotnego (interakcji) legta u podstaw konstruowania
hipertekstow, ktore zaczely sie cieszy¢ popularnoscig wraz z rozwojem mi-
krokomputeréw. Do gléwnych twoércéw hipertekstéw nalezeli: Ted Nelson,
Vannevar Bush oraz Douglas Engelbart. Konstruowali oni modele hipertek-
stow réznigce sie¢ punktem odniesienia do mechanizmu dzialania umystu
ludzkiego. Dwaj pierwsi swdj system oparli na mechanizmie skojarzenio-
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wym, gdyz - wedlug Nelsona i Busha - ludzki umysl pracuje poprzez skoja-
rzenia. Engelbart z kolei wigekszy nacisk kiadl na sam proces potaczen. Ter-
minu , hipertekst” po raz pierwszy uzyl Theodor Holm Nelson w drugiej
polowie lat 60. ubiegtego wieku, a podstawy tworzenia hipertekstow wylo-
zyl w swej ksigzce zatytulowanej Dream Machines (Nelson, 1974, 1987).
Wprowadza tam trzy kategorie hipertekstu:

1. Pierwszy, podstawowy lub wyjsciowy hipertekst, sklada sie z tego, co na-
zywamy dzi$ odnosnikami odwotawczymi i przypisowymi. Opiera si¢ na
znanych z druku rodzajach przypiséw.

2. Druga kategoria hipertekstu to tekst rozciggty (stretchtext), bedacy im-
plementacja odnosnikéw rozszerzonych.

3. Trzeci rodzaj hipertekstu - wielowersyjny - wprowadza widok dwoéch
dokumentéw na jednym ekranie oraz pelng mozliwos¢ ich poprawiania.

Na obecnym etapie rozwoju mediéw elektronicznych, powiazanych sie-
cig wielu réznorodnych 1aczy, szczegolng kariere robi okreSlenie hiperme-
dia. Sam termin hipermedia, podobnie jak termin hipertekst i hipertacze, jest
dzielem Theodora H. Nelsona. Hipermedia sg hipertekstem wzbogaconym
o elementy multimedialne. Z hipermediami spotykamy sie na co dzier na
wielu stronach WWW. Sa nimi takze popularne encyklopedie na CD-ROM
i DVD, gry komputerowe. Hipermediéw nie nalezy jednak myli¢ z multi-
mediami. Termin multimedia jest znacznie szerszy i mieszcza sie w nim
takze zjawiska nielinearne i nieinteraktywne.

Jesli o podreczniku audiowizualnym moéwilo sie inaczej , multimedial-
ny”, to o podreczniku w komputerze nalezaloby moéwié¢ ,hipermedialny”;
pod warunkiem, ze przy jego tworzeniu wykorzysta sie¢ rowniez podsta-
wowe zasady budowy hipertekstow. Pozostawiajac niezmienng ogdlna de-
finicje podrecznika i podzial na jego rodzaje, ze wzgledu na wymienione
kryteria, sktaniamy sie raczej do prostego okreslenia - podrecznik ,elektro-
niczny”.

Podrecznik elektroniczny

Jak napisaliSmy - podreczniki obudowane, kompleksowo wypo-
sazone, multimedialne znalazly mozliwo$¢ urzeczywistnienia wraz z roz-
wojem publikacji elektronicznych, tak zwanych e-ksigzek. W przypadku
podrecznika obudowanego konieczne byto korzystanie z r6znych urzadzen
audiowizualnych i mozliwe tylko w rozbudowanej infrastrukturze dy-
daktycznej, co nie sprzyjalo indywidualnej pracy z podrecznikiem w kame-
ralnych warunkach odpowiadajacych mozliwosciom i potrzebom konkret-
nych osob.
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Obecnie, majac do dyspozycji zminiaturyzowany sprzet elektroniczny,
mozemy korzysta¢ z podrecznika elektronicznego (e-podrecznika) z dala od
klasy szkolnej, od szkoly i od nauczyciela. Pierwsze e-podreczniki funkcjo-
nuja juz w polskiej rzeczywistosci szkolnej. Mozna tu wymieni¢ przyklady
pojedynczych podrecznikéw (Nowakowski, 2009), e-ksiazek do jezyka angiel-
skiego (np. Angielski, 2008) czy cale pakiety multimedialne na CD-ROM (np.
Chemia, 2011). Istnieja liczne strony internetowe (komputeks.pl; m.nextore.pl;
triopolskapomocedydaktyczne.pl itd.) oferujace takie wydawnictwa. Oczy-
wiscie specyfika przedmiotu nauczania, ktéremu ma stuzy¢ taki materiat
edukacyjny, za kazdym razem ma wplyw na strukture i dobor tresci, a co za
tym idzie podstawowych metod i form ich przedstawiania. Warto jednak
zwrdéci¢ uwage na to, co odréznia e-podreczniki w pakietach multimedial-
nych od innych podrecznikow. Sa to elementy (programy) narzedziowe
ulatwiajace prace z pakietem na CD, majace stuzy¢ szybkiemu zapamiety-
waniu przekazywanych wiadomosci oraz ich systematyzacji.

Oto przyklad pakietu przedmiotowego do chemii (eduROM Chemia,
2011). Wyposazono go w takie programy narzedziowe, jak:

- Stowniczek - zawiera hasta tematyczne zwigzane z chemia, stosowane

na stronach kursu,

- Kalkulator - umozliwia wykonywanie dzialart matematycznych,

- Uktad okresowy pierwiastkow - dostarcza niezbednej wiedzy o pierwiast-
kach, ich wlasciwosciach, budowie i reaktywnosci,

- Biografie - przedstawia ilustrowane biografie stynnych chemikéw,

- a takze w dodatkowe opgje:

- Szukaj - narzedzie stanowiace jednoczesnie szczegotowy indeks kursu;
pozwala na przeszukiwanie materialu za pomoca wyrazéw kluczo-
wych,

- Moje lekcje - program pozwalajacy tworzy¢ wlasne lekcje poprzez do-
wolne zestawianie stron wybranych z catego kursu,

- Wyniki - opcja umozliwiajaca $ledzenie rezultatéw osigganych podczas
pracy z programem,

- Notatki - opcja umozliwiajaca dodanie do poszczegélnych stron kursu
dowolnych tekstow.

Wiasnie te dodatkowe opcje pozwalaja realizowac¢ postulat sprzezenia
zwrotnego. Jednakze w wiekszosci e-podrecznikéw daleko jeszcze do pelnej
realizacji idei kompleksowosci i interakcyjnoéci tak w zakresie funkcji, jak
i zadan, ktére mozna by za ich pomoca realizowac.

Dobrze sie stato, ze od 8 czerwca 2009 r. istnieje rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej o dopuszczeniu do uzytku szkolnego podrecznika
w formie elektronicznej (Rozporzadzenie, § 9, § 10 ust. 10 i § 13 ust. 3), cho¢
oznacza to tylko, ze moga by¢ zamieszczone na informatycznym noéniku
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danych lub w sieci Internet. W praktyce mozna juz tworzy¢ podreczniki
elektroniczne bedace prostym przeniesieniem klasycznej ksigzki na postac
cyfrowa (e-book). I tak sie czesto dzieje. Wystarczy zajrze¢ do internetowych
ksiegarnr oferujacych podreczniki. Nie mozna jednak takich podrecznikéw
w zadnym wypadku okresli¢ mianem multimedialnych, o ktérych przydatno-
Sci oraz potrzebie tworzenia byla tu mowa. Multimedialnym staje sie dopie-
ro podrecznik w postaci cyfrowej wzbogacony o odsytacze (pliki) multime-
dialne i choéby proste struktury hipertekstowe.

W § 6 rozporzadzenia okresla sig, ze ,podrecznik przeznaczony do
ksztalcenia ogdlnego moze zawiera¢ towarzyszace mu materialy pomocni-
cze przeznaczone dla ucznia, w szczegdlnosci karty pracy, zeszyty ¢wiczen,
materialy multimedialne”. Rozwigzanie to jest odpowiedzia na liczne po-
stulaty w tej sprawie, zglaszane w szczeg6lnosci przez rzeczoznawcéw pod-
recznikéw przeznaczonych do edukacji wczesnoszkolnej (ksztalcenia zin-
tegrowanego) i podrecznikéw do nauki jezykéw obcych, ktére zwykle
zawieraja dodatkowe materialy przeznaczone dla ucznia, stanowiace inte-
gralng czes¢ podrecznika , gléwnego” i z tego wzgledu powinny réwniez
podlegac¢ ocenie rzeczoznawcéw. Z uwagi na brak jednoznacznej definicji
podrecznika elektronicznego w rozporzadzeniu okreéla sie jedynie, ze pod-
reczniki moga mie¢ forme elektroniczng, czyli moga by¢ zamieszczone na
informatycznym noéniku danych lub w sieci Internet.

Dopuszczeniu do uzytku szkolnego beda zatem podlega¢ zaréwno pod-
reczniki elektroniczne bedace prostym przeniesieniem klasycznej ksigzki na
posta¢ cyfrowa (e-book), jak réwniez podreczniki multimedialne, w tym
takze o cechach hipertekstu. Dopiero podrecznik elektroniczny o cechach
hipertekstu, z calym systemem nawigacyjnym i wyszukiwawczym oraz
réznorodnoscig form linkéw tematycznych, mozna uzna¢ za urzeczywist-
nienie idei ksztalcenia multimedialnego. Taka realizacje nauczania niektorzy
okreslaja mianem digitalizacji ksztatcenia i przyporzadkowuja przestaniu
konstruktywistycznej teorii uczenia sie (Nowakowski, 2009).

Praca z podrecznikiem elektronicznym z pewnoscia musi przebiegac
w nowych technicznie warunkach, cho¢, jak sie wydaje, tatwiejszych niz to
mialo miejsce w przypadku podrecznika obudowanego, audiowizualnego
czy multimedialnego (Brelifiska, 1990). Zamiast wielu kanaléw przekazu,
zwigzanych z okredlonymi urzadzeniami technicznymi (magnetofon, ma-
gnetowid, telewizor, przegladarka przezroczy itd.), wszystko sprowadza sie
do zgrupowania na malej przestrzeni catosci, na ktéra sktadaja sie:

- pojemna pamie¢ dla przechowywania informacji,

- narzedzie pozwalajace na odtwarzanie informacji zarejestrowanej cy-

frowo,

- narzedzie do digitalizacji informacji,
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- urzadzenie pozwalajace na prace w systemie interakcyjnym zaréwno
lokalnie, jak i w skali globalnej (Internet).
Obecnie dzieki miniaturyzacji urzadzen elektronicznych wszystko to
mozna zawrze¢ w jednym urzadzeniu mieszczacym sie w dloni.

Co dalej z podrecznikiem

Jesli wierzy¢ specjalistom, stopniowo zanika kultura my$lenia i wi-
dzenia $wiata w spos6b linearny, a wiec kultura druku, a jej miejsce zajmuje,
i to w szybkim tempie, kultura obrazu niosaca z soba rzeczywistos¢ multi-
medialng, w ktorej tez jest, owszem, miejsce dla stowa, lecz podporzadko-
wanego obrazowi. Wydawac by sie mogto, ze w tej zupelnie nowej jako-
Sciowo, wirtualnej, multimedialnej rzeczywistosci nastapi kres ksigzki
w ogole, w tym réwniez ksigzki szkolnej. Jednak okazuje sie, ze rozwdj elek-
troniki wcale nie przekresla dotychczasowego dorobku w dziedzinie mo-
dernizacji i doskonalenia podrecznikéw. Dostarcza jedynie nowych mozli-
wosci realizacji technicznej istniejacych juz koncepcji podrecznikéw
obudowanych, programowanych, audiowizualnych, kompleksowo wyposa-
zonych itp.

Z duzym prawdopodobienistwem mozna stwierdzié, iz - w dajacej sie
przewidzie¢ perspektywie czasowej - ksiazki, w tym takze podreczniki,
mie¢ sie beda dobrze, wchodzac, w miare potrzeby, w symbioze z réznego
rodzaju edukacyjnymi programami komputerowymi i innymi elektronicz-
nymi $rodkami przekazu: czasami ustepujac im miejsca w konkretnym pro-
cesie dydaktycznym, a czasami tam dominujac. Natomiast w systematycznej
edukacji szkolnej na kazdym z jej pozioméw nic nie jest w stanie zastapic,
jak dotad, podrecznika, najczesciej papierowego, o coraz tez bardziej pomy-
stowej, atrakcyjnej i efektywnej strukturze (Skrzypczak, 2003). Jednoczeénie
z pewnosciag bedzie powstawaé coraz wiecej podrecznikéow wirtualnych,
przygotowywanych z my$la o e-learningu, a takze na potrzeby réznych od-
mian i kierunkéw samoksztalcenia; podrecznikéw zapisywanych jako pliki
na cyfrowych nosnikach pamieci lub dostepnych w réznych edukacyjnych
portalach internetowych.

Obecng oferte wydawnicza w zakresie multimedialnych materialow
edukacyjnych (w tym tez komputerowych) mozna podzieli¢ na pie¢ grup. Sa
to: (1) multimedialne encyklopedie, (2) tak zwane multimedialne sekwencje
o budowie blokowej, (3) réznego rodzaju multimedialne gry decyzyjne
i symulacyjne, (4) wiele ré6znych multimedialnych programéw o charakterze
popularno-naukowym i wreszcie (5) elektroniczne podreczniki multime-
dialne. Materialy te wystepuja w ofercie wydawniczej obok podrecznikow
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konwencjonalnych (drukowanych na papierze), ktére ciggle sa niezastapio-
ne w edukagcji systematycznej na kazdym z jej szczebli, nie tylko w naszym
kraju. Pojawia sie coraz wiecej edukacyjnych programéw komputerowych
majacych wyraznie, jesli wzig¢ pod uwage wyznaczane im funkcje, cechy
podrecznikoéw. Jednak, jak dotad, tym dzialaniom nie towarzyszy niemal
zupelnie refleksja naukowo-badawcza, w ramach ktérej winny sie znalez¢ co
najmniej proby zarysowania podstaw teoretycznych tego rodzaju progra-
moéw, budowania okredlonych ich podstaw modelowych, a takze réznego
rodzaju zabiegéw weryfikujacych stopieni sprawnosci wskazanych progra-
méw w wyznaczonych im rolach.

Tymczasem - zwlaszcza wobec faktu wprowadzania do praktyki eduka-
cyjnej ré6znego rodzaju strategii ksztalcenia zdalnego z wykorzystaniem sieci
komputerowych i portali edukacyjnych - szczegolnie palaca staje sie potrze-
ba refleksji teoretyczno-metodologicznej nad ksztaltem i zadaniami takich
programow.
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