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ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

PROBLEME DER WORTSCHATZARBEIT
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

BOGUSIAWA ROLEK
Higher School of Pedagogics — Rzeszow

Vorbemerkungen

Lange Zeit wurde die Wortschatzarbeit im Fremdsprachenunterricht unter-
schatzt. Dank neueren Ergebnissen der Sprachlernforschung, Lempsychologie
und Gedéachtnispsychologie riickte die Arbeit an lexikalischen Einheiten in den
Mittelpunkt des Interesses der Lehrenden und gewann eine neue Position in
der Fremdsprachendidaktik.

Im Hinblick auf die Lernprozesse hat sich die Assoziationstheorie durch-
gesetzt, die besagt, daB alle Informationen als semantische Netze gespeichert
werden. Bei der Aufnahme sind vor allem allgemeine und interkulturell wirk-
same Merkmale der zu speichernden Informationen von Bedeutung, denn sie
regeln die Einordnung des Wortschatzes in die Netze. Zu nennen sind folgende
Merkmale:

¢ sensorische Merkmale (besonderen Wert haben die visuellen Sinneswahr-
nehmungen),

* Bezichungsmerkmale (Einbettung in eine typische Situation, in vorhandene
Wissensbestéinde, in Ordnungsschemata)

e Verhaltens- und Handlungsmerkmale

e cmotional und affektiv geladene Merkmale

e sprachliche Merkmale (vgl. dazu Neuner 1990:6)

Je mehr Merkmale bei der Wortschatzarbeit beriicksichtigt werden, desto
effektiver wird der Wortschatz gespeichert.

Da die Art und Weise der Semantisierung neuer lexikalischer Einheiten
von den Methoden determiniert wird, will ich im folgenden einen Uberblick
uber die Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts und Techniken
der Bedeutungsvermittlung geben.
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Die Grammmatik-Ubersetzungsmethode

In Lehrbiichern der Grammatik-Ubersetzungsmethode wird man mit literarischen
Texten konfrontiert, die iibersetzt werden sollen. Die Texte begleiten Wortschatz-
verzeichnisse, in denen der neue Wortschatz prasentiert wird. In den Ubungen, die
meistens aus Einzelsitzen bestehen, wird das jeweilige Grammatikpensum einge-
iibt. Die Lemer konzentrieren sich auf syntaktische Regularititen, die einzuset-
zenden lexikalischen Einheiten werden aus dem Gedéchtnis abgerufen oder im
Worterbuch nachgeschlagen.

Der Proze8 der Wortschatzaneignung beruht auf dem Auswendiglernen von
Wortlisten, z.B.

der Apfel - jabtko
lecker - smaczny
bitte - prosze

ist - jest

das Glas - szklanka

(Zit. nach F. Grucza 1990:30)

Der LemprozeB verlduft nach der angegebenen Reihenfolge, die oft unlogisch
erscheint, wenn man dieses Verzeichnis als eine Ganzheit betrachtet. Jedes Wort-
paar fiihrt ein Eigenleben. Die Vokabeln sind den Atomen &hnlich, die nur eine fir
den Lemenden sinvolle und gewiinschte Verbindung eingehen.

der Apfel - jabltko . — Al
Assoziationsmodell 1.

Denkbar ist auch, daB zwischen dem Wort der Apfel und dem Wort lecker auch
eine Verbindung (A-------- B) entsteht, aber nur unter der Voraussetzung, daB sich
der Lemende diese Liste wie eine Ganzheit einzupragen versucht. In diesem Falle
ware diese Verbindung von Nutzen, denn der Apfel kann doch lecker sein. Durch
das Umstellen einzelner Elemente der Wortliste lieBen sich auch andere sinnvoll
verkniipfbare Kombinationen finden, dies aber widerspricht der besprochenen
Lemtechnik, denn beim Paarassoziationslernen ist der Lernende namlich versucht,
sinnfrei und ungeordnet zu lemen; sinnfrei, weil er vielleicht L1-Wort und L2-
Wort lediglich assoziativ verkniipft, ohne an die gemeinte Sache zu denken
(denken zu miissen); ungeordnet, weil er vielleicht nicht an die Sachen denkt (zu
denken braucht), mit denen die gemeinte Sache ein aus Erfahrung gewachsenes
Beziehungsgeflecht bildet. (Rohrer 1985:35)
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In Bezug auf die oben genannte Wortliste kénnten folgende Verbindungen entstehen.

. NS Al
B-—-eee- B1
Cemmmmeee s C1
| ) J—— D1 usw. Assoziationsmodell 2

Die grafische Darstellung des Assoziationsmodells 148t erkennen, daBl der Lerner-
folg am stdrksten von der Quantitdt der Wiederholungen bestimmt wird. Diese
Technik des Vokabellernens ist sehr populédr, weil die Lehrenden immer noch ab
und zu eben auf diese Art und Weise den Wortschatz, meistens in Form einer
kurzen schriftlichen Kontrollarbeit, abfragen.

Direkte Methode

Die Vertreter der direkten Methode kritisieren das Memorieren zweisprachiger
Wortgleichungen, denn man wird nie eine fremde Sprache dadurch sprechen ler-
nen, daB man einfach lange Listen von abgerissenen Woértern dem Gedéachtnis
uiberliefert. Kennt man selbst alle Regeln der Grammatik noch dazu, so wird man,
wenn es drauf und dran kommt, mit dem Aneinanderreihen der Worte und dem
Verstehen von dem, was uns erwidert wird, gar bald am Ende sein. (Vietor; zit.
bei Neuner 1993:34)

Der zu erlernende Wortschatz wird in Satz- und Situationszusammenhéngen
vermittelt. Die Prinzipien der Anschaulichkeit und der Einsprachigkeit determinie-
ren die Verfahren der Semantisierung in der direkten Methode.

1. Das Prinzip der Anschaulichkeit findet vor allem im Anfangsunterricht seine
Bestétigung. Den Lernenden werden konkrete Gegensténde aus der ndchsten Um-
gebung vorgezeigt und benannt. Thre Aufgabe ist das Objekt zu identifizieren und
seine Bezeichnung phonetisch nachzuahmen. Der LemprozeB wird durch den vi-
suellen Reiz und die situative Einbettung gefordert. Mit dieser Technik lassen sich
nach Raith auch Eigenschaften, Mengenangaben, Kasus eines Wortes, Ober- und
Unterbegriffe demonstrieren. Den einzelnen Woértern werden ihre charakteristi-
schen Merkmale hinzugefiigt, was zur Folge hat, daB die lexikalischen Einheiten
mit ihren besonderen Kollokationen gespeichert werden, wodurch die Zahl der
Vemetzungen (im Vergleich zur Grammatik-Ubersetzungsmethode) gesteigert
wird .

Hund----pies---Tier (Oberbegriff) A A1
schwarz—l—)-czarny, klein-——malyf E-—AE1, AE——AE1
bellt---szczeka V-—AV1
Hunde---psy M--—--AM1

Peters Hund---pies Piotra K----AK1

Assoziationsmodell 3.
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Durch Demonstration lassen sich auch Bedeutungen einfacher Tétigkeiten erkla-
ren. Die Lemer fithren mit dem Lehrer einfache Handlungen aus und verbalisieren
sie. Sie agieren nichtsprachlich und sprachlich zugleich. Sie leren ganzheitlich,
weil sowohl die linke als auch die rechte Hemisphére aktiviert wird.

2. Um der Forderung nach der Einsprachigkeit des Unterrichts gerecht zu werden,
definiert man unbekannte lexikalische Einheiten mit Hilfe der Synonyme und
Antonyme.

Die Wortbedeutungen werden auch in einfachen Sétzen erklart, z.B. Die Kat-
ze friBt eine Maus. Manchmal bildet man einen situativen Rahmen, um neue Be-
griffe erkldren zu kénnen. z.B. Ich jobbe ab und zu, weil ich Geld brauche.

Der Einsatz dieser Unterrichtsprinzipien 1468t sich psychologisch mit der As-
soziationsmethode begriinden, deren Hypothesen zum ersten Mal fiir den Bereich
der Fremdsprachendidaktik angewandt wurden. Sweet, ein Mitbegriinder der di-
rekten Methode, versteht den gesamten ProzeB des Spracherwerbs als einen Pro-
zeB der Assoziationsbildung.

Wenn wir unsere eigene Sprache lernen, assoziieren wir Woérter und Sitze
mit Gedanken, Ideen, Handlungen, Ereignissen. (Sweet, zit. bei Neuner 1993:35)

Das Ziel des Unterrichts ist ein neues Bezugssystem fiir die Worter, Sitze
und Satzformen der zu lernenden Sprache aufzubauen, das in sich geschlossen und
losgeldst von der Muttersprache existiert (vgl. dazu Neuner 37). Die theoretischen
Ansitze und die Unterrichtspraxis klaffen auseinander, denn es scheint unméglich
zu sein, die Muttersprache aus dem Fremdsprachenunterricht ganz zu eliminieren.
Wenn man ein Bild mit einem Denotat (z.B. Baum) présentiert bekommt, schwebt
in unserem Kopf seine polnische Bezeichnung (drzewo), obwohl wir gleich das
fremdsprachliche Wort wahrnehmen.

Hinzuweisen ist aber darauf, daB in dieser Methode die fiinf grundlegenden
Assoziationstypen, die nach Aitchison zu einem Wort entstehen kénnen, im Un-
terricht ihre Anwendung gefunden haben.

1. | Koordinationen Hund
Katze
2. | Kollokationen Tier: Hund
Katze
3. | Subordinationen Hund bellt
4. | Synonyme der Hund: der Vierbeinige
5. | Antonyme freundlich-bose

(vgl.dazu Miiller, B.D., 1994, 13)

Die audiolinguale Methode

Bei der audiolingualen Methode ist der neue Wortschatz in einem Einfiih-
rungstext, der jeweils um ein bestimmtes Grammatikphinomen konstruiert wird,
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enthalten. Das Hauptziel des Unterrichts ist die Aneignung von Mustersitzen
(patterns), die durch stidndige Wiederholungen (drills) zu Gewohnheiten (habits)
werden sollen. Die Wortschatzauswahl und -vermittlung ist der grammatischen
Progression vollig untergeordnet.

Die Prasentation lexikalischer Einheiten erfolgt nach folgendem Schema:

Héren-Nachahmen-Erkldrung der Bedeutung,

- elenie Mimiandids Al

Assoziationsmodell 4.

wobei die Erklarung der Bedeutung sowohl in der Muttersprache als auch in der
Zielsprache stattfinden kann. Als zusitzliche Hilfe werden visuelle Mittel einge-
setzt.

Die Verankerung der Vokabeln im Gedéchtnis vollzieht sich automatisch und
areflexiv. Die Tatsache, daB man in der ersten Lernphase von der Bedeutung ab-
strahiert, scheint den ganzen LemprozeB eher zu beeintréchtigen als zu fordem.
Die Wortbedeutung wird auch in den Ubungen, in denen die Sitze nach einem
vorgegebenen Muster gebildet werden, auBer acht gelassen.

z.B. Siehst du den Zug?
Siehstdu ......... ? (das Schiff)
Siehstdu ......... ? (das Auto)
Siehstdu ........ ? (den Wagen)
Siehstdu ........ ? (die Strafienbahn)

Im Endeffekt sind die Lernenden imstande, ganze Sequenzen zu iiben, ohne aber
der Inhalte ihrer Aussagen sicher zu sein. Sie versagen dann oft in der praktischen
Kommunikation, weil auf die kreative Anwendung der sprachlichen Mittel ver-
zichtet wird.

Die audiovisuelle Methode

Bei der audiovisuellen Methode werden visuelle Reize zusammen mit den akusti-
schen présentiert, so daB sie eine Bedeutungseinheit bilden. Die Informationen
werden auf einmal durch zwei Eingangskanile: Auge und Ohr ins Gedichtnis
aufgenommen. Der neue Wortschatz wird zusétzlich in der Zielsprache erklrt.

Assoziationsmodell 5.
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Die Bilder werden nicht nur zur Bedeutungsvermittlung eingesetzt, sondern auch
zur Sprachverarbeitung und Sprachanwendung. Sie steuern das ganze Ubungsge-
schehen. Das einzuiibende Wortmaterial wird meistens im typischen situativen
Umfeld dargeboten, mit seinen Kollokationen und Subordinationen, was seine
Klassifizierung und Strukturierung erleichtert und erméglicht. Da die Struktur des
Informationsangebots ganz oder teilweise im Gedéachtnis bestehenden begrifflichen
Ordnungen entspricht, werden die Aufhahme und die Speicherung von Informa-
tionen deutlich begiinstigt. (vgl. dazu: Hoffman 1984:14)

Die kommunikative Methode

In den Lehrwerken der kommunikativen Methode wird der Wortschatz in den
Kommunikationssituationen vermittelt.

Das generelle Ziel der Arbeit am Wortschatz besteht in der Aneignung eines
dauerhaften, schnell abrufbaren, disponibel verkniipfbaren und korrekt anwendba-
ren Wortschatzbesitzes, der auf die Realisierung von relevanten Kommunikations-
absichten und die Bewiltigung bestimmter Themen und Kommunikationssituatio-
nen abgestimmt ist. Dieses Ziel muB im Hinblick auf den Aufbau des produktiven,
des rezeptiven sowie des potentiellen Wortschatzes differenziert werden.
(Desselmann, Helmich 1986:146)

Den aktiven Wortschatz bilden Worter, die der Lerner produktiv anwenden
kann, den passiven umfassen Woérter, die er identifiziert, wiedererkennt und ver-
steht, wenn er sie wahmimmt. Unter dem potentiellen Wortschatz versteht man
diejenigen Worter, die fiir den Lemenden neu sind, die er aber aufgrund ihrer
Bildung erschlieBen kann, wenn er das Grundwort und entsprechende Wortbil-
dungsregeln kennt. Im Laufe des Lemprozesses miissen Teile des passiven Wort-
schatzes in den aktiven, Teile des potenziellen in den passiven oder aktiven trans-
feriert werden. All das wird zum Beispiel durch den Einsatz kommunikativer
Ubungen der Stufe B, C und D aus der Ubungstypologie von Neuner, Kriiger und
Grewer ,,Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht” erméglicht!

Die kommunikativée Methode bietet dem Lehrenden eine ganze Palette der
Semantisierungstechniken?; in der Unterrichtspraxis werden aber nur einige von
ihnen eingesetzt (zu den populdrsten gehéren Erklirungen fremder Ausdriicke
durch Ubersetzungen, Abbildungen, Handlungen, Gestik, Mimik, Synonyme,
Antonyme, Definitionen), denn die Lehrerhandreichungen geben kaum Hinweise,

1 n der "Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht” unterscheidet man vier
Hauptiibungstypen. Stufe A umfasst Ubungen, die sich auf die Entwicklung und Uberpriifung von
Verstehensleistungen beziehen, zur Stufe B gehoren Ubungen mit reproduktiven Charakter zur
sprachlichen Form, Stufe__C-Ubungen mit reproduktiv-produktivem Charakter, Stufe D-Ubungen
zur Entfaltung von freier AuBerung.

2 Genaue Informationen zu diesen Fragen finden sie in "Wortschatzarbeit und Bedeutungs-
vermittlung" von Bernd-Dietrich Miiller, Langenscheidt, 1994.
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welche von den Techniken im Unterricht verwendet werden konnten, mit der Be-
riicksichtigung der Lemergruppe und ihres Sprachniveaus. Meistens findet man
nur Anweisungen wie z.B: Wortschatz erklaren, wobei der Grammatikvermittlung
ganze Kapitel mit genauen Erlduterungen zu einzelnen Schritten gewidmet sind.

Effektive Wortschatzarbeit héngt u.a. vom Einsatz optimaler Lehr- und
Lemnstrategien ab. Sie kénnen mit Hilfe der Lemertypentests ,.entdeckt” werden,
deshalb schldgt man vor, folgende Tests im Unterricht durchzufiihren,

e um die vorherrschenden Lernertypen kennenzulernen und den Unterricht an ihre
Bediirfnisse anzupassen

e um den Lernenden bewufit zu machen, inwieweit sie den Lernprozefl mitbestimmen
und positiv beeinflussen kénnen.

In Anlehnung an G. Vollmer erarbeitet man einen Lernertypentest.

Lernertypentest, Lesen

Fiir die Durchfiihrung dieses Tests braucht man einen Partner. Er zeigt der Test-
person die nachstehenden 10 Worter, gedruckt auf DIN A4, 10 Sekunden lang
vor: maszt, samochod, gora, klamra, zamek, guzik, plecak, olow, ptak, zegar.
Nach 10 Sekunden soll die Testperson die behaltenen Wérter notieren. Die
Anzahl der Worter soll als Punktenzahl ins Achsensystem eingetragen werden.

Hoéren

Der Testperson werden folgende Begriffe vorgelesen: stof, reka, sruba, balon,
klamka, wskazowka, kieliszek, kurtka, komputer, noz. (Weitere Durchfiihrung wie
unter , Lesen”).

Betrachten

Die nachstehenden Abbildungen werden der Testperson 10 Sekunden lang vorge-
zeigt (Weitere Durchfithrung wie unter ,,Lesen”).
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Betrachten

Lesen ¢ \, Horen
< 4 7 4

Es entsteht ein Dreieck, das die bevorzugten Lemwege zeigt.(vgl. dazu Vollmer
1994:30)

Man beruft sich in diesem Kontext auf die von H. Stasiak an der Universitét
Gdansk durchgefiihrten Experimente, die nachgewiesen haben, daB die Beriick-
sichtigung der den individuellen Lemproze beeinflussenden Faktoren wesentlich
zur Effektivierung des Unterrichts beitragt.

Wie schon oben erwihnt, nimmt man an, daB Informationen als semantische
Netze gespeichert werden. Der niederlandische Psychologe Parreren vertritt die
Hypothese, daB alle unsere Eindriicke Spuren in Gedachtnis hinterlassen, die mehr
oder weniger getrennte Spurensysteme bilden. (vgl. dazu C. Schouten-van Parreren
1990:13) Die Kohirenz und Integrationsméglichkeit dieser Systeme héngt von der
Anzahl und Art der Vernetzungen zwischen den Spuren ab.

Die These von Parreren bestitigt eine mit polnischen Studenten durchgefiihrte
Brain-storming-Ubung. Thre Aufgabe war, Assoziationen zum polnischen Wort
las und seinem deutschen Pendant Wald zu nennen. Die Ergebnisse waren liberra-
schend.

Las: wycieczka, jagody, staw, grzyby, krzaki, drzewa, sosny, pagorki

Wald: Schwarzwald, Waldsterben, griin, Bdume, Radwege, saure Regen,
Umweltverschmutzung

Diese Assoziationen deuten verschiedene Realititen an. Das polnische Wort
las ruft einen Ort herbei, wo man sich ausruhen kann, indem man sich hinlegt, um
die vorbeizichenden Wolken zu beobachen oder indem man Beeren und Pilze
sammelt. Das deutsche Wort Wald weist auf die Probleme der Umweltverschmut-
zung hin. Der Bereich der Erholung wird ins Assoziogramm mit dem Wort Rad-
wege geholt. Zwischen den beiden Assoziogrammen gibt es nur einen Beriih-
rungspunkt (das Wort Béume), also nur eine Vemetzung. Die Aufgabe des
Lehrenden ist es, diese relativ kohidrenten Spurensysteme ineinander zu integrieren

Ahnliches Experiment fithrte G. Neuner mit deutschen und ausldndischen
Studenten durch (siehe G:Neuner 1990). Ich schlieBe mich Neuners Meinung an,
daB beim Erlernen eines neuen Wortes der muttersprachliche Bedeutungskern um
die fremdsprachigen Elemente ergénzt werden muB. Deshalb schldgt man vor, die
vorhandenen muttersprachlichen Assoziationsnetze im Unterricht zu beriicksichti-
gen. Zwei Griinde sprechen dafiir:
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1. praktischer Grund: beim Anfertigen von Assoziogrammen denken die Leren-
den fast immer in der Muttersprache (an die muttersprachliche Wirklichkeit). Die
Begriffe werden dann in die Zielsprache iibersetzt und festgehalten. Die Informa-
tion gelangt sofort in das richtige Bezugssystem, was den Behaltenseffekt steigert.
Eine Information ist ‘falsch gelemt’, wenn sie entweder ohne jeden Zusammen-
hang gelemt oder in einem unklaren, ja sogar falschen Bezugssystem unterge-
bracht worden ist. (Rohrer 1984:18)

2. theoretischer Grund: nach Klix sind die Worte nicht nur Mittel der Kommuni-
kation, sondern selbst Elemente interner kognitiver Strukturbildungen. Sofern
diese kognitiven Strukturbildungen bereits in der Muttersprache vorhanden sind,
ist wenig wahrscheinlich, daB sie mit der Vermittlung einer Fremdsprache neu
ausgepragt werden. Indessen ist viel wahrscheinlicher, daB Verbindungen zu den
kognitiven Strukturbildungen in der Muttersprache aufgebaut werden. Diese Ver-
bindungen werden durch Zuordnung der beiden spezifisch kodierten Sprach-
systeme hergestellt, wobei das muttersprachliche System das dominierende ist.
(zit. nach Loschmann 1984:21)

Die Integration der Assoziationsnetze kann auf folgende Art und Weise durchge-
fiihrt werden: Der Lehrende 148t die Lerner Assoziationen zwischen zwei Wértern,
z.B. zqb (Zahn) und zwolnienie lekarskie (Krankschreibung) bilden. Sie machen
das auf polnisch und dann bilden sie Sitze mit den Assoziationen auf Deutsch.

Vorschlige fiir den Unterricht

1. Arbeit an einem Text

Der Lehrende wihlt aus einem Text den aktiv zu beherrschenden Wortschatz aus
und stellt ihn in einer Wortliste zusammen. Dann 148t er die Lernenden diesen
Wortschatz nach verschiedenen Aspekten systematisieren. Im Plenum wird in der
Muttersprache vorgetragen, warum sich die Lemer fiir diese Aspekte entschieden
haben. Wichtig daran ist, daB sie in eine aktive Auseinandersetzung mit dem
Sprachmaterial und in eine Reflexion iiber eigenen LemprozeB gebracht werden.
Im néchsten Schritt wird der neue Wortschatz situativ und kontextuell eingebettet.
Als Ergebnis der Wortschatzarbeit entsteht fiir jedes Wort ein Kéartchen, auf dem
das einzupragende Wort, ein Beispielssatz und die entdeckte Gedéchtnisstiitze (Art
der Vemnetzung, der Erinnerung ) zu finden sind (Vokabelkartei mit noch einem
neuen Aspekt).

2. Ein Vorschlag fiir diejenigen Lehrer, die die Unterstufe unterrichten und zu-
satzlich Qualifikationen als Deutschlehrer haben. Manchmal basteln die Lernen-
den verschiedene Modelle im Unterricht. Sie kénnten z.B: einen Bahnhof aus
Pappkarton kleben. Die Modelle sollen sie mit deutschen Bezeichnungen versehen.
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Bei der Arbeit werden vom Lehrer und den Lehrenden Sétze gebildet: Muszg
jeszcze pomalowaé Bahnhof, Nasz Wartesaal znajduje si¢ gdzie indziej usw.

3. Der Lehrende kann im polnischen Grammatik Lehrbuch Ubungen aussuchen,
die sich auf Verben mit verschiedenen Préfixen beziehen. Im Unterricht soll er die
Bedeutung der Préfixe thematisieren. Die Aufgabe der Lemenden ist, Verben mit
Prifixen zu finden, sie zu systematisieren und ihre deutschen Entsprechungen zu
nennen. Dann sollen sie Analogien oder Unterschiede herausfinden und ihre The-
sen begriinden. '

z. B.
wwozi¢ einfithren
wprowadzac eintragen
wpisac einschreiben
wplaci¢ einzahlen
wpuszczaé einlassen
aber
dostarczac einliefern

4. Der Lehrer kopiert einen Text aus dem Biologielehrbuch, mit dem die Lermnen-
den im Biologieunterricht arbeiten. Der Text soll sich auf das Thema,, Funktionie-
ren innerer Organe” beziehen. Der Lehrer deckt die polnischen Bezeichnungen fiir.
innere Organe zu. Die Aufgabe der Lemenden ist es, die Liicken korrekt auszufiil-
len. Wenn die Lemer fortgeschritten sind, konnen sie versuchen so weit wie még-
lich, diesen Text mit deutschen Vokabeln auszufiillen.

Solch ein Unterricht schafft eine Briicke zwischen dem Deutsch- und dem
Biologie-Unterricht und er kann als Vorphase fiir den bilingualen Unterricht gel-
ten. :

SchluBbemerkungen

Zusammenfassend kann man sagen, daB viele Aspekte der Wortschatzarbeit z. B.
Techniken der Bedeutungsvermittlung sehr ausfiihrlich erarbeitet sind, eher unbe-
riicksichtigt bleibt aber die Frage der Wortschatzverarbeitung. Sie wird dem Ler-
nenden iiberlassen, der in diesem Bereich kaum Erfahrung hat. Man schlégt des-
halb vor, im Unterricht iiber die Probleme der Wortschatzaneignung (Aufnehmen,
Speichern, Vergessen, Behalten) zu reflektieren, mehr Aufmerksamkeit der Sy-
stematisierung und Klassifizierung des Wortschatzes zu widmen und die Einfiih-
rung neuer lexikalischer Einheiten den Lemenden zu iibergeben, weil sie eine ihrer
Entwicklungsstufe entsprechende Ordnung in die zu lernenden Vokabeln einbrin-
gen.
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