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Nie dgraniczaj twoich dzieci do twojego
wiasnego sposobu liczenia sig, poniewaz
urodzity sipone w innych niz ty czasach.

(Stare przystowie Zydowskie)

W kazdej szkole znajduje sie catkiem duza grupa uczniéw o stabej motywacji
do uczenia sie. Jedng z przyczyn jest (moze byc¢) fakt, ze uczniowie sg zmuszani
do uczenia si¢ rzeczy, z ktérymi nie wiadomo co robi¢, co z ich przyswojenia ma
wynika¢; czesto nie wie tego sam nauczyciel, naucza takich tresci, gdyz sa w pro-
gramie i nalezy to wiedzie¢. Bardzo czesto nie lubig takiej szkoty i uczniowie, i
nauczyciele. Ale taka szkota funkcjonuje przez ponad 200 lat. Szkota, gdzie wyraznie
dzieli sie czas na edukacyjny i rekreacyjny, na uczenie si¢ - pojete jako trud i zngj
- oraz zabawe i przyjemnos¢. Dla niektérych uczniéw rok szkolny w takiej szkole
to czekanie na wakacje, dla niektérych nauczycieli zresztg tez. Czy mozna sobie
wyobrazi¢ szkote bez wakacji?

W czym zmienita sie szkota od 150-200 lat? Czy takiej samej szkoty, jak dwiescie
lat temu, potrzebujemy i dzisiaj? Czy nadal przyswajanie informacji jest dobrym
sposobem na rozwijanie umiejetnosci intelektualnych? Czy kiedykolwiek szkota byta
taka, jaka jg sobie wyobrazali filozofowie, praktycy czy utopisci? W jakim stopniu
twaércy programoOw oraz sami nauczyciele sg zainteresowani osobistym, indywidu-
alnym rozwojem powierzanych im uczniow?

Szkota nigdy nie byta samotng wyspa. Jej ksztatt i losy byty zawsze zwigzane
z szerszym otoczeniem - politycznym, ekonomicznym, a takze, cho¢ moze przede
wszystkim, szkota podlegata wptywom osiagnie¢ kulturowych i technologicznych,
jak np. wynalazek pisma, druku, elektronicznego zapisywania oraz przesytania in-
formacji na odlegto$é. Jednakze nie wszystkie edukacyjne zastosowania nowoczes-
nych technologii informacyjnych wynikaty z zywotnych potrzeb edukacyjnych (jak
np. nauczanie Indian w rezerwatach czy radiowe lekcje w Australii). Niektére osigg-
niecia wprowadzano do szkoty gtownie dlatego, ze byty, a dopiero zwrotnie inspi-
rowaly one nauczycieli do opracowywania metod wykorzystujgcych w petni mo-
zliwosci edukacyjne nowych technologii. Pewne techniczne nowosci nie sprawdzity
sie pedagogicznie (np. maszyny uczace), inne w zasadzie okazaly sie przydatne,
ale nie przetrwaty na skutek wprowadzenia innych wynalazkéw (telewizja w ob-
wodzie zamknietym w duzym stopniu wypchnieta np. przez magnetowid). Jeszcze
inne, jak komputer osobisty, ,,odkryty" na nowo koncepcje nauczania, ktére choé
zweryfikowane pedagogicznie, kulaty, dobijajac sie do bram szkolnych (nauczanie
programowane, indywidualne pakiety uczenia sie, jak np. Plan Kellera).

Nigdy jednak wynalazki techniczne nie zrewolucjonizowaty sposobu nauczania
stosowanego przez dziesiatki wiekéw. Mam tu na mysli nauczanie frontalne z na-
uczycielem jako podstawowym zrédtem informacji, nauczanie oparte na transmisji
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wiadomosci. Uktadem odniesienia dla dziatan w takim transmisyjnym modelu sg
cele ksztatcenia ustanawiane dla statystycznego ucznia, przede wszystkim ze wzgle-
du na systemy zewnetrzne dla niego i dla szkoty. Sama szkota - budynek ze zbiorem
przepiséw i uktadem rol oraz grupg zawodowych nauczycieli, powigzanych z ucz-
niami gtéwnie wiezami formalnymi, dla ktérych sensem pracy jest nauczanie w ogole,
bez podmiotowych odniesien i odpowiedzialnosci - jest instytucja dokonujgcg wtér-
nej selekcji wedtug zewnetrznych dla ucznidéw kryteridw, instytucjg rozdzielajaca
uczenie sie i prace od przyjemnosci, lekcje powazne od mniej powaznych, wiadomosci
od umiejetnosci, ciato od ducha, jezyk od rzeczywistosci, ktdrg ten opisuje, a w
konsekwencji matematyke od fizyki, a te ostatnig od biologii, gdzie uczniowie uczg
sie gtdwnie o biologii.

Masowos$¢ szkolnictwa oraz brak zindywidualizowania tresci, metod i tempa
nauczania to atrybuty szkoty powszechnej znanej od poczatkdéw jej powstania. Wy-
nalezienie druku, a p6zniej zapisu magnetycznego, tylko w matym stopniu wptyneto
na oderwanie sie szkoty od przypisywanych jej cech szkoty masowej. Wiasciwie
przez caty czas trwania szkoty powszechnej i masowej mamy do czynienia z jej
krytyka oraz z probami powotywania instytucji alternatywnych. Niemal wszystkie
préby tworzenia szko6t alternatywnych wynikaty i wynikajg z checi przekroczenia
réznych barier: anonimowosci (zob. np. szkoty Korczakowskie), systemu klasowo-
lekcyjnego (np. Plan Jenajski), supremacji celéw panstwowych bgdz spotecznych
nad personalnymi (np. szkoty Waldorfowskie), ograniczenia nauczania i uczenia
sie do budynku szkolnego (np. Tvind), rozdzielania pracy i uczenia si¢ od przyje-
mnosci (np. metoda Marii Montessori), naktadania odpowiedzialnosci za uczenie
sie gtdbwnie na nauczyciela (np. Plan Daltonski, Metoda Montessori), podziatu na
przedmioty i ich wartoSciowanie (szkoty Waldorfowskie, Tvind). Wszystkie te dy-
sydenckie ruchy przyczynity sie w gruncie rzeczy do poczynienia korzystnych dla
szkoty masowej zmian ale nie poderwaty jej dotychczasowego ksztattu i sposobu
dzialania. Tak naprawde, szkota masowa nie miata dotgd powazniejszych zagrozen
jej trwania, pomimo krytyki jej funkcjonowania i skutecznosci.

Sygnatem takich zagrozen byta konstruktywna krytyka szkoty dokonana przez
Ivana lllicha. Proponowane przez lllicha rozwigzania nie charakteryzowaty sie wy-
sokim prawdopodobienstwem i byty okreslane jako utopia, cho¢ gtéwnie dlatego,
Ze za utopie uznano podwazanie istnienia szkoty. Gdy jednak zakwestionuje sie
podstawowg funkcje szkoty, polegajgca na przymusowej i masowej indoktrynacji
(gtéwnie intelektualnej), oraz podda krytyce funkcje szkoty jako osrodka wyzwalania
umystéw i rozwijania osobowosci poszczegolnych uczniéw - to wydaje sie by¢ ona,
jak wiele innych instytucji, historycznie zdeterminowana - przy zmianie pewnych
warunkow moze nie istnie¢ w takiej formie, jak jg znamy. A moze nie istnie¢ w
ogole?

Miasto, gdzie$ w Anglii. Nie ma tam w ogdle szkét, w naszym tradycyjnym rozumieniu.
Tutor - nauczyciel, opiekun, doradca, czyli po prostu osobisty nauczyciel, pracuje z grupe
20 uczniéw oraz z ich rodzicami. Czasami ma to miejsce w domu nauczyciela, czasem iv
domu uczniéw, czesciej jednak w jednym z lokalnych centréw informacyjnych. Bywa tez,
ze zajecia odbywaja sie w terenowych osrodkach poza miastem, w muzeach, galeriach sztuki,
salach koncertowych, bibliotekach czy tez centrach sportowych. Uczniowie sg podzieleni na
grupy wiekowe - ale moga mie¢ rézne programy.
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Edukacja jest podzielona na trzy podstawowe fazy: ksztatcenie podstawowe (4-13 lat);
ksztatcenie $rednie (14-15 lat) oraz ksztalcenie zaawansowane (16-17 lat). Nie wszystkie
dzieci sg na tym samym poziomie edukacji i dojrzatosci intelektualnej, bedac w tym samym
wieku. Kursy dostepne dla ucznidéw na poziomie $rednim i zaawansowanym sg publikowane,
ogtasza sie takze, kto je prowadzi. Gdy pozostajg miejsca wolne, oferuje sie je odptatnie
(wedhug faktycznych kosztéw) dorostym. Kursy na poziomie $rednim i zaawansowanym sg
bardziej zblizone do tradycyjnej linii niz nauczanie podstawowe, tu juz pojawiajg sie grupy
dyscyplin, podczas gdy na poziomie podstawoim/m mamy do czynienia z nauczaniem zin-
tegrowanym. Trzy kategorie kurséw proponuje sie uczniom: a) kursy, na ktérych ktadzie
sie nacisk na rozwdj akademickich i intelektualnych umiejetnosci; b) studia o charakterze
ogélnym, zwigzane z rozwojem zainteresowan; c) kursy, ktérych celem jest wykonywanie
praktycznych zadan na rzecz spotecznosci i uktadu instytucji edukacyjnych. Po czterech
latach edukacji na poziomie $rednim i zaawansowanym, uczniowie moga wstapi¢ na uni-
wersytet badz skierowac sie na Sciezke praktycznego ksztatcenia zawodowego.

Takiej edukacji podlega kazdy obywatel do 21 roku zycia.

Przez lata moze nie tyle sami nauczyciele, ile szkota jako instytucja z jej wtadzami
oswiatowymi oraz uczonymi - pedagogami starata sie dokona¢ kompresji repre-
zentacji Swiata i przedstawia¢ go w przeznaczonych do tego budynkach, a Scislej
prostokatnych salach, w czasie podzielonym na lekcje i w statych grupach ucznio-
wskich. Wiele wysitkéw finansowych i intelektualnych podejmowano, aby jak naj-
lepiej przyblizy¢ $wiat uczniowi - przede wszystkim za pomocg pos$rednikéw, rza-
dziej poprzez wyprowadzanie ucznidéw ze szkoty (budynku).

Takie szkoty wydajg sie by¢ bardzo podobne do fabryk czy biur z urzednikami
i petentami. Dzieci sg wyrywane ze swoich naturalnych srodowisk uczenia sie oraz
zamykane na kilka godzin w $rodowisku dla nich sztucznym. Przy braku bezpo-
$redniego zainteresowania rodzicow (i, co trzeba doda¢, ogromnej niekompetencji
rodzicéw w sprawach edukacji) oraz panstwowej wtasnosci szkoty, nauczyciel pod-
porzagdkowuje swoje relacje z uczniami urzednikom i ich formalnym wymaganiom.
Nauczyciel w takiej szkole zwykle nie czuje sie odpowiedzialny przed uczniem.
Zas sam uczen nie poczuwa sie do odpowiedzialnosci za swojg edukacje - rozlicza
go bowiem nauczyciel.

Kazdy uczen ma osobisty program nauczania, wypracowany wspoélnie z tutorem, innymi
doradcami oraz z rodzicami. Przed rodzicami zresztg sg tutorzy odpowiedzialni w sposob
bezposredni. Programy indywidualne opracowano na podstawie uprzednich osiggnie¢ po-
szczeg6lnych uczniow.

Jak powiedziano wyzej, nauczyciele sg odpowiedzialni bezposrednio przed rodzicami.
Rodzice otrzymujg kopie szczeg6towej analizy osiggnie¢ uczniéw, co wiecej, sg zapoznawani
z treSciami nauczania, aby mogli poméc swoim uczniom. Majg oni tez swobodny dostep do
wszelkich materiatéw pomieszczonych w centrach edukacyjnych oraz bibliotekach medialnych.
Zacheca sie rodzicow takze do dyskusji nad programem i osiagnieciami ich dzieci. Rodzice
uczestnicza tez w ocenie uczniéw - swych dzieci. Uczniowie i rodzice moga bardzo szybko
nauczy¢ sie, w jaki sposéb opracowywac lekcje samodzielnie, postepujac wedtug prostych i
zrozumiatych kodéw zawartych w indywidualnym programie. Uczniowie sami powtarzajg
materiat, wedtug potrzeb i zainteresowan, korzystajac z dodatkowych uzupetnien i wyjasnien.
Sami moga tez oceni¢ swoje postepy w uczeniu sie, a potem przedyskutowa¢ to z tutorem
i rodzicami.
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Poszukiwanie alternatywnych rozwigzan dla instytucji takiej jak szkota jest wy-
zwalane, a nawet wymuszane, przez ogromng ekspansje elektronicznych mediéw
(wtékna optyczne, telewizja wielokanatowa, nie spotykane elektroniczne utatwienia
komunikowania sie z catym $wiatem, satelitarne transmisje), sprzyjajacych doste-
pnosci materiatéw edukacyjnych w kazdym domu, powiekszanie sie czasu wolnego
od pracy, jakim dysponujg doroéli, pragnienie rodzicow, by dzieci wiecej czasu
spedzaty w rodzinie, zwtaszcza w mtodszym wieku, dgzenie do zwiekszania udziatu
rodzicobw w codziennym uczeniu sie ich dzieci.

Osobisty nauczyciel (tutor) ma do dyspozycji wiele réznych osrodkéw utatwiajacych jej
prace. Sg to przede wszystkim lokalne centra informacyjne (dla indywidualnych i grupowych
spotkan z uczniami; jest tu tez miejsce na spotkania z i rodzicami, ktérzy chcieliby poméc
w zorganizowaniu dodatkowych dziatari edukacyjnych. Giéwnym miejscem pracy tutora
jest National Media Library. Cafa praca z uczniami jest osadzona na kilku podstawowych
oraz powszechnie akceptowanych wartosciach: uczciwo$¢, zaufanie, rzetelnos¢, pracowitosc,
szacunek dla uzasadnionych praw innych, tolerancja dla tego, co jest dobre, troska o stabszych
cztonkéw spoteczenstwa, szacunek dla srodowiska i uprzejmos¢ dla innych ludzi.

Trzy czwarte swego czasu pracy z uczniami tutor spedza na realizacji zadan xvynikajacych
z programu, potowa z tego to literatura: powiesci, nowele, biografie i autobiografie, sztuki
dramatyczne, poematy i legendy. Pozostata cze$¢ to rozwijanie umiejetnosci czytania, ra-
chowania, rozwijanie wiedzy ogélnej, umiejetnosci myslenia oraz zainteresowan.

W programie, opracowanym przez specjalny komitet na podstawie konsultacji z zain-
teresowanymi, gtéwnie rodzicami, bytymi nauczycielami, uczonymi - potozono nacisk na
gtebsze osobiste relacje miedzy uczniami, gdzie rodzina i tutorzy maja istotng role do spet-
nienia. Wynika to z zaobserwowanego faktu, ze bardziej ztozone technologie innowacyjne
wymagajg bardziej osobistych, humanistycznych elementéw w edukacji. Literatura jest tra-
ktowana nie tylko jako no$nik wskazanych wyzej wartosci oraz instrument humanizacji
technologii, ale takze jako kontekst dla nauczania przedmiotowego (historii, fizyki, biologii
czy ekonomii). Duza cze$¢ pracy tutora z uczniami w zakresie historii, geografii, sztuki i
muzyki oraz nauk Scistych zaczyna sie wtasnie w powiesciach, biografiach, autobiografiach
i programach z biblioteki medialnej. Wiele programéw multimodalnych (jakimi sg np. en-
cyklopedie) reprezentuje w istocie zintegrowane dziedziny wiedzy (bo np. wynalazki wiazg
sie z historig, wiedzg spoteczng, ekonomiczng, a przede wszystkim z fizyka, biologig czy
chemig). Wszystko to jest zwieniczone waznym celem edukacyjnym - rozumieniem przez
uczniéw przyczyn ich wiasnych, a takze innych ludzi, preferowanych form zachowanh. Li-
teratura i zwigzane z nig studia, wedtug przekonan tutoréw, dajg wtasnie szanse pogtebiania
tego zrozumienia. Literatura niejest tu po prostu ilustracjg, ale instrumentem przekraczania
granic pomiedzy przedmiotami, granic, ktére arbitralnie byty ustanowione na uzytek szkoty.
Bo oto czytanie z uczniami opowiadan, ktére przy okazji pokazywaly, jak klimat albo teren
czy wynalazki badz odkrycia ksztattowaty kulture, moze by¢ dobrym wprowadzeniem do
studiéw socjologicznych, antropologicznych, biologicznych czy innych.

Jednak literatura nie dominuje w pracy tutora na poziomie podstawowym. Umiejetnosci
stuchania, moéwienia, czytania i pisania sa niezwykle powaznie traktowane. Uczniowie majg
mozliwos¢ kontaktu z ekspertami z National Media Library. Tu jest miejsce na korekty i
niezbedne uzupetnienia deficytéw w zakresie powyzszych umiejetnosci. Wazng cecha sposobu
myslenia tutora jest przede wszystkim poszukiwanie odpowiedzi na takie pytania, jak: kto
mogtby w danym momencie pomac: inny tutor, rodzice; jakie media czy inne $rodki powinny
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by¢ uwzglednione dla danego ucznia w danej sytuacji. Praca tutora jest bardzo podobna do
pracy lekarza rodzinnego, przebiega bardziej w aurze promowania dobrego zdrowia niz leczenia
chordb. Ale co najwazniejsze, nauczyciel osobisty ma wsparcie catego srodowiska w ktérym
pracuje - spotecznosci lokalnej, centréw informacyjnych, a takze rodzicéw.

Innii wazng dziedzine pracy tutora jest rozwijanie nowych i pogiebianie istniejacych
zainteresowan u uczniéw. Tutor zabiega w tym obszarze o zetknigcie uczniéw z nowymi
ideami i doSwiadczeniami. Moge to by¢ rézne dziedziny sportu, ale réwniez wiedza i umie-
jetnosci dotyczace komputeréw i programowania, poza niezbedng dawke wymagang ze wzgle-
du na korzystanie z elektronicznych zrodet informacji. Tutaj takze jest miejsce na prace z
rodzicami. Wychodzenie naprzeciw réznorodnym zainteresowaniom ucznidow jest mozliwe
dzieki wiaczeniu rodzicéw oraz wspoétpracy z roznymi muzeami, przede wszystkim z Na-
rodowg Biblioteke Medialna.

Cecha charakterystyczng wspotczesnego ksztatcenia nauczycieli jest przygoto-
wywanie ich przede wszystkim do pracy w systemie klasowo-lekcyjnym, do na-
uczania frontalnego, a wtasciwie do wyktadania i sprawdzania wykonywanych przez
uczniéw ¢éwiczen. Bardzo czesto tak ksztatceni nauczyciele sg bezradni wobec pro-
bleméw jednostki, gdy konieczne jest diagnozowanie jednostkowych potrzeb i pla-
nowanie dziatan dla rozwoju osobowego danego ucznia. Nauczyciele sg przygoto-
wywani do realizacji programu nie za$ do stwarzania warunkow osiggania celow
edukacyjnych przez poszczegélnych uczniéw. Sg ksztatceni masowo dla masowej
szkoty. Transmisja wzoréw zachowan edukacyjnych zastanych w zaktadach ksztat-
cenia nauczycieli jest prosta i jedno-jednoznaczna. Tresci i metody w ksztatceniu
nauczycieli sa standardowe i nie sa odnoszone w zaden spos6b ani do osobowosci
kandydata, ani nawet do posiadanej przez niego uprzedniej, potocznej wiedzy peda-
gogicznej.

W zwigzku z likwidacjg szkét w tradycyjnym rozumieniu tej instytucji, powstata ko-
nieczno$¢ powotania nowego zawodu - zawodu tutora, nauczyciela prywatnego, osobistego,
nauczyciela grupowego czy nauczyciela doradcy. Wsréd wymagan wymienia sie, 0 dziwo
na jednym z pierwszych miejsc, biegtos¢ w grze na jakims$ instrumencie. Po ukonczeniu
studiéw na uniwersytecie mozna starac sie o przyjecie na studia przygotowujace do pracy
nauczyciela doradcy. Aplikacje sktada sie w regionalnym biurze Cechu Zawodowych Tutoréw
(Professional Tutors' Guild). Kazdy regionalny cech ma wiasng rade do ksztalcenia tutoréw.
Wsrod roznych referencji obligatoryjne sa referencje tutora z ostatnich dwdch lat ksztatcenia
na uniwersytecie oraz tutora, ktéry znat dobrze kandydata przez caty czas studiéw. Opinie
obydwdch muszg by¢ satysfakcjonujace. Jezeli takie sg, to kandydat jest dopuszczony do
trwajacego caly tydzien egzaminu. Odbywa sie to w centrum informacji. Najpierw dwa dni
rozmoéw i dyskusji w grupie, nastepne dwa dni to wykonywanie réznych zadan, zwiezanych
z przysztym zawodem. Ostatni dzien to formalny wywiad z siedmioma osobami, przed-
stawicielami cechu - ich gtosowanie decyduje o przyjeciu na studia. Kazdy z ,,rady siedmiu"
odpowiada na pytanie: Czy chcesz, aby ta osoba bywata osobistym tutorem dla grupy dwu-
dziestu uczniéw przez trzydziesci lat? Jezeli gtosowanie jest pozytywne w relacji 4 do 3,
to moze jeszcze raz startowa¢ w przysztym roku, jezeli mniej korzystne to kandydat jest
zupetnie poza tym zawodem.

Przyjety na studia kandydat spedza pierwszy rok na uniwersytecie, studiujec takie przed-
mioty, jak: rozwdj dziecka i teorie uczeniasie, pojecie ,,wychowalnosci™, rachowanie i czytanie,
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uczenie sie na odlegto$¢, pisanie programéw dla studiéw indywidualnych, relacje miedzy
tutorem, nauczycielem a rodzicami, transmitowanie wartosci spofecznych. W tym samym
czasie doskonali on swoje umiejetnosci gry na wybranym przez siebie instrumencie. Po
zdaniu egzaminéw na zakonczenie pierwszego roku kandydat przechodzi do drugiej fazy,
gdzie pracuje przez caly rok z czterema tutorami i ich grupami, z kazdym tutorem przez
trzy miesiagce. Po zakonczeniu drugiego roku i zadowalajacych opiniach, kandydat wraca na
uniwersytet, ale caly czas spotykajac jeszcze swoje grupy z okresu praktyki w drugim roku
nauki. Trzeci rok to przygotowanie pracy dyplomowej na wybrany temat. Tezy moga by¢
opracozuywane i bronione na dozoolnym uniwersytecie europejskim lub iv odpowiadajgcej
uniwersytetozvi dowolnej instytucji, oferujacej interesujgce kandydata kursy. Po trzech latach
takiej nauki kandydat otrzymuje dyplom i moze rozpocza¢ swéj pierzuszy rok pracy. Jest to
jednak dla niego rok préby i pracuje za dwie trzecie normalnej pensji. Pierwszy rok pracy
przebiega pod kierunkiem przedstawiciela CZT - Cechu Zazuodozuych Tutoréw, ktéry opinie
0 pracy kandydata przesyta do regionalnego biura. Po roku i pozytyzunych opiniach poczat-
kujacy nauczyciel otrzymuje nominacje na state. Zazudéd tutora jest wysoko ceniony w catej
Unii Europejskiej, absolwent tego systemu moze uczy¢ w kazdym europejskim kraju, oczy-
wiscie tam, gdzie angielski jest pierwszym lub drugim jezykiem. Jest rok 2029, gdzie$s w
Anglii.

Jest to utopia wyrwana z kontekstu politycznego, cho¢ moze i pahstwowego, a
przede wszystkim historycznego. Ale przy tej utopii utopijna koncepcja edukacji
Ivana lllicha jest jakby mniej utopijna. Adcock w swej ksiazce, a wiasciwie opowiesci,
podnosi podobne sprawy jak Illich: szkota kontrolowana przez armie dobrze ptatnych
biurokratéw, przecigzenia biurokratyczne, formalizacja edukacji, alienacja jej celow,
anonimowos$¢ nauczyciela, jego odpowiedzialno$¢ przed urzednikiem, ktory daje
mu prace a nie przed bezposrednio zainteresowanymi. lllich zapewnia, ze pieniedzy
bedzie wiecej na edukacje, gdy zlikwiduje sie szkoty, bo zlikwiduje sie w znacznej
czesci biurokracje. Podobnie zaktada John Adcock, absolwent Uniwersytetu w Lon-
dynie i w Leicester. Jest on zatozycielem Wydawnictwa Nowej Edukacji (NEP -
New Education Press). Czy wizja takiej edukacji jest osiggalna w niedalekiej przy-
sztosci, czy bytaby w ogdle potrzebna? Jak bardzo jest ta ksigzka zbiorem nierealnych,
marzycielskich zyczen?

Sama idea szkoty bez szkoty zakorzeniona jest w mysleniu o konsekwencjach wkro-
czenia mediow elektronicznych do edukacji. Media sg w tle rozwazan lllicha, sg
one takze jednym ze zrédet inspirujacych mysl Adcocka o likwidacji szkét. To media
sg kolejnym rzeczywistym wyzwaniem dla szkoty - dostarczaja wiadomosci szybciej
1$wiezszych oraz w zindywidualizowany sposéb (tempo i tres¢). Sa wiec zagroze-
niem dla szkoty transmitujgcej wiedze (,,nieSwiezg" cho¢ dobrze - zbyt dobrze (?)
ugruntowang), szkoty pojmowanej jako miejsce powielania uczniowskich doswiad-
czen z zycia codziennego, bez ich strukturyzowania i modelowania. Czy szkota
taka jak obecna (budynek, grupa nauczycieli, sekretarek, dyrektorow administra-
cyjnych, ksiegowych, a potem duzej, zbyt duzej grupy uczniéw, bez powigzan edu-
kacyjnych z rodzicami) bedzie zawsze? Czy powinna by¢? Jak dtugo jeszcze powinna
by¢? Czy szkoly, takiej jakg znamy, moze nie by¢? Moze przysztos¢ jest w szkotach
domowych, niezwykle szybko rozwijajgcych sie w USA?

Zarowno lllich jak i Adcock mocno whbili klinge krytyki w piramidowa strukture
systemu szkolnego: od wiadz najwyzszych poprzez lokalne do szkolnych. Dodajmy,
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ze wiedza przeptywa w plaszczyznie poziomej nie za$ - jak to przez wiele lat
bywato - ptaszczyznie pionowej. Wywotuje to konflikt z piramidowa strukturg szkoty
i jej funkcjonowaniem. Uczeh moze bezposrednio korzysta¢ ze zrédet i robi to! Po
co zatem szkota? Jakie inne, wazniejsze funkcje szkota moze i powinna spehiac.
Jaka szkota dla przysztosci? Czy w ogole szkota? Co w miejsce szkoty? In place of
schools - ale co tak naprawde.

JERZY SEMKOW
Uniwersytet Wroctawski

Kazimierz Denek, Na wakacyjnych szlakach, Wyd. Adam Marszatek, Torun 1996, ss. 240.

Wiele zdaje sie wskazywaé na to, ze zyjemy w czasach, w ktérych lawinowo
rozwijajaca sie wynalazczos¢ cztowieka dotyczgca codziennych czynnosci uzytko-
wych skierowana jest na stopniowe ograniczanie, a niekiedy nawet eliminowanie
zjego zycia wysitku fizycznego. Eksplozja technologii elektronicznych, penetrujacych
juz niemal wszystkie dziedziny aktywnosci ludzkiej - jak mozna sadzi¢ - w osta-
tecznym rezultacie prowadzi do postepujgcego unieruchomienia jednostki ludzkiej.
Ta swoista strategia cywilizacyjna, uwalniajgca cztowieka od ciezaréw fizycznego
wysitku, paradoksalnie obraca sie przeciwko jego ogolnej kondycji psychofizycznej
oraz intelektualnej.

W chwili obecnej, gdy nie ulega juz watpliwosci, ze jakos$¢ zycia ludzkiego, a
takze jego dtugos$¢ zalezg w znacznej mierze od codziennej porcji fizycznej aktyw-
nosci, ktéra podtrzymujac wiasciwy tonus mieséni sprzyja zachowaniu dobrego sa-
mopoczucial - wydaje sie tez nie podlega¢ dyskusji potrzeba mozliwie wczesnego
uksztattowania w mitodym osobniku takiego modelu zycia, w ktérym wysitek fi-
zyczny, w formie ruchu na $wiezym powietrzu, stanie sie czyms$ naturalnym.

I wiasnie rozwijaniu w miodych ludziach tej potrzeby poswigcona jest w znacznej
mierze ksigzka prof. Kazimierza Denka Na wakacyjnych szlakach, ktérej wydanie na-
lezy przyja¢ z zadowoleniem i uwaga. Autor jej, profesor Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu, jako uznany specjalista w dziedzinie dydaktyki ogélnej,
dydaktyki szkoty wyzszej oraz ekonomiki ksztatcenia, od zarania swojej twoérczosci
naukowej zajmuje sie tez problematyka krajoznawstwa i turystyki.

Zainteresowania te sg w znacznej mierze pochodng - niestety rzadko wyste-
pujacego wsrdéd uczonych - stylu zycia, ktérego istotnym elementem - jak stwierdza
sam autor - sg wedrowki piesze po Polsce, podejmowane badz to indywidualnie,
badz z miodziezg szkot srednich lub studentami. Doswiadczenia zwigzane z licza-
cymi okoto 10 000 km trasami wedréwek turystycznych odbity sie korzystnie za-
rowno na strukturze recenzowanej pracy, jak i najej tresci. Jest ona bowiem niezwykle
rzetelnym studium poswieconym nie tylko zagadnieniom organizacji, a nastepnie
sposobom przeprowadzania mtodziezowych obozéw wedrownych, ale réwniez uda-
na proba pokazania, w jaki spos6b mozna spozytkowa¢ wyniki wakacyjnych we-

1 Por. Deepak Chopra, Zycie bez starosci. Mtode ciato. Ponadczasowy umyst, Warszawa 1995,
s. 178 i dalsze.



