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I. ARTICLES

ZUM SPRACHSTIL DES MARCHENERZAHLENS
VON ERWACHSENEN UND KINDERN

STYLE OF STORY TELLING IN ADUITS AND CHILDREN

INES BOSE
Halle/Saale,

NORBERT GUTENBERG

Saarbriicken

ABSTRACT. This empirical study is a successful attempt at describing exhaustively verbal and
quasiverbal behaviour ie. to formulate the characteristic features of the style in a definite

communication situation — telling stories.

The features of narration are mutual for a wide range of authentic and literary texts, both
monologues and dialogues, whereas in story-telling we deal with the features typical of the
communication with a child. Analyzing the texts the authors applied elements of the conversational
analysis, along with a detailed phonetical description.

Thomas Mann nennt den Erzdhler den “raunenden Beschworer des
Imperfekts”. Man kann sich vorstellen, wie ‘Raunen’ und ‘Beschwdren’ klingt,
aber machen diese Sprechausdrucksmuster den Sprechstil des Erzédhlens aus?
Klingt Witzeerzihlen wie Marchenerzihlen, Marchenerzihlen wie Familien-
geschichtenerzihlen, klingt Erzédhlen in Gesprachen wie erzihlende Passagen in
Reden klingen, klingt Geschichtenvorlesen wie spontanes Erzihlen? Wenn dies
alles unterschiedlich klingt, welcher Klang ist allem gemeinsam? Gibt es
iiberhaupt einen Sprachstil des Erzihlens, oder leitet sich dieser vom Sprachstil
des Erzdhlens ab?

Thomas Mann schien ein ‘Erzédhlton’ vorzuschweben. War es vielleicht eher
ein Hérmuster? Dem Raunen muB man lauschen, aber wer lauscht, dem wird
alles zum Raunen!

Das Konzept “Sprechstil” wurde zum ersten Mal differenziert auseinander-
gelegt in N. GUTENBERG (1983). Unter Stil wird dort, aufbauend auf B.
SANDIG (1978), ‘Formulierungsweise’ als je konkret-empirische Merkmals-
auspragung konkret-empirischer Sprechereignisse verstanden und gleichzeitig
das ‘Formulierungsmuster’ als Produktionsprogramm und Struktur in den
Koépfen von Sprechend-Horenden, das die konkrete Formulierungsweise zu-
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standebringt. ‘Sprech’ in der Kombination ‘Sprech-Stil' bedeutet das
Stil-Medium, also die Parameter des Sprechausdrucks, in dem Stil-Subjekte
Formulierungsweisen und -muster haben. ‘Stil-Subjekte’ sind interdependente
kommunikations-determinierende Faktoren, die in GUTENBERG (1983) in
einer Matrix systematisiert wurden.

‘Erzihlen’ nun ist ein Stilsubjekt, das in dieser Matrix der psychosozialen
Dimension zuzuordnen ist als ein Typus der Meso-Ebene von Sprechhand-
lungsformen (vgl. auch GUTENBERG 1981). Die Interdependenz von kom-
munikationsdeterminierenden Dimensionen driickt sich darin aus, daB der
Meso-Typ ‘Erzihlen’ in unterschiedlichen Gesprichs- und Redeformen, diese
wiederum in unterschiedlichen Situationen, Institutionen, sozialen Gruppen,
Rollen, Organisationen, affektiven Zustinden, Medien usw. vorkommen
kénnen. Diese Multidimensionalitit von miteinander zu korrelierenden Stil-
subjekten driickt sich in GUTENBERG (1983) in einer ‘Verdopplung’ der
Ursprungsmatrix aus. Betrachtet man ein einzelnes Stilsubjekt wie ‘Erzdhlen’,
so erscheinen alle anderen Dimensionen als Stil-Begleitumstidnde. Auf diesem
Hintergrund ist es eine pragmatisch zu begriindende Abstraktion, wenn
vorldufig ‘Erzihlen’ typologisch nur im System der Sprechhandlungstypen
betrachtet wird. Diese wurden in GUTENBERG (1981) mit den aristotelischen
Kategorien von ‘Praxis’ und ‘Poiesis’ in zwei gro Gruppen aufgeteilt, die
zunichst einmal das spontane Erzdhlen vom reproduzierenden zu trennen
scheinen. Dennoch mufB man hier einen flieBenden Ubergang annehmen, weil
eine urspriinglich spontan erzdhlte Geschichte in anderen Situationen re-
produziert werden kann. Gleichzeitig wird sowohl Miundliches als auch
Schriftliches, also sowohl Literatur als auch ‘Oral poetry’ als ‘Poiesis’ aufgefaf3t.
Damit gehdrt auch Gesprich in dieses Feld, weil jedes reproduzierende
Erzihlen ‘Poiesis’ ist, auch wenn es in Prozessen von Gesprich und nichtab-
gelesener Rede geschieht. Damit laBt sich eine Anzahl unterschidlicher Stil-
subjekte des Sprechstils des Erzihlens auflisten:

‘PRAXIS’ — FORMEN

1. Makro-Strukturen

1.1. Gesprich:

— Erzihlende Dialoge, in denen wenigstens zwei Vertreter eine Geschichte
zusammen oder fiireinander oder fiir einen oder mehrere Zuhorende entwik-
keln (z.B. zwei Kinder erzdhlen gemeinsam einem dritten).

— Erzihlende Dialoge, in denen drei Partner fiireinander zwar verschiede-
ne, aber thematisch zusammengehdrende Geschichten erzdhlen (z.B. uber
Ferienerlebnisse, wenn Bekannte sich treffen).

1.2. Rede:

— Erzihlende Monologe, in denen eine Person einer Gruppe erzihlt. Bei
mehr als einem Erzdhlmonolog kénnen die Geschichten dhnliche, aber auch
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unverbundene Thematiken haben (z.B. ein Reisebericht in Veranstaltungen der
Volkshochschule, Geschéftsbericht eines Vereinsvorsitzenden).

2. Meso-Strukturen

Erzihlende Sequenzen unterschiedlicher Funktion in Gesprichen und
Reden.

2.1. informative: z.B. Berichte iiber Gruppenprozesse und Ereignisse in
Teams, Besprechungen in Arbeitsgruppen, Erlebniserzihlungen in therapeuti-
scher Kommunikation und in gruppendynamischen Sitzungen.

2.2. argumentative: z.B. Erzihlungen mit Argumentfunktion im Sinne des
Artistotelischen ‘paradeigma’ in Diskussionen, Debatten, Reden

2.3. unterhaltende: z.B. Erzihlungen von Witzen, Erlebnissen, Anekdoten
usw. in Alltagsgesprichen, talk-shows, Kneipengespriachen

3. Mikro-Strukturen

Typen von Sprechhandlungen oder -operationen auf der Ebene von
‘turns’ oder ‘Sprechakten’, die Erzdhlsequenzen der Meso-Ebene bzw.
erzihlende Marko-Strukturen aufbauen. Die Frage bleibt offen, ob es so etwas
gibt wie ‘narrative Sprechakte’ oder ob groBere Erzihleinheiten durch spezifi-
sche Sprechaktkombinationen gebildet werden.

‘POIESIS’ — FORMEN

1. ‘oral poetry’

Erzihlende miindliche Dichtung bzw. urspriingliche Erzidhlungen sind
miindliche Texte, die ohne schriftliche Fixierung weitergegeben werden, mit
nur leichten sprachlichen Variationen und teilweiser Beibehaltung ihres
Sprechstils. In Kulturen mit miindlicher Tradition sind das Sagen, Legenden,
Mythen, Mirchen, Pionier-Geschichten, miindlich bewahrte Stammesannalen
usw. Ahnliches ereignet sich in modernen Subkulturen. Das Vor-Brechtsche
epische Drama kennt ebenfalls Formen miindlich fixierter Erzidhlung (Com-
media dell’Arte). Hier sind Ubergiinge zum Witze-, Anekdoten-, Familienge-
schichtenerzihlen.

2. Literatur

Unter dem Gesichtspunkt von Sprechstil gehdren hierher alle
miindlichen Reproduktionen der unterschiedlichen Sorten erzdhlender Litera-
tur inklusive dramatischer.

Rezitations- und Vorleseprozesse in medienvermittelter Kommunikation
sind von besonderer Bedeutung. In diesem Fall stehen die Auswirkungen
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narrativen Sprachstils auf den Sprechausdruck im Mittelpunkt des Interesses.
Hier entstehen miindlichschriftliche Misch- und Ubergangsformen: z.B. Nach-
erzihlen literarisch fixierter ~Mairchen, literarische und miindliche
Stoff-Variationen von tradiertem Erzdhlgut, gesprichsweises gemeinsames
Nacherzihlen von Mairchen mit Kindern, spontane, aber auch medien
produzierte Dramatisierung von Stoffen wie Marchen auf Ton- und Bildtréger,
die ihrerseits wieder Ausgangspunkt von narrativen und rollenspielhaften
Alltagsproduktionen werden.

Wiederum wird hier deutlich, daB Stilsubjekte wie auch Erzdhlen nicht
isoliert, sondern kovariierend mit anderen Stilsubjekten realisiert werden, die
dann als differenzierende Umstidnde erscheinen: der Sprechstil einer sozialen
Rolle in einem Dialekt, in einer Organisation, bei einem Affekt, bei einer
bestimmten KorpergroBe usw. Diese Komplexitit kann dazu fiihren, daB
iiberhaupt kein oder nur ein minimales etwa allem Erzdhlen gemeinsames
Sprachausdrucksmuster existiert. Erstens hilft eine solche differenzierende
komplexe Betrachtungsweise, Stilsubjekte von Anfang an nicht zu grob-
schlichtig zu konzipieren. Zweitens wird klar, daB die empirische Stilbeschrei-
bung ebenso wie die Formulierungsmuster—-Rekonstruktion sich nicht auf
den Sprechstil des Erzihlens richtet. Eher wird dabei eine Reihe von unter-
schiedlichen Sprechstilen erscheinen, die unter spezifischen Bedingungen (Situ-
ation, Institution, sozialen Gruppen, interpersonalen Konstellationen, Textsor-
ten usw.) als ‘narrativ’ wahrgenommen werden. Es mag dabei durchaus
gemeinsame Strukturen in den Sprechschallmustern geben. Aber auch wenn
das Ergebnis sein sollte, daB es eher Horestile beim Erzéhlen als Sprechstile des
Erzihlens gibt, war die Ausgangsfrage nicht sinnlos. Eine solche Vermutung
mag durchaus fiir narrative Stile des Alltagssprechens zutreffen.

Zumindest fiir den Erzihltypus, der hier ansatzweise in seinen Sprachaus-
drucksmerkmalen beschrieben werden soll, ist ein Sprechstil im strengen Sinne
zu konstatieren: Erzihlen fiir und von Kindern. Dieser Typus steht im
Schnittfeld von typischen Sprechweisen der Erwachsenen-Kind-Kommunika-
tion, des freiformulierenden Marchenerzdhlens und des Vorlesens (hier even-
tuell beeinfluBt durch Sprechplatte, -kassette, Horfunk und Fernsehen) und des
(im Sprechstil unterbestimmten) Alltagserzdhlens. Es wird sich zeigen, daB
Erzihlen, auch Vorlesen, fiir Kinder als eine Mischung von kindertiimelndem
Sprechen Erwachsener zu Kindern (dieses wiederum Momente kindlicher
Sprechweisen iibertreibend) und von ‘Mérchenton’ beschrieben werden kann,
das (reproduzierende Mirchen-) Erzihlen wiederum als eine Imitation der so
erzihlenden Erwachsenen.

Es ist eine allseits bekannte Erfahrung, daB Erwachsene zu Kindern anders
sprechen als untereinander. Sie verfallen in einen charakteristischen “Singsang”
mit besonderer sprachlicher Struktur. Unter dem Schallbild der Zirtlichkeit
gegeniiber Kindern beschreibt F. TROJAN (1948, 178) eine “Tendenz zum
Kopfklang ..., die durch heteropathische Haltung, die dem Fiirsorgetrieb eigen
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ist, erklirt werden kann. Der Sprecher verliert sich an das Kind. Um
ungefihrlich und harmlos zu erscheinen und dadurch den Weg zur Einfihlung
zu erdfinen, nimmt er — nicht allein durch den Registerwechsel — eine kindliche
Sprechweise an”. Frauen neigen dazu, die eigene Indifferenzlage nach oben in
Richtung auf die kindliche Oktave zu verlassen. AuBerungen erwachsener
Sprecher fiir (insbesondere kleinere) Kinder zeichnen sich in der Regel aus
durch weite Melodiebdgen mit vielen Steigkadenzen, geringes Sprechtempo,
gedimpfte Lautstirke und auffillige Gliederung (vor allem mit Hilfe zahl-
reicher Pausen).

Es ist anzunehmen, daB die erwachsenen Partner mit diesem charakteristi-
schen Sprechstil zum einen zwar die kindliche Sprechweise nachahmen, vor
allem hinsichtlich der Klangmerkmale, vielleicht in der Hofinung, vertraut zu
erscheinen. Zum anderen bieten sie aber auch die konventionellen Intonations-
konturen in tibertriebener Form an, vielleicht in der Hoffnung, besser verstan-
den zu werden, oder aus didaktischen Motiven.

Gesprichsstrukturelle Besonderheiten der Erwachsenen-Kindkommunika-
tion sind z.B. von A. CICOUREL (1979), B. JOCHENS (9179); K. KANZOG
(1983); K. MARTENS (1979); K. MENG, B. KRAFT, U. NITSCHE (1981)
dargestellt worden. Erwachsenen konnen sich nicht darauf verlassen, daB ihre
jungen Gesprichspartner auf die gewohnte, regelgeleitete Weise agieren und
reagieren. Da allgemeingiiltige Gesprachskonventionen fir die Kommunika-
tion mit Kindern also nicht ohne weiteres zutreffen, leisten erwachsene
Gesprichspartner oft alle — in vergleichbaren Gesprichen kompetenter.

K ommunikationsteilhaber gewShnlich auf verschiedene Sprecher verteilten
— informationsbereichernden AuBerungsaktivititen selbst... und (werten) die
AuBerungen des Kindes jeweils als ‘checks’ ihrer Redebeitrige” (JOCHENS
1979, 124). Auf einen verbalen ober nonverbalen Akt des Kindes folgen oft
regelgerechte Kommentare seitens der Erwachsenen. Hiufig benutzte Fragen
dienen eigentlich als Aufforderung zum Handeln und als Kontrolle des
kindlichen Verstindnisses oder Aufmerksamkeitsgrades, Antworten werden
nicht selten von den Erwachsenen selbst gegeben, Antworten des Kindes
korrigiert (vgl. JOCHENS a. a. O.. Auf diese Weise werden die kom-
munikativen Handlungen des Kindes in vorhandene Handlungsschemata
eingebaut und diese dem Kind immer wieder vorgefiihrt, so daB es sie sich
schlieBlich aneignen und selbst gebrauchen kann (vgl. MARTENS 1979, 107).

Kinder héren Geschichten und fordern von den erwachsenen Partnern
immer aufs neue wort- und ‘sprech’ -getreue Wiederholungen der schon oftmals
gehorten Texte. Ganz offenkundig besteht fiir die Kinder ein besonderer Reiz
beim Zuhoren darin, den Ablauf der Geschichte wiederzuerkennen, Vorfreude
auf bekannte Ereignisse und Formulierungen auszukosten. Durch das hiufige
Héren der sprachlich meist einfach gebauten Geschichten lernen die Kinder
zunehmend selbst erzihlen und iibernehmen sprachliche, sprecherische und
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soziale Muster (vgl. H. GEISSNER 1991, 32; J. BRUNNER 1987, 33). Dariiber
hinaus bedienen diese immer wiederkehrenden Erzédhlrunden das kindliche
Bediirfnis nach wiederholter Erlebnisgemeinschaft mit den erwachsenen Be-
zugspersonen. Zu den ersten Geschichten, die Kindern vorgelesen und erzéhlt
werden, gehdren nach wie vor Mirchen der Bridder Grimm. Mirchentexte
haben einen klaren sprachlichen Stil: “formelhafte Wendungen, einpragsame
Wiederholungen, einfache, fast schmucklose Schilderung, Vorherrschen neben-
geordneter Denkschritte. All dies macht das Mairchen ibersichtlich und
verstindlich” (H. GEISSNER 1991, 26). Die Helden sind einfach strukturiert,
mit wenigen charakteristischen Ziigen ausgestattet. Sie wandeln sich nicht,
sondern bleiben die selben Typen bis zum SchluB der Geschichte. Das
zuhorende Kind wird von der spannenden Handlung, dem flieBendem
Ubergang von wirklicher in wunderbare Welt, den dreifachen Wiederholungen
von Zauberformeln u. a. gepackt, aber die Erzdhlperspektive des unbeteiligten
AuBlenstehenden und die altertiimelnde Sprache schaffen auch einen gewissen
Abstand zu den Helden und ihren Priiffungen. Das Kind wird angeregt, sich die
zum Teil recht grausamen Marchenereignisse in seiner Phantasie so auszuma-
len, wie es sie ertragen kann.

Der eindimensionale, klar gegliederte, in Teilen stark ritualisierte Textauf-
bau bedingt eine entsprachende Vortragsweise, den sogenannten ‘Marchenton”:
Charakterisierung von handelnden Figuren und Nachahmung von Tierstim-
men mittels Stimmklang-Variationen, gestalterischer und spannungsaufbauen-
der Gebrauch von Tempo- und Lautstidrkeverdnderungen, deutliche Pausen-
gliederung, melodisches Ausmalen formelhafter Passagen u. a. m.

Kinder reagieren mindestens bis zum Schulalter starker auf Stimmungen als
auf Inhalte, so daB also “die Stimme, in der gesprochen wird, die Klangfarbe
oder Tonhohe des Wortes eine gréBere Rolle spielt als sein Sinn” (F.
SCHWEINSBERG 1948, 53). Erwachsene Erzdhler wissen oder spiiren das,
spielen mit sprecherischen Mitteln. Der eigentliche ‘Marchenton’ wird
iberlagert von Merkmalen der besonderen Sprechweise von Erwachsenen
gegeniiber Kindern. Meist entsteht ein auf unbefangene Horer tbertrieben,
iberfrachtet wirkender Sprechausdruck, der gekennzeichnet ist durch sehr
langsames Sprechtempo, ausgedehnte melodische Schleifen (insbesondere mit
steigendem Verlauf), vornehmlich hellen Stimmklang (freundliche Ansprechhal-
tung), oft gekoppelt mit Uberluft (hauchig bis ins Fliistern hinein — geheimnis-
voll), aber auch unterbrochen durch ausgeprigte Klangvariationen zur
Charakterisierung von Ereignissen und handelnden Figuren.

Im folgenden sollen diese allgemeinen Beobachtungen anhand von Analy-
sen ausgewdihlter Erzdhlpassagen nachgewiesen werden. Die fir diese Unter-
suchung zugrunde gelegten Madirchenerzdhlungen stammen aus einem von
Katharina MENG gesammelten Korpus “Erzdhlen in der Familie”, das
Tonaufnahmen von Erwachsenen und Kindern aus den Jahren 1986 bis 1989
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umfaBt. Von uns wurden fiinf Mirchenerzihlungen von drei Erwachsenen
(GroBmutter A; Mutter B; Vater C) und finf Mirchenerzihlungen von zwei
Jungen (D: 4 Jahre, 9 Monate; E: 7 Jahre, Monate alt) ausgewertet. Fir die
Analyse des Sprechausdrucks wahlten wir drei Erzdhlungen aus, an denen sich
die Eigentiimlichkeit, ja Formelhaftigkeit des Erzéhlstils ‘Mirchenerzéhlen fiir
Kinder’ und ihre Nachahmung durch die erzihlenden Kinder zeigen laBt.
Zunichst einige Angaben zur Transkriptionsweise, die U. GEISSNER (1975),
C. WINKLER (1979), GUTENBERG (1984), H. GEISSNER (1988) folgt:

Die Tonbandaufnahmen der uns interessierenden Erzihlsticke wurden
verschriftet, indem die Beitrige der verschiedenen Teilnehmer spaltenweise
angeordnet wurden (nach U. GEISSNER 1975); GroBbuchstaben iiber den
Spalten bezeichnen den jeweiligen Sprecher.

Zeitliche Verteilungen und Umfinge der Sprecherbeitrige werden auf diese
Weise augenfillig, und fiir einzelne Sequenzen konnen detailliertere Transkrip-
tionen (phonetisch eng. prosodisch, nonverbal) so eingefiigt werden, daB sich
das Transkript insgesamt noch gut lesen 1aBt (vgl. Beispiele 6, 8). Der Wortlaut
wurde in einer “modifizierten”, den Gegebenheiten der gesprochenen Sprache
angeniherten Orthographie wiedergegeben. Zusitzlich zum Wortlaut sind
interlinear prosodische Merkmale der AuBerungen erfaBt: Gliederung, Ton-
hohenbewegung und Schwereabstufung der Silben (nach WINKLER 1979).

Fiir den Eindruck eines Gliederungseinschnittes kénnen z. B. Lautdehun-
gen, Stauungen im SprechfluB, Lautheits-, Melodieverdnderungen, Pausen
verschiedener Linge verantwortlich sein. Hier werden nicht die Einzel-
phinomene, “sondern unabhingig von syntaktischen Grenzen lediglich die
Linge und Tiefe der gehdrten Gliederungseinschnitte” (WINKLER 1979, 17)
vermerkt. Die Einschnittiefe ist auf den Sprechkontext bezogen und gibt keine
MeBdaten wieder. Aus der von WINKLER (1979, 18) angegebenen sechs-
stufigen Skala wurden drei Einschnittiefegrade fiir das vorliegende Material
ausgewihlt: ‘Stauungen’ im SprechfluB innerhalb von Sinnschritten, ‘Sinn-
fungen’ zwischen Sinnschritten und Einschnitte zwischen Aussprichen (‘Aus-
spruchsschliisse’). Ausspriiche sind nach WINKLER geschlossene Sinnein-
heiten der Rede, die jemand als (inhaltliche und klangliche) Ganzheit dulert,
Sinnschritte sind Ausspruchsteile, die zwischen nur bedeutendem Wort und
dem vollen Ausspruchssinn stehen und auch eine gewisse Abgeschlossenheit
zeigen.

Die Richtung der Tonhéhenbewegungen (steigend, fallend, gleichbleibend,
gegebenenfalls Schleifzone) wurde auf den Silben vor allem um einen Gliede-
rungseinschnitt herum notiert. “Der Begriff der Schwere faBt die akustischen
Mittel der Beschwerung Tonhohe (Frequenz), Dynamik (Amplitude der
Schwingungen) und zeitliche Erstreckung (eventuell Dehnung) entsprechend
dem Gesamteindruck beim Héren zusammen” (WINKLER 1979, 23). In
unserem Material notierten wir folgende Schwereabstufungen: Sinnkerne
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(‘Uberschweren’) der Sequenzen (Sinnschnitt oder Ausspruch), auffillige Schwe-
ren (‘Vollschweren’) und wahrnehmbare ‘Kaumschweren’ innerhalb der Se-
quenzen. Ahnlich wie bei der Bestimmung der Gliederungseinschnitte geht es
hierbei nicht um die Erfassung der Einzelmerkmale, sondern darum, das
Gewicht einer Silbe gegeniiber anderen zu bewerten (vgl. WINKLER 1979, 17).

In einem weiteren Untersuchungsschritt wurden fiir ausgewéhlte Sequenzen
einzelne Komponenten des Sprechausdrucks (Melodie-, Lautstirke-, Ge-
schwindigkeitsverlauf) detailliert abgehért und phdnomenologisch fiir jede silbe
notiert (vgl. Beispiele 6, 8). Das hierzu verwendete Verfahren (“Hermeneu-
tisch-Analytische Notation™) ist ausfithrlich beschreiben in GUTENBERG
(1984), deswegen hier nur das fiir unsere Analyse Wesentliche: Der Melodiever-
lauf wird in Ganztonschritten notiert, d. h., fiir die zu untersuchende Sequenz
werden der hochste und tiefste Ton vermerkt und der Abstand zwischen ihnen
ermittelt. Alle anderen Tone (betrifft Vokale und stimmhafte Konsonanten; in
unserem Falle wurde jedoch silbenweise vorgegangen) werden relativ zu diesen
Extremténen bestimmt und im Intervallbereich eingetragen, es entsteht eine
Art “Fenster” mit dem Melodieverlauf unter der engen phonetischen Trans-
kription (geméiB der IPA-Konvention von 1989) der Sequenz. Es werden also
keine absoluten Tonhdhenwerte bestimmt, sondern die Relationen der Klang-
laute innerhalb der Sequenz werden ermittelt und gegebenenfalls auf die
Indifferenzlage des Sprechers bezogen. So kénnen mehrere Sprecher hinsicht-
lich einer Merkmalsausprigung miteinander verglichen werden.

In dem durch den melodischen Intervallbereich vorgegebenen Rahmen
werden Lautheits- und Tempoabstufungen abgeschitzt. GroBe Lautstirke,
groBe Sprechgeschwindigkeit werden oben im Bereich des “Fensters” vermerkt,
geringe Werte im unteren Bereich. So konnen Auspriagungsgrade verschiedener
Merkmale bei einem Sprecher zueinander in Bezichung gesetzt werden. Dieses
Verfahren kann erginzt werden durch andere Kategorien des Sprechausdrucks
(z. B. Klangmerkmale wie Klangfiille, -farbe, Artikulationsprizision wie Lau-
tungsgriff, Bindung).

In den von uns analysierten Passagen unterbrechen die erwachsenen
Erzihler den Gang ihrer Geschichte und wenden sich an ihre jungen Zuhdrer.
Diese sollen entweder mit- oder weitererzihlen oder dazu angeregt werden,
weiterhin zuzuhdren. Die ersten beiden Transkriptionsbeispiele stammen aus
der Aufnahme von Mutter B, die ihrem dreijahrigen Kind F das Mérchen vom
tapferen Schneiderlein erzihlt, und verdeutlichen sogenannte ‘aufmerksam-
keitszentrierende Strategien’ (JOCHENS 1979).

Das Kind ist sehr lebhaft und unterbricht seine Mutter haufig mit
AuBerungen, die entweder nichts mit dem Maérchen zu tun haben oder den
Handlungsgang durcheinanderbringen. Um ihre Geschichte weitererzahlen zu
k6énnen, benutzt die Mutter etwa zwanzigmal (!) diese Strategie. Sprachlich
sind damit zumeist Vergewisserungsformeln (sogenannte ‘tag questions’, vgl.
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JOCHENS 1979, 116), z. B. “ja, ja weiBte, ne” verbunden, die an die
Mirchensitze angehdngt werden und das Kind zu einer bestitigenden Antwort
provozieren sollen und die Kontrolle iiber seine Zuhdrbereitschaft er-
méglichen. Reagiert das Kind nicht (vgl. Bsp. 1, Zeile 2 f), wird die AuBerung
vor der Vergewisserungsformel oft als Nachfrage wiederholt. die Passagen vor
den Vergewisserungsformeln werden sehr langsam gesprochen, die Formeln
selbst mit Melodieanstieg versehen, vorwiegend heller Stimmklang und weite
Melodieb6gen unterstreichen die Vorsichtigkeit und Freundlichkeit dieses
“Achtungssignals” fiir den kleinen Zuhérer, dessen Aufmerk samkeit abzu-
schweifen droht (Bsp. 1). Ist das Kind ganz offensichtlich nicht mehr bei der
Sache (vgl. Bsp. 2) sprlcht die Mutter energischer (lauter, dunkler, Brustregis-
ter), wiederholt ihr AuBerungen mehrmals (Zeilen 4-9), verwendet neben
Vergewisserungsformeln Erginzungsfragen (Zeilen 4, 6) fordert direkt die
Aufmerksamkeit des Kindes ein (Zeile 9). Auch diese Form der ‘aufmerksam-
keitszentrierenden Strategie’ endet vereglmiig damit, daB die Mutter sehr
freundlich ‘abwiegelt’ (helle Klangfarbe, weite Melodiebogen, finaler Melo-
dieanstieg, melodisch steigende Vergewisserungsformel, vgl. Bsp. 2, Zeile 11),
das kindliche ‘Stormandver’ also tibergeht und im Maérchen fortfihrt.

Um die zuhdrenden Kinder ins Gesprich zu ziehen, verwenden die
erwachsenen Erzihler hiufig Erginzungfragen (vgl. Beispiele 2, vor allem 3, 4,
5): z. B. “was sacht die Mutter” (Bsp. 3, Z. 2); “wie sicht der aus” (Bsp. 5, Z. 3);
“warum weint der” (Bsp. 5, Z. 11). Dieses Mittel erinnert an Fragespiele mit
sehr kleinen Kindern (Wo ist deine Nase, dein Mund..., wo ist das Kind?), in
denen die Kinder neben ihrer Freude am Dialog, am Kontakt mit den
Erwachsenen Regeln des Sprecherwechsels und Antwortmuster erwerben (vgl.
JOCHENS 1979, 130). Auch die Mirchenerzihler wissen die Antworten auf
ihre Fragen, wollen aber die Kinder zum Miterzihlen anregen, ihnen (und sich)
die Freude bereiten, an der Geschichte aktiv teilzuhaben. Die Ergidnzungs-
fragen werden, wie firs Deutsche tblich, hdufig mit Melodiefall beendet.
Antwortet das Kind nicht gleich, wird jedoch in der Regel ein Nachtrag mit
Steigkadenz angeschlossen (vgl. Bsp. 3, Z. 3; Bsp. 4, Z. 2 f), oder der
Frageinhalt wird paraphrasiert und mit demselben Intonationsmuster wieder-
holt (vgl. Bsp. 5, Z. 3-6, Z. 8-11; auffillig hier die relativ monotone und sehr
langsame Sprechweise mit progredientem AbschluB).

DaB die Erginzungsfrage mitunter auch nur ein Mittel sein kann, die
Aufmerksamkeit der Kirder (wieder) aufs Mairchen zu richten, und keine
Antwort verlangt, zeigt unserer Meinung nach das Beispiel 4: Der Vater C ‘irrt’
sich in den beteiligten Figuren (spricht von einem Hasen statt eines Hundes
und einer Katze), spielt dem Kind F so Textunsicherheit vor, fragt nach (Z.
2-3). Als das Kind schlieBlich helfen will, weil es die Geschichte ja kennt, liBt es
der Vater gar nicht ausreden, sondern unterbricht den etwas miihsamen Anlauf
(Z. 4: “ein ein eine..”) und erginzt selbst die Antwort (Z. 5).
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Die beiden Erzihlerinnen (GroBmutter A, Mutter B) regen die zuhérenden
Kinder noch auf eine andere Weise zu eigenen AuBerungen an: Sie zbgern
mitunter mitten in einem Ausspruch vor dem sinnwichtigsten Wort und
erreichen so, daB die Kinder den fehlenden Teil (das ‘Losungswort’) ergénzen
(vgl. Beispiele 6, 7). Sprecherisch typisch sind langsames Tempo, viele Schweren
und Stauungen auf engem Raum, wodurch der Eindruck einer starken
Gliederung entsteht und die gesamte Passage wichtig wirkt. Vor dem sinnwich-
tigsten Wort im Ausspruch setzen die Sprecherinnen nach einer Tonhebung
eine Spannpause. Nach der kindlichen Erginzung wiederholen die Sprecherin-
nen im allgemeinen das ‘Lésungswort’ mit starkem finalem Melodiefall (bis in
die Lésungstiefe) und schlieBen so den Spannbogen der eigenen AuBerung.

Obwohl beide Sprecherinnen dieses Mittel im Korpus relativ selten
verwenden, scheint es fiir die Kinder sehr eindrucksvoll zu sein, denn gerade
hieran 148t sich gut zeigen, wie die Kinder Sprechausdrucks- und Sprachmuster
der Erwachsenen nachahmen und offensichtlich in deren Rollen schliipfen.
Interessant ist im Beispiel 8, daB nicht der iltere Bruder D gegeniiber seinem
jingeren E die Erwachsenenposition herauskehrt, sondern daB der Kleine den
GroBen auf eine Weise belehrt, die die Redeweise ihrer anwesenden
GroBmutter A getreu kopiert.

Es geht um das Mirchen vom Rotképpchen. In ihrer Erzéhlfassung fiir die
beiden Enkel hatte die GroBmutter mitten im Satz gezogert, und E hatte das
‘Lésungswort’ erginzt (vgl. Bsp. 6). Die Detail-Analyse ergibt fiir den Sprech-
ausdruck von A vor allem eine sehr geringe Sprechgeschwindigkeit mit
mehreren Stauungen auf engstem Raum (vgl. unteres Fenster “G”) und einen
sehr weiten Melodiebogen mit einem Maximalintervall von 17 Halbt6nen (vgl.
oberes Fenster “M”). Charakteristisch sind die nach oben gezogenen Schleif-
tone () vor der Spannpause, in deren oberem Abschnitten die Sprecherin die
eigene Indifferenzlage weit iiberschreitet. Dadurch wird fiir den Zuhdrer eine
starke inhaltliche Spannung erzeugt. Die korrigierende Wiederholung “Rot-
kippchen” wird sehr viel tiefer realisiert und endet in der Ldsungstiefe. Die
Lautstirke verlduft konform den Schweren, beschwerte Silben sind also lauter
als unbeschwerte, oft (nicht immer!) auch hoher. Der Eindruck der
Uberschwere auf der Stammsible des sinnwichtigsten Wortes “Rotkdppchen”
kommt aber weder durch den gréBten Melodie- oder Lautstdrke-Gipfel
zustande, sondern ist wohl dem groBen melodischen Intervall (17 Halbtdne)
zur vorangegangenen Silbe (“das”) und der starken Dehnung des Stammvokals
geschuldet. Der dltere Enkelsohn D erzihlt ebenfalls das Miérchen vom
Rotkippchen fiirs Tonband und ist vielleicht aufgeregt, jedenfalls bleibt er bald
stecken (Beispiel 8). Sein jiingerer Bruder E sagt ihm zweimal vor (Z. 8, 12) und
verfillt dabei in den gleichen Singsang wie seine GroBmutter A. Ein Vergleich
der detaillierten Transkription von Melodie-, Lautstirke- und Geschwindig-
keitsverlauf der entsprechenden AuBerungen beider Sprecher zeigt eine ver-
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bliiffende Ubereinstimmung insbesondere im melodischen Teil: Auffillig sind
bei E ebenfalls sehr groBe Maximalintervalle (20 und 17 Halbt6ne), verbunden
mit nach oben gezogenen Schleiftonen zur Spannungssteigerung. Das sinn-
wichtigste letzte Wort (“GroBmutter”) setzt auch der Junge sehr viel tiefer als
die vorangehenden Silben an (13 Halbtone). Lautstirke und Geschwindigkeit
sind beim Kind stirkeren Schwankungen unterworfen.

Der iltere D, der eigentlich Erzidhler, empfindet dieses Vorgehen seines
Bruders ganz offensichtlich als unangemessen und protestiert vernehmlich (Z.
10), insbesondere beim zweiten Mal (Z. 12-13: deutliche Schweren, anfangs
groBe Lautstirke, dunkler Klang mit faukaler Enge) als sich E in seinem Eifer
im Marchenverlauf irrt (er vergiBt vollkommen Rotkdppchens Begegnung mit
dem Wolf). D gesteht Seinem Bruder die Ubernahme der groBmiitterlichen
Strategie, AuBerungen des Partners zu provozieren, also nicht zu.

“Wer Kindern etwas erzihlt, verfolgt stets didaktische Absichten, auch
wenn er diese Absichten gelegentlich zu verschleiern sucht” (KANZOG 1983,
152). Sollte dies zutreffen, so liegt die Analogie zur Denaturierung des Spiels
durch seine rein didaktische ‘Nutzung’ gefihrlich nahe, die D. ELKONIN
(1980, 403) konstatiert: “Man kann das Spiel natiirlich fiir rein didaktische
Zwecke verwenden, und das wird auch oft getan, aber dann treten, nach
unseren Beobachtungen, seine spezifischen Merkmale in den Hintergrund.” So
gilt auch hier, daB Kinder, wenn sie Erzihlungen ‘lauschen’, ganz sicher etwas
lernen kénnen. Wenn aber der Erzihler in erster Linie ‘lehren’ will, so wird er
nicht mehr ‘raunend das Imperfekt beschwéren’, sondern ‘mahnend den
Imperativ dozieren’. So gilt es zu fragen, ob die hier beschriebenen Sprachstil-
muster des Erzdhlens etwa auch geprigt sind von Sprechausdrucksmustern des
‘docere’ im weitesten Sinne, und sei es nur, um den Kindern durch
Ubertreibung beizubringen, wie ‘Erzihlen geht’. DaB durch die Ubertreibun-
gen, die sowohl im ‘Maérchenton’ als auch in kindertimelnden Sprechweisen
stecken, letztlich die ZuhGrenden nicht als Kinder ernstnehmen, sondern
infantilisieren, wird dort deutlich, wo Protest dagegen stattfindet (Beispiel 8).
Eigentlich schade, daB die Unangemessenheit dieser Muster nur dort auffillt,
wo sie vom jiingeren (also ‘dimmeren’) Kind gegeniiber dem ‘erwachseneren’
realisiert werden.
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Notationsvorschrift

A...E (uUber den Spalten): Bezeichnung des jeweiligen
Sprechers

Buchstabenverdopplung: auff&dllige Lautdehnung
GroBbuchstaben (Stammvokale): emphatisches Sprechen

(...) unverstandlicher Text, eventuell mit vermutetem Wort-
laut

|...| vermutete nichtverbale Handlungen

phonetische Transkription gem&B der IPA-Konvention von 1989;
+ Pause (Dauer eines Lautes)

Gliederungseinschnitte: || AusspruchsschluB
| Sinnfuge zwischen Sinnschritten
, Stauung innerhalb von Sinn-
schritten
* horerseitiges Schweigen bei
Sprecherwechsel (Dauer einer
Silbe)

Tonhdhenbewegung auf Silben: " steigend
~Nfallend

—2gleichbleibend

/7 /A Schleiftone

Schwereabstufung: . Sinnkern des Sinnschrittes bzw.
(vgl. C. WINKLER 1979) Ausspruchs ("Uberschwere")

auffallige Schwere innerhalb der
Sequenz ("Vollschwere")

" wahrnehmbare "Kaumschwere"
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