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GLOTTODIDACTICA, Vol. XXV (1997)
ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAN

EPISTEMISCHE INTERPRETATION GLOTTODIDAKTISCHER
THEORIEN DER NACHKRIEGSZEIT

BARBARA SKOWRONEK
Adam Mickiewicz University — Poznan

ABSTRACT. The goal of this article is to approach a justification by glottodidactic facts of social
theories of language communication competence (Zgotka 1980) as well as the social theory of
language aquisition competence (Wi. Zabrocki 1980).

0. Will man glottodidaktische Theorien interpretieren, ist es notwendig, von dem
Bezug zwischen Sprachtheorien und glottodidaktischen Theorien auszugehen (da
im Fremdsprachenunterricht Sprache mit Hilfe von Sprache unterrichtet wird),
um als Rahmen fiir die Begriindung methodologischer (philosophischer) Konzep-
tionen zu dienen.

Das Verhiltnis zwischen philosophischen Konzeptionen und Konzeptionen
anderer Wissenschaften kann zweierlei sein (vgl. W. Zabrocki 1990:3); uns soll
Jene Richtung interessieren, die sich zum Ziel setzt, philosophische Konzeptionen
mit Hilfe von Theorien bestimmter Wissenschaften zu begriinden, d.h. philosophi-
sche Grundsitze als Konsequenzen wissenschaftlicher Theorien zu betrachten, so
wie es im Rahmen des philosophisch-methodologischen Kreises der Historischen
Methodologie in Poznan um Jerzy Kmita, Tadeusz Zgotka und Wladystaw Zab-
rocki. Beziige zwischen Sprachtheorien und glottodidaktischen Theorien sollen als
Rahmen fir die Begriindung der historischen Epistemologie dienen, damit die
Relevanz fremdsprachenunterrichtlicher Wirklichkeit und Probleme die historische
Epistemologie begriindet. Es soll also um die methodologische Rekonstruktion
glottodidaktischer Theorien der Nachkriegszeit gehen, und zwar unter dem Aspekt
der historischen Epistemologie; mit anderen Worten soll die Begriindung der phi-
losophisch-methdodologischen Konzeption der historischen Epistemologie vermit-
tels glottodidaktischer Theorien untermauert werden.

1. Das Ziel dieses Artikels soll darin bestehen, mit Hilfe der Sprache der histori-
schen Epistemologie von Kmita, Zgétka und W. Zabrocki, Prozeduren der drei
glottodidaktischen Theorien der Nachkriegszeit: des Audiolinguismus, des Kogni-
tivismus und des Kommunikativismus methodologisch zu rekonstruieren, um so
die Beziige zwischen den einzelnen sprachwissenschaftlichen Richtungen und den
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glottodidaktischen Konzeptionen zu erhellen. Somit stellt die historische Epistemo-
logie die methodologische Basis, das Werkzeug, das Instrument zur Diagnose
glottodidaktischer Theorien. So wie Zgoétka 1980 in seiner Arbeit die Rekonstruk-
tion der generativen Sprachkonzeption darstellt und Wladystaw Zabrocki 1990 die
Analyse der Art und Weise prasentiert, wie die von der historischen Epistemologie
beschriebenen Grundsitze in der Untersuchungspraxis der generativen Sprachwis-
senschaft funktionieren, mochte auch ich dieser Vorgehensweise folgen, um zu
veranschaulichen, wie sehr philosophische Grundsatze der historischen Epistemo-
logie auf den Untersuchungsbereich der glottodidaktischen Theorien anwendbar
sind. Ich mochte die Konzeption vom gesellschaftlichen Charakter der Kompetenz
(Zgotka 1980) sowie die Konzeption des Spracherwerbs (W. Zabrocki 1990) mit
Fakten des gesteuerten Fremdsprachenunterrichts belegen.

Methodologie ist die Lehre, die Theorie der wissenschaftlichen Methoden.
Methodologische Rekonstruktion (also Interpretation) beruht daruf, Forschungs-
prozeduren, die in einer bestimmten Theorie angewandt werden, (also Definieren,
Kontrolle der Hypothesen, Klassifizierung, Explikation und/oder Ergénzen wis-
senschaftlicher Methoden der Formulierung und Bestatigung der rekonstruierten
Theorie) zu erfassen.

2. Die historische Epistemologie ist eine methodologische Richtung, die an der
Universitit Poznan, begriindet von Jerzy Kmita, entstanden ist; thre Grundsatze
lassen sich in anderen Wissenschafien wiederfinden, sie dienen der Rekonstruktion
anderer Wissenszweige, z.B. der generativen Sprachkonzeption (vgl. Zgotka 1980,
W. Zabrocki 1990). Kennzeichnend fiir die historische Epistemologie ist die Rela-
tivierung ihrer Satze auf (eigene oder fremde) Uberzeugungen (d.h. Meinungen,
Wissen, BewuBtsein), daher ihr Name Logik der Uberzeugungen (pol. logika
przekonan; engl. logic of beliefs; disch. Logik des Wissens und Glaubens, epi-
stemische Logik, auch intensionale Logik genannt, vgl. Speck 1980:387, Bd. 2).

In der historischen Epistemologie wird Sprache als gesellschaftliche Sprach-
kompetenz aufgefaBt: als kommunikatives Sprachwissen, SprachbewuBtsein (nach
Zgotka 1980) sowie als Kompetenz des Spracherwerbs, der Spracherwerbsfihig-
keit (W. Zabrocki 1990).

Um Sprache zu interpretieren werden Begriffe wie “’gesellschaftliche Praxis”,
..gesellschaftliches BewuBtsein” und ihre wechselseitigen Beziige mit Hilfe von
zwei Arten von Determinationen verwendet: der funktionalen und der subjektiv-
rationale Determination, Normen und Direktiven des Sprachgebrauchs und Effek-
tivitdt des gesellschaftlichen Handelns. Nach Kmita (1973:27-33) wird Sprache
als eine Form des gesellschaftlichen BewuBtseins in dem Bereich der symboli-
schen Kultur (gegeniiber der technisch-verwendbaren Kultur) aufgefaBt; sie regu-
liert nicht nur subjektiv-gesellschaftlich die entsprechende gesellschaftliche Praxis
der sprachlichen Kommunikation, sondern sie ermoéglicht auch das objektive
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Funktionieren der entsprechenden Praxis: sie ist die Bedingung dafiir, daB die zu
ihr gehorenden Handlungen irgendeinen objektiven gesellschaftlichen Effekt haben
(vgl. Kmita 1978:64).

2.1. Die funktionale Struktur ist eine Ganzheit, deren Aufbau darauf beruht, daBl
der Zustand ihrer Elemente durch den globalen Zustand determiniert ist, d.h. glo-
bale Eigenschaften der funktionalen Struktur als Ganzheit determinieren den Zu-
stand ihrer Elemente. Die globale_Eigenschaft ist die Fahigkeit der Struktur als
Ganzheit, ihre Elemente zu bestimmen. Die Funktion, die Rolle der globalen Ei-
genschaft ist das Fortdauern in einem globalen Zustand: durch standige Erneue-
rung der Eigenschaft selbst und durch das Einwirken auf die Elemente der ganzen
Struktur. Im Rahmen dieses standig fortdauernden Zustandes erhalten die Rela-
tionen zwischen den Elementen der Ganzheit ebenso die sich stindig erneuernde
globale Eigenschaft, d.h. die Elemente der Struktur besitzen die globale Eigen-
schaft und sind ihr instrumental (pragmatisch) untergeordnet. Die Elemente der
funktionalen Struktur funktionieren unter dem Aspekt der stindigen Wiederher-
stellung der globalen Eigenschaft. Das globale Ziel einer bestimmten Ganzheit
(der funktionalen Struktur) nennt Kmita die funktionale Berechtigung; es ist das
Bestreben der ganzen Struktur (wie ihrer Elemente auch), im Zustand der globa-
len Eigenschaft fortzudauern. Als Beispiel der funktionalen Determination nennt
Kmita die Abhingigkeit zwischen dem Gehalt an sauerstoffreichem Blut im
menschlichen Korper (funktionale Determinante) und dem Phénomen des Funk-
tionierens des Herzens im Kontraktions- und Dilatationsthytmus (funktional de-
terminiertes Phanomen).

Die funktionale Determination ist objektiv, sie verlduft unbewuft, d.h. ohne
den Willen und ohne das Wissen des Subjekts, das sich der Determination bewult
ist. Die funktionale Determination als objektive Relation fithrt dazu, daB das Auf-
treten der globalen Eigenschaft unumganglich (sine qua non) ist.

Auf die Frage, ob sprachliche Fakten nach der funktionalen Determination
rekonstruiert werden, ist nach Zgétka 1976 zu antworten: sprachliche Fakten
werden vom Menschen unternommen (und interpretiert, d.h. verstanden), um
Sprache gebrauchen zu konnen; deshalb ist es angebracht, subjektorientierte
Termini, wie subjektives Wissen (und Koénnen) des handelnden Menschen, seine
Intuitionen, Absichten, Ziele, mitzuberiicksichtigen.

2.2. Eine solche Fragestellung ist mit Hilfe der subjektiv-rationalen Determination
zu beantworten moglich. Von der subjektiv-rationalen Determination ist, laut
Kmita (1982:26-27) dann die Rede, wenn jemand bewuBt und zielgerichtet eine
Handlung s unternimmt, um dadurch (mit oder ohne Erfolg) das Erlangen des
Zustandes s zu bewirken. Das Erlangen dse Zustandes s ist das (Vorrangs)Ziel
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(der Sinn, das Motiv) des Handelns. Die Grundlage dieser Determination ist die
humanistische Struktur, die aus bewuBten und zielgerichteten Téatigkeiten besteht.
Die subjektiv-rationale Determination sowie die humanistische Struktur sind ty-
pisch menschlich, sie beziehen sich nur auf Menschen.

Dabei ist auf die terminologische Unzuldnglichkeit von , humanistisch” hin-
zuweisen. Hier wird , humanistisch” im Sinne von menschenbezogen, bewu/3t-
seinsorientiert verwendet aus dem Polnischen struktura humanistyczna, wie sie
von Kmita 1982, Zgoétka 1976, 1980, Zabrocki 1990 verwendet wird; es geht also
nicht um die traditionelle Bedeutung von ,,humanistisch”, (vgl. Duden 1986 Bd,8,
Wahrig 1991, Duden Universalwérterbuch 1996).

Zwischen der gegebenen humanistischen Struktur (die eine zusammengesetzte
subjektiv-rationale Tatigkeit ist) und ihren Bestandteilen, Elementen (ebenfalls
subjektiv-rationalen Tatigkeiten) besteht die Relation der instrumentalen Unter-
ordnung; d.h. die Tatigkeiten sind das Instrument der Struktur als Ganzheit auf so
eine Art und Weise, daB die Ziele des Handelns abhéingig vom Wissen des han-
delnden Menschen (der Subjekt des Handelns ist) erreicht werden, bis einschlief3-
lich zum Erreichen des Préaferenzziels (des Zentralziels, des Hauptziels). Der Sinn
der subjektiv-rationalen Tatigkeiten sind immer die Hauptziele, die giinstigsten
Ziele.

Als Beispiel der subjektiv-rationalen Determination nennt Kmita den Zu-
sammenhang, der zwischen dem Erhalten einer stindigen Unterordnung der ein-
zelnen Heereseinheiten gegeniiber dem Armeekommando der einzelnen Verkehr-
seinheiten besteht. Auch das Resultat der subjektiv-rationalen Tatigkeit ist eine
zusammengesetzte humanistische (zielbewufBte) Struktur; Kmita nennt hierfiir
einige Beispiele: Institutionen, Kunstwerke, wissenschaftliche Abhandlungen.
Meines Erachtens lassen sich alle gesellschaftlichen Phdnomene, die als Resultat
eines zielbewuBten Handelns entstehen, zur subjektiv-rationalen Determination
einordnen, z.B. das Intendieren eines bestimmten Erziehungstyps und eines be-
stimmten Unterrichtstyps. Nach Kmita ist eine Téatigkeit zweifach subjektiv-
rational:

(1) vom Gesichtspunkt des Wertes, welchen fiir das handelnde Subjekt
] der Sinn des Handelns darstellt und
(i1) vom Gesichtspunkt des Wissens des handelnden Subjekts, durch wel-
ches die Tatigkeit so ausgefithrt wird, daB sie zum Hauptziel fiihrt.

Die subjektiv-rationale Determination ist auf die gedankliche Realitdt be-
grenzt, das bedeutet die Ubereinstimmung von Handeln und Wissen im ge-
danklichen Sinne (nur die Absicht zihlt, nicht der tatsichlich erreichte Er-
folg); dagegen unterscheidet sich das Funktionieren des Resultats vom Sinn
des Handelns. Das bedeutet, das Erzeugnis der rationalen Tatigkeit wird un-
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abhangig von der Tatigkeit selbst, das Funktionieren dieses Erzeugnisses un-
terscheidet sich vom Praferenzziel (Sinn der Handlung).

Die subjektiv-rationale Determination ist ein zielbewuBtes, intendiertes, hier-
archisiertes Handelns des Menschen, es ist das Bestreben des handelnden Men-
schen, seine Vorhaben, Absichten zielbewuBt zu realisieren, um zum Priferenzziel
gelangen zu wollen. Individuelle Ziele des Menschen werden unter dem Aspekt des
Hauptziels, entsprechend dem Wissen des handelnden Menschen, und unter der
Respektanz gesellschaftlicher Normen und Direktiven angestrebt. Die subjektiv-
rationale Determination ist humanistisch, menschenbezogen, d.h. sie wird von
Menschen unternommen und durch Bezug auf deren subjektive Uberzeugungen.
Nach Zgoétka 1976 muB die humanistische Interpretation der Sprache folgendes
beriicksichtigen:

(1) die Uberzeugungen des handelnden Menschen (sein Wissen, sein Be-
wuBtsein), die thm verhelfen, ein bestimmtes Ziel zu erreichen;

(1) die Normen des Handelns, die ihm verhelfen, die Ergebnisse des
Handelns zu bewerten;

()  den lehrsatz von der Rationalitéit, wonach der handelnde Mensch bei
Einhalten von (i) und (ii) imstande ist, Tétigkeiten zu unternehmen,
die ihm das giinstigste Ergebnis zu erreichen erméglichen.

Demnach muB die humanistische Interpretation der Sprache prinzipiell subjektori-
entierte Termini wie Wissen, Absichten, Intuitionen des handelnden Menschen
beinhalten.

3.1. Aus der Prasentation der beiden Arten von Determination, der funktionalen
und der subjektiv-rationalen, ist nun die Frage zu stellen, wie sprachliche Fakten
zu nterpretieren sind: funktional oder subjektiv-rational. Die Antwort ergibt sich
aus der Interpretation von Zgotka (1976:44-53): sprachliche Fakten, verstanden
als Tatigkeiten der individeullen Sprachbenutzer, lassen sich nicht (nur) mit Hilfe
des synchronisch-funktionalen Erklarens erortern, da dieses Erklaren nicht sub-
jektorientierte Merkmale des menschlichen Handelns mitberiicksichtigt wie Wis-
sen, BewuBtsein, Uberzeugungen, Ziel und Absichten des Handelns. Dies ist mit
Hilfe der modifizierten Version der erklirenden Voraussetzungen, mit Hilfe der
subjektorientierten Interpretation moglich. Diese Interpretation der Sprache liegt
der epistemischen Interpretation zugrunde, und basiert auf Beziigen zwischen
gesellschaftlicher Sprachpraxis, gesellschaftlichem Sprachwissen (in Normen und
Direktiven des Sprachgebrauchs existent) und gesellschaftlicher Effektivitit des
Sprachhandelns.

3.2. Sprache wird epistemisch verstanden als Form gesellschaftlichen BewuBtseins
aus dem Bereich der symbolischen Kultur; ihr Ziel ist es, die entsprechende gesell-
schaftliche Praxis der sprachlichen Kommunikation subjektiv zu regulieren sowie
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objektiv funktionieren zu lassen (dadurch, daB die Resultate dieser gesellschaftli-
chen Praxis objektiv effektiv sind) (Kmita 1973:27-33, Kmita 1978:64).

Aus dieser Definition der Sprache deutet Zgétka 1980 auf Abhingigkeiten
zwischen der gesellschafilichen sprachlichen Praxis, dem sprachlichen gesell-
schaftlichen BewuBtsein und der kommunikativen Effektivitit hin. Mit Hilfe des
Begriffsapparates der epistemischen Logik beschreibt Zgolka zwei Ebenen der
sprachlichen Fakten:

(1) die sprachliche Kompetenz (als sprachliches BewuBtsein, das Wissen
uber die Sprache)

(11) und die sprachliche Performanz (als den Sprachgebrauch, die
Sprachpraxis, als den Bereich des Handelns, d.h. sprachlicher Tatig-
keiten).

Nach der epistemischen Interpretation der sprachlichen Praxis von Zgotka
(1980:15-16) gehoren zur sprachlichen Praxis nur jene menschliche Tatigkeiten,
die bewuBt unternommen werden (Kmita 1971 nennt sie rationale Tatigkeiten),
also solche, die zielgerichtet sind und auf der Grundlage eines bestimmten Wis-
sens und bestimmter Normen und Direktiven unternommen wurden, mit der Ab-
sicht, ein bestimmtes subjektives Ziel zu erreichen. Zgotka unterscheidet indivi-
duelle Tatigkeiten (von den einzelnen Menschen unternommen) und gesel-
Ischaftliche Tatigkeiten. Die gesellschaftliche Tatigkeit wird gesellschaftlich
(objektiv) reguliert, d.h. der ihr zugeordnete Sinn wird nicht so sehr auf das indi-
viduelle BewuBtsein einzelner Menschen (Kommunikationsteilnehmer), sondern
auf das gesellschaftlich verpflichtende BewuBtsein (gesellschaftlich relevant) be-
zogen.

Die sprachliche Kompetenz ist nach Zgotka (1980:52-55) das gesellschafili-
che Wissen (Bewuftsein) uiber die Sprache der Sprachbenutzer einer natiirlichen
Sprache; es ist der Bestand an Uberzeugungen (Meinungen) des Senders und des
Empféngers, die in epistemischen Sitzen beschrieben werden. Dieses Wissen ist
iiberindividuell, abstrakt verbindlich und notwendig fiir die Effektivitit der unter-
nommenen sprachlichen Tatigkeiten, aus denen sich das sprachliche Handeln, die
Sprachparxis zusammensetzt. Es ist jener Bestand an gesellschaftlichen Wissen-
seinheiten der Menschen, die erforderlich sind, um bestimmte kommunikative
Absichten zu realisieren (fligen wir hinzu, um Sprache zu lemen und zu unter-
richten, B.S.)

3.3. Die Effektivitit des sprachlichen Handelns besteht nach Zgo6tka (1980:80-81)
auf der Ubereinstimmung des vom Sender unternommenen Sinns des Handelns
mit dem Sinn des Handelns, der dem Empféinger der sprachlichen Aussage zuge-
sprochen wird (wobei Sender und Empfanger als Reprasentanten einer bestimm-
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ten abstrakt-gesellschaftlichen Sprachkompetenz zu verstehen sind, nicht als kon-
krete Personen). Es geht hier vielmehr um die Konzeption der gesellschaftlichen,
abstrakten, iiberindividuellen Effektivitat der sprachlichen Kompetenz; somit ist
der konkrete Mensch gar nicht notwendig fiir die gesellschaftliche Effektivitéit der
einzelnen Aussagen. Aussagen kénnen nur in bezug auf die sprachliche Kompe-
tenz, die dem idealen Muttersprachler einer natiirlichen Sprache eigen ist, effektiv
sein, als ,Spiel” zwischen dem Sender und der abstrakt-gesellschaftlichen
sprachlichen Kompetenz. So gesehen beruht der gesellschaftliche Charakter der
sprachlichen Praxis darauf, daB die Praxis regulativ-gesellschaftlich ist: reguliert
durch die abstrakt-gesellschaftliche Kompetenz, d.h. beziiglich ihrer gesellschafi-
lichen (nicht: individuellen) Effektivitit. Da die sprachliche (abstrakt-
gesellschaftliche) Kompetenz die regulative Rolle gegeniiber der sprachlichen
Praxis ausiibt, sei es angebracht, eigentlich von der Effektivitit der sprachlichen
Praxis zu sprechen, meint Zgotka: die Effektivitit beginne in der Praxis, wo sie
eigentlich zustande komme. In der gesellschaftlichen Praxis aktualisiere sich so-
wohl die individuelle als auch die gesellschaftliche Effektivitit.

Das gesellschaftliche BewuBtsein vermerkt lediglich die subjektive Wieder-
spiegelung der Zugehorigkeit der gegebenen Taiitigkeit zur gesellschaftlichen
Praxis, indem sie auf bestimmte Normen und Direktiven hinweist, d h die gesell-
schaftiiche Effektivitat wird in der gesellschaftlichen Praxis dadurch realisiert,
daB in den aktuellen, individuellen Tiatigkeiten gesellschaftliche (und abstrakite)
Normen und Direktiven respektiert werden.

3.4. Die Norm ist die subjektive Reprasentanz des funktionalen Bedarfs der gesell-
schaftlichen Praxis. Sie bescheibt (vgl. Kmita 1976:5-33, Zgotka 1988:5-7):

(1) entweder die globale Eigenschaft (unter dem Aspekt der gesell-
schaftlichen Praxis als funktionaler Struktur),

(11) oder den Sinn des Handelns (unter dem Aspekt der gesellschaftlichen
Praxis als humanistischer Struktur).

Die Norm muB} die Beschreibung des Wissens umfassen, welches fiir die gesell-
schaftliche Praxis erforderlich ist; sie ist eine axiologische Dimension, sie ent-
scheidet iiber Wahrheit/Nicht-Wahrheit, Korrektheit/Nicht-Korrektheit (was muB
ich wissen, um gesellschaftlich effektiv zu handeln, was ist richtig oder falsch fiir
das Erreichen einer beabsichtigten Effektivitit).

3.5. Die Direktive ist nach Kmita (1976:5-33) die Beschreibung der Handlungs-
weise, des Verfahrens, sie ist sozusagen die Gebrauchsanweisung der gesamten
Struktur und ihrer Elemente, das Know-how der Anwendung unter dem Aspekt
der gesellschaftlichen Effektivitit. Sprachlich-kommunikative Direktiven be-
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schreiben die Art und Weise bestimmter Bedingungen, die respektiert werden
miissen, um bestimmte kommunikative Absichten verwirklichen zu kénnen, z.B.
wie spricht man mit kleinen Kindern (nicht), wie kann man eine fremde Sprache
gesellschaftlich wirksam schnell, miihelos, ohne groBen Kosten- und Zeitaufwand
lernen, wie verwendet man die fremde Sprache am giinstigsten: indem man den
Muttersprachler ,,spielt” oder ,,fremd” bleibt usw.

Die Direktive bestimmt den Zusammenhang zwischen dem Handeln und dem
Effekt des Handelns, sie stellt die subjektive Art der Beschreibung der Antwort
auf den Bedarf des Funktionierens der gesellschaftlichen Praxis dar, die in der
Norm enthalten ist. Vielleicht ist es die Beschreibung der Verwendung eines be-
stimmten gesellschaftlichen BewuBtseins, das erforderlich ist, um die gesellschafi-
liche Praxis effektiv zu realisieren.

Die abstrakt-gesellschafiliche Effektivitit wird durch das Befolgen bestimm-
ten Wissens in Form von Normen und Direktiven des Sprachgebrauchs erreicht,
damit die Sprachpraxis nicht nur individuell-pragmatisch (subjektiv) effektiv,
sondern auch gesellschaftlich (objektiv) effektiv ausgewertet und ausgefiihrt wird.
Das Sprachhandeln darf als Zeichen betrachtet werden, wenn zwischen der kom-
munikativen individuell-pragmatischen (subjektiven) Absicht des Senders und den
gesellschaftlichen (objektiven) Erwartungen des Empfingers Ubereinstimmung
besteht. Mit anderen Worte, die Sprachpraxis (innerhalb der Kulturpraxis) tragt
nur dann Zeichencharakter, wenn sie gesellschaftlich (objektiv) effektiv ist.

4. Bis jetzt wurde die epistemische Konzeption vom gesellschaftlichen Charakter
der kommunikativen Sprachkompetenz von T. Zgoétka prasentiert. Mit Hilfe dieser
Konzeption erklirt der Autor auch den Erstspracherwerb des Kleinkindes, welcher
nach Zgotka (1980:94ff) in der gesellschaftlichen Sprachpraxis unter EinfluB-
nahme des Angeborenen (des Universellen, des Genotyps) und des Umgebungs-
bedingten (des Gesellschaftlichen, des Phénotyps) verlauft. Ebenso gesellschaftlich
orientiert, zwischen Genotyp und Phanotyp angesiedelt, sicht W. Zabrocki 1990
den Erstspracherwerb. Nach Zabrocki laBt sich das Erwerbswissen (die Kompe-
tenz des Spracherwerbs) nur in Kategorien des Respektierens der Uberzeugungen
und Meinungen erklaren, die der gesellschaftlichen Sprachpraxis dienen miissen.

Die Konzeption der Sprache von Wladystaw Zabrocki ist eine gesellschaftli-
che Konzeption des Spracherwerbs. Sie bezieht sich auf das Spracherwerbswissen
und die Spracherwerbspraxis, die dank der Spracherwerbsfahigkeit funktional und
subjektiv-rational miteinander verbunden sind, um eine intendierte (hauptsachlich
gesellschaftliche) Effektivitat zu erbringen.

4.1. Das Spracherwerbswissen (innerhalb des Kulturerwerbswissens) ist nach
Zabrocki universell (angeboren) und gesellschaftlich zugleich: es ist ein idealisier-
tes, iiberindividuelles SpracherwerbsbewuBtsein, das als System abstrakter Regeln
zur Generierung der Sprache fir die Spracherwerbspraxis dient. Es ist eine
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funktionale Struktur als Ganzheit und eine humanistische Struktur in den Bestand-
teilen.

4.2. Die Spracherwerbspraxis ist zwar auf allen Ebenen einer beliebigen Kultur-
gemeinschaft erklarbar, sie tragt jedoch stets gesellschaftlichen Charakter, meint
Zabrocki. Individuelle Spracherwerbstitigkeiten werden durch das universell-
gesellschaftliche Spracherwerbswissen determiniert: sie verlaufen individuell
(denn jeder Mensch muf} die Sprache personlich lemen), aber nur dank der Spra-
cherwerbsfahigkeit, d.h. dank der Spracherwerbsuniversalien.

4.3. Mit Spracherwerbsfédhigkeit meint W. Zabrocki universelle Merkmale des
Spracherwerbs, d.h. Merkmale beliebiger natiirlicher Sprachen auf der abstrakte-
sten Ebene der Analyse der Sprachpraxis. Es ist die Rahmeneigenschaft der Spra-
che als funktionaler Struktur, sie ist mit dem Respektieren solchen Spracher-
werbswissens verbunden, welches die intendierte gesellschaftliche Effektivitat des
Spracherwerbs ermoéglicht. Umgekehrt heifit es, das universelle Spracherwerbs-
wissen muf} als Moglichkeit fiir den (hauptsachlich) gesellschaftlich effektiven
Erwerb einer jeden natirlichen Sprache respektiert werden, als Bedingung fiir die
universelle (allgemeinmenschliche, iibergesellschaftliche) Effektivitat. W. Zab-
rocki sieht Spracherwerbsuniversalien ibergesellschaftlich und gesellschaftlich
zugleich determiniert: die gesellschaftliche Effektivitdt erlaubt und erfordert, das
Rahmenhafte der Sprache mit Elementen syntaktischer und semantischer Parame-
ter (also einzelsprachenspezifisch) und situationsaddquat (also individuell-
pragmatisch) zu fullen.

In seiner epistemischen Rekonstruktion der Sprache als universell-
gesellschaftlich-individuelles Sprachwissen und als gesellschaftlich-individueller
Sprachpraxis fiir das Erreichen einer (hauptsichlich) gesellschaftlichen Effektivi-
tiat des Sprachhandelns konzentriert sich Zabrocki auf den Spracherwerb, der
durch die universell-gesellschaftlich-individuelle Spracherwerbsfahigkeit tber-
haupt erst moglich ist.

5. Versuchen wir die beiden gesellschaftlichen Konzeptionen: des Spracherwerbs
von Zabrocki und der Sprachkommunikation von Zgoétka auf die glottodidaktische
Wirklichkeit zu iibertragen, dann ist davon auszugehen, daB Sprache sowie der
gesamte Fremdsprachenunterricht sowohl funktional als auch subjektiv-rational
betrachtet werden kénnen, mit dem Ziel, eine gesellschaftliche (und/oder indivi-
duell-pragmatische) Effektivitiat des Sprachgebrauchs der Muttersprachler anzu-
streben.

Einerseits lassen sich Sprache und Fremdsprachenunterricht als funktionale
Struktur betrachten (als Ganzheit): als universelles, gesellschaftliches und indivi-
duelles Sprachwissen, SprachbewuBtsein (in Normen und Direktiven fir den ef-
fektiven Sprachgebrauch respektierbar) sowie als individuelle und (hauptséchlich)
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gesellschaftliche Sprachpraxis, die durch die globale Eigenschaft, eine jede natiir-
liche Sprache als Fremdsprache zu erlernen, Fahigkeit zur Erlembarkeit irgendei-
ner Fremdsprache, méglich ist.

Andererseits lassen sich Sprache und Fremdsprachenunterricht als humanisti-
sche Struktur betrachten (in den einzelnen Tatigkeiten des Fremdsprachenunter-
richts), deren Sinn es ist, die (gesellschaftlich und individuell-pragmatisch) giin-
stigste Effektivitat des potentiellen Sprachgebrauchs anzustreben.

Diese ausdriicklich gesellschaftliche Konzeption der Sprache (d.h. des
Sprachwissens und des Sprachgebrauchs) und des gesamten Fremdsprachenun-
terrichts bedeutet, daB Sprache nicht als Eigenschaft einzelner Menschen aufge-
faBt wird, sondern als Merkmale, die sich (universell, angeboren) auf bestimmte
Ganzheiten (Kommunikationsgemeinschaften, Kulturgemeinschaften), abstrakt-
gesellschaftlich beziehen, und individuell-pragmatisch (situationsadéquat) reali-
siert, aktualisiert werden. Die fremde Sprache im Fremdsprachenunterricht zu
erlernen soll demnach bedeuten, individuell (auf der Basis einer universellen Spra-
cherlernbarkeit) die gesellschaftlich effektivste Sprachpraxis anzustreben, indem
erkannt wird, welches Sprachwissen gesellschaftlich respektiert werden muf3, um
(hauptsachlich) gesellschaftlich effektiv akzeptiert werden zu konnen.

6. Glottodidaktische Theorien/Konzeptionen werden als Ausdruck empirisch be-
griindeter Verallgemeinerungen der Stellungnahmen beziiglich der glottodidakti-
schen Wirklichkeit aufgefaBSt. In der Nachkrierszeit haben sich drei glottodidakti-
sche Theorien/Konzeptionen entwickelt: der Audiolinguismus, der Kognitivismus
und der Kommunikativismus, aus denen sich konzeptuelle Ansatze fiir die einzel-
nen Methoden des fremdsprachenunterrichtlichen Alltags ergeben. Allerdings
scheint es berechtigt, eher von einem komplementaren, sich selektiv-integrativ
ergianzenden Methodenaufbau zu sprechen (vgl. Pfeiffer 1987), in.dem je nach
Bedarf einzelne Charakteristika der genannten Haupttheorien ihren Niederschlag
finden, als von einer allumfassenden Methode.

Der Mensch ist als denkendes Wesen bewuBtseinsvorgepragt, d.h. verschiede-
ne Handlungen (darunter auch sprachliche) iibt er kognitiv aus, nachdenkend,
bewuBt (eben humanistisch: subjektiv-rational nach dem giinstigsten Ziel stre-
bend); auf der anderen Seite handelt er oft automatisch, mechanisch, geiibt, intui-
tiv, erfahrungsméBig, tatigkeitsorientiert (eben funktional, also natirlich zum
Gleichgewicht strebend).

Darus lassen sich drei Komplexe glottodidaktisch relevanter Fragestellungen
ablesen:

® Was ist wichtiger im Fremdsprachenunterricht: die BewuBtseins-
komponente der Sprache (Sprachwissen) oder die Tatigkeitskompo-
nente der Sprache (die Sprachpraxis, der Sprachgebrauch), oder bei-
des?
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(1) Wie sind Fremdsprachenunterrichtsprozesse determiniert: funktional
oder subjektiv-rational? Ist der Fremdsprachenunterricht eine funk-
tionale (objektive) Struktur oder eine humanistische (subjektlv-
rationale Struktur)? Oder beides?

(1)  Welche Effektivitat wird im Fremdsprachenunterricht angestrebt: die
universelle, die gesellschaftliche oder die individuell-pragmatische?
Oder hat die eine oder die andere Art von Effektivitit Vorrang?

Die Antworten auf diesen Fragenkatalog soll nun die einzelnen glottodidaktischen
Theorien epistemisch charakterisieren.

7. Der audiolinguale Fremdsprachenunterricht ist, wie jeder Sprachunterricht
auch in principii gesellschaftlich: Menschen unterrichten eine fremde Sprache
mit Hilfe einer anderen Sprache an Menschen fiir potentielles menschliches
Sprachhandeln. Daher sollte zu erwarten sein, daB er partnerbezogen, daher hu-
manistisch ist. Allerdings steht im Vordergrund dieses Unterrichts die Tatigkeits-
komponente der Sprache: dieser Unterricht wird, gemeinsam mit der unterrichte-
ten Fremdsprache funktional aufgefaBt: als funktionale Struktur, die dank der
globalen Eigenschaft , Fahigkeit zum Spracherlernen” (Spracherlernbarkeit) und
Fahigkeit zur Kommunikation” stets automatisch, sich selbstregelnd, mecha-
nisch, zum Gleichgewicht strebend, d.h. zur stindigen Wiedererneuerung ihrer
seibst, funktioniert. Dies geschieht durch mechanisches sprachliches Drillhandeln
(unterrichtliches Sprachhandeln), labor-steriles Nachahmen vorprogrammierter
Mustersitze in Serien (bis zum Uberlernen), ohne subjektorientierte Termini wie
Wille, Absicht, Wissen, BewubBtsein (auch Fehler) der Lerner mitzuberiicksichti-
gen. Erreicht werden soll eine labor-sterile gesellschaftliche Effektivitat des
Sprachhandelns einer genau vorprogrammierten, begrenzten Kommunikationsge-
meinschaft. Das Sprachwissen wird nur als Zusatz betrachtet. Auch der Lemer
wird nur als bloBer Unterrichtsempfanger (als reaktives Wesen) betrachtet, der
wenig EinfluB auf den Unterrichtsproze haben darf.

Die audiolinguale Konzeption des Fremdsprachenunterrichts ist also funktio-
nal, daher tatigkeitsorientiert, tatigkeitsbezogen und objektiv zu beurteilen. Ihr
fehlt die Wissenskomponente und die Subjektbezogenheit (Lernerzentriertheit).
Die erreichte Effektivitdt konzentriert sich auf die Kommunikation eines ausge-
wihlten, begrenzten Ausschnitts einer (Muster)Kommunikationsgemeinschaft.
Dieser Unterricht ist stets vorprogrammiert (nicht spontan und kreativ), auch die
Effekte (so wird angenommen) sind voraussehbar.

8. Der kognitive Fremdsprachenunterricht (das verstehende Lernen) stellt die Be-
wuBtseinskomponente der Sprache und des Sprachunterrichts in den Vorder-
grund. Dieser Unterricht verlduft lernerzentriert unter dem Aspekt der subjektiv-
rationalen Determination des Bestrebens nach dem Prifenezziel, d.h. nach dem
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Erreichen einer breiten Auswahl potentieller Prinzipien, Regeln (Normen und
Direktiven) fiir den moglichen, gesellschaftlich akzeptierten Sprachgebrauch.
Dieser Sprachunterricht ist partnerbezogen (lernerzentriert) und subjektorientiert,
es werden also Absichten, Wille, Wissen, BewuBtsein (auch Fehler) der kiinftigen
Kommunikationsteilnehmer mitberiicksichtigt.

Im kognitiven Fremdsprachenunterricht scheint die Sprachpraxis (das
Sprachhandeln, der Sprachgebrauch) der BewuBtseinskomponente der Sprache
untergeordnet zu sein: die Sprachpraxis beruht hauptsachlich auf einer Art Rétsel-
raten mit Hilfe des Sprachwissens. Die angestrebte Effektivitat bezieht sich v.a.
auf die abstrakt-gesellschaftliche (breit mogliche) Sprachpraxis, gemessen in der
korrekten Grammatikalitit, d. h. ohne so sehr auf die situationsadaquat Angemes-
senheit zu achten.

9. Der kommunikative Fremdsprachenunterricht ist eine Art des kognitiven Un-
terrichts, genauer gesagt ist es eine kommunikative Erganzung des kognitiven
Fremdsprachenunterrichts. DaB soll bedeuten, daff Kognition durch Handeln un-
terstiitzt und erganzt werden soll, Sprachwissen soll der Sprachpraxis dienen und
in der Sprachpraxis begriindet sein.

Dieser Sprachunterricht soll einerseits subjektiv-rational verlaufen (in den
einzelnen Tatigkeiten des Fremdsprachenunterrichtsprozesses), um zielbewuBt zur
gesellschaftlich respektierten, situationsadaquaten Effektivitdt zu gelangen; ande-
rerseits soll er auch funktional verlaufen konnen (als Ganzheit), dank der univer-
sellen (angeborenen) Fahigkeit der Spracherlenbarkeit. Unterrichtet werden soll
die kommunikative Sprachkompetenz als gesellschaftliches und situationsaddqua-
tes Sprachwissen (ausgedriickt in Normen und Direktiven fir den gesellschafilich
respektierten Sprachgebrauch).

10. Als Zusammenfassung ergeben sich folgende glottodidaktisch relevante ab-
schlieBende Uberlegungen:

e Im Fremdsprachenunterricht sind beide Komponenten der (fremden) Sprache
und des (Sprach)Unterrichts wichtig: die Tatigkeitskomponente und die Be-
wuBtseinskomponente. Beide Komponenten sind gleichberechtigt, sie uiberlap-
pen sich, man soll die Kognition nicht gegen das Handeln ausspielen, sondern
gleichberechtigt ergianzend ausnutzen und im Unterricht einsetzen. (Im Ver-
gléich dazu spielt die Tatigkeitskomponente im Erst- und Zweitsprachenerwerb
am Anfang eine wichtigere Rolle; allmahlich erkennt das Kind, daB es standig
neues Sprachwissen zu respektieren lernen muf, um seine auBersprachlichen
Absichten gesellschaftlich akzeptiert zu erreichen, d.h. um von seiner Sprach-
gemeinschaft entsprechend héher bewertet zu sein).

e Der Fremdsprachenunterricht, der institutionell gesteuert ist, scheint haupt-
sichlich subjektiv-rational zu verlaufen; die einzelnen didaktischen Unter-
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richtshandlungen werden so gelenkt, daB ein bestimmtes Unterrichtsziel hu-
manistisch, d.h. zielbewuBt erreicht werden kann. In seiner Ganzheit scheint
der Fremdsprachenunterricht funktional (objektiv, mechanisch) zu verlaufen:
auf der Basis der universellen Fahigkeit zur Spracherlembarkeit und zur
sprachlichen Kommunikation. (Im Vergleich dazu ist der Spracherwerb haupt-
sachlich eine funktionale Struktur, geleitet von der globalen Eigenschaft, Spra-
cherwerbsféhigkeit und Fahigkeit zur sprachlichen Kommunikation).

» Im Fremdsprachenunterricht wird jeweils die gesellschaftliche Effektivitit
angestrebt: entweder eine (bis ins Detail vorprogrammierte) labor-sterile
und/oder eine  abstrakt-gesellschafiliche und/oder eine  situations-
gesellschafiliche Effektivitat. Dies wird erreicht entweder durch Sprachtitig-
keiten-Training oder durch Sprachwissen-Erlernen oder durch erginzendes
Zusammenwirken von Sprachwissen und Sprachhandeln. (Im Vergleich dazu
wird im Spracherwerb hauptsachlich die situationsaddquate gesellschaftliche
Effektivitat einer Sprachgemeinschaft angestrebt).

e Die Sprache ist fir den Fremdsprachenunterricht hauptséchlich Sprachkompe-
tenz: Sprachwissen, SprachbewuBtsein fiir das (und in dem) Sprachhandeln.
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