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System edukacyjny, ktéry bezwzglednie jest poddawany nieustajacym modyfikacjom, tak by
mogt by¢ jak najlepiej przystosowany do przebiegu wspoltczesnych przemian i wymagan spo-
tecznych, jest nie tylko krytykowany, ale réwniez analizowany w réznych jego aspektach. Po-
litycy, psychologowie, pedagodzy, a takze osoby bezposrednio zainteresowane edukacja jako
procesem, czyli rodzice, nauczyciele i czesto sami uczniowie, podejmuja debaty i polemiki na
temat programow nauczania, struktury szkoly, zagrozen i szans, jakie niesie uczestnictwo dzieci
w szkolnych programach edukacyjnych, niejednokrotnie formulujac szereg hipotez bardziej lub
mniej weryfikowalnych i zgodnych z rzeczywistoscia.

Edukacja byta i zawsze bedzie tematem aktualnym i godnym zauwazenia, zareagowania, bo
dotyczy jednej z najistotniejszych sfer ludzkiej egzystenciji, czyli rozwoju nie tylko poznawcze-
go, ale rowniez spolecznego i emocjonalnego, ktore wplywaja na jako$¢ naszego zycia. Ksigzka
Evy Zamojskiej wpisuje sie¢ w dyskurs edukacyjny nie tylko ze wzgledu na pojawienie si¢ hasta
»edukacja” w tytule, ale przede wszystkim ze wzgledu na poruszane aspekty réwnosci w jej
kontekscie. Edukacja powinna by¢ szansg rozwoju dla jednostki, dostepng dla wszystkich os6b
bez wzgledu na poglady, kolor skory, wyznanie czy orientacje polityczng. Takie sg jej szczytne
zalozenia, Autorka ksigzki rozwaza, czy zalozenia te sa respektowane nie tylko przez podstawy
programowe i podmioty uczestniczace w procesie edukacyjnym, ale tez przez autoréw pod-
recznikéw. Poddata analizie podreczniki szkolne najczesciej wykorzystywane przez nauczycieli
w systemie szkolnym dwdch krajow: Polski i Czech. Wybrane przez Autorke tytuly s3 omawia-
ne w roznych publikacjach eksperckich, upowszechnianych przez ISP, ktorych dobér kierowany
byt miedzy innymi liczbg sprzedazy egzemplarzy.

Podtytul publikacji Evy Zamojskiej ujawnia czytelnikowi zakres poréwnan czynionych
przez autorke: wybranych aspektow rownosci w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych,
co czyni jej publikacje interesujacy takze z punku widzenia pedagogiki poréwnawczej. Umiej-
scowienie tej pozycji w kontekscie kulturowym dwdch spoteczenstw, z jednej strony podobnych
do siebie, bo uwarunkowanych potozeniem geograficznym, sasiedztwem wzgledem siebie oraz
historycznym uwiklaniem w ten sam ustrdj polityczny i podobne do$wiadczenia polityczne,
a zarazem tak odmiennych od siebie, czyni ja interesujaca i sklaniajaca do refleksji nad toz-
samoscig kulturowa obu krajéow. Tym samym wpisuje sie rowniez w problematyke socjologii
i antropologii kulturowe;j.

Praca jest poswiecona analizie tresci podrecznikéw szkolnych. Wybér tematyki Autorka
uzasadnia waznos$cig zagadnien poruszanych nie tylko w jawnych przekazach tekstéw kultu-
rowych umieszczonych w podrecznikach szkolnych, ale réwniez w jej komunikatach ukrytych,
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$wiadczacych réwniez o waznosci tresci przekazu, przy zalozeniu, ze podrecznik jest nie tyl-
ko $rodkiem dydaktycznym, ale stanowi rowniez warto$¢ aksjologiczng, zwigzang z intencja
ksztaltowania osobowo$ci. Podrecznik szkolny daje uczniowi nie tylko mozliwo$¢ zdobywania
wiedzy ogolnej z danego przedmiotu, ale jest on takze przekazem kulturowym i $rodkiem ko-
munikacyjnym pomiedzy uczniem a kulturg, w jakiej on zyje lub w jakiej zyli jego przodkowie.
Autorka przeanalizowala te tre$ci podrecznikéw do nauki jezyka ojczystego, ktére w sposdb
jawny lub ukryty przekazuja pozadane kulturowo wartosci, przy czym zaklada, nie bezposred-
nio, ze tresci dobierane sg przez ich autoréw z pelng $wiadomoscig. W moim przekonaniu moze
to mijac si¢ z prawda, istnieje bowiem prawdopodobienstwo, iz autorzy analizowanych pod-
recznikéw nie sa $wiadomi, jakie tresci podprogowe moga przekaza¢ uczniom poprzez dobér
jezykowy formulowanych polecen, co réwniez jest analizowane przez Autorke. Niemniej jed-
nak, $wiadomie badz nie, okreslony wplyw na uczniéw wywieraja. Autorka zaznacza jednak, iz
tego wplywu nie badala, czyli nie sprawdzala rezultatéw edukacji. Jej praca ma da¢ odpowiedz
na pytanie, czego uczymy dzieci w szkole w zakresie trzech relacji: relacji miedzy grupa postrze-
gang jako wlasna i grupami ,,innych’, spotecznego funkcjonowania mezczyzn i kobiet oraz re-
lacji miedzy dorostymi i dzie¢mi w spoleczenstwie. Jak sama podkresla, analizie poddala maty
wycinek rzeczywistosci szkolnej — tresci podrecznikéw - stad odpowiedzi na pytania dotycza
wylacznie tej sfery.

Obszerna czes$¢ teoretyczna wprowadza wiele ciekawych rozstrzygnie¢ na poziomie zagad-
nien i definicji oraz zalozen teoretycznych dotyczacych wybranych zagadnien réwnosci, w ktd-
rych niejednokrotnie ujawnia si¢ stosunek autorki do owych tresci.

W pierwszym rozdziale, zgodnie z oczekiwaniami czytelnika, autorka umieszcza podsta-
wowe definicje i znaczenia zwigzane z pojeciem ,,roéwnos¢”. Dowiadujemy sie o jego wieloaspek-
towosci w wymiarze definicyjnym, historycznym i politycznym; w tym ostatnim ,,réwnos¢”
oznacza zréwnanie ludzi wobec prawa oraz réwny udzial w rzadzeniu. Autorka przedstawia
dwa projekty modernizacyjne O$wiecenia, ktére wprowadzaly réwnos¢ nie tylko w zycie poli-
tyczne, ale réwniez w porzadek zycia spotecznego.

Rozstrzygniecia teoretyczne dotyczace réwnosci jednostki nie mogly oby¢ sie bez analizy
doktryn religijnych w tym aspekcie funkcjonowania jednostki. Etyczny wymiar réwnosci - in-
dywidualizacji i emancypacji — Autorka prezentuje w kolejnym podrozdziale, opisujac antycz-
ne pojmowanie réwnoéci, chrzescijaniskie spojrzenie na te wartos¢, koniczac opisem filozofii
oé$wieceniowej, na kanwie ktorej, w polaczeniu z liberalng troska o zagwarantowanie przestrze-
ni osobistej wolnoéci jednostki, powstata Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948) oraz
Miedzynarodowe Pakty Praw Czlowieka (1966). Cze$¢ teoretyczna pracy ma odniesienie do
analizowanych treéci czytanek.

W kolejnym rozdziale nastepuje aktualizacja problematyki w obrebie trzech aspektow
réwnosci, co stanowi gléwny trzon analizy metodologicznej tresci podrecznikéw szkolnych.
Autorka uznaje, ze trzy aspekty réwnosci, ktére majg zwigzek z aktualnie dokonujacymi sie
przemianami zycia spofecznego, to: rowno$¢ mezczyzn i kobiet, rownos¢ w relacjach dzieci
i dorostych oraz réwne traktowanie ,,swoich” i ,,obcych’, co wedlug Evy Zamojskiej okresla
wazno$¢ dyskursu réwnosciowego pdznej nowoczesnosci.

Asymilacjonizm i multikulturyzm to dwie idee, ktére maja zastosowanie w nowoczesnym
spoleczenstwie w sferze komunikacji miedzykulturowej i to wlasnie one sg przedmiotem analiz
w kolejnym podrozdziale. Po analizie pojecia rownosci w kontekscie multikulturowosci spote-
czenstw na przetomie minionych epok autorka poszukuje nowego ujecia réwnosci, uwzgled-
niajac wieloaspektowy i wielokulturowy wymiar tego pojecia we wspolczesnym $wiecie.
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Asymilacja réznych kultur w spoleczenstwie nie stanowi nowego wyzwania dla kultury,
gdyz od zawsze takie proby si¢ odbywaly, jednak wybory te czesto byty podyktowane checig ko-
rzystania z dajacych wieksze szanse osobistego rozwoju i osiagania indywidualnego dobrobytu,
instytucji edukacyjnych czy rynku pracy dominujacej kulturowo grupy, zauwaza Autorka.

Multikulturalizm ma réwniez odzwierciedlenie w prawach cztowieka formulowanych
w réznych kulturach na przestrzeni lat, ktory to z samego zatozenia wielo$ci kultur implikowat
trudno$ci. Jedna dotyczy ,,podwodjnego dna” w postrzeganiu innoéci przez kultury dominujgce:
,»O ile Europejczycy (czy Amerykanie) Zzywig obecnie szacunek do obcych kultur [...], wykazuja
wobec nich zywe zainteresowanie [...], o tyle przedstawiciele niektérych przynajmniej obcych
kultur [...] traktujg ich (siebie!) z pogarda, wyzszo$cig i wrogoscig” (s. 55 za: Szahaj, 2004: 67).
Druga komplikacja polega na tym, ze na gruncie kulturalizmu nie mozna nie tylko oceni¢ prak-
tyk odmiennych od wtasnych, lecz w ostatecznosci pozbawiamy sie takze narzedzi do oceniania
kultury wlasnej.

Po analizie probleméw politycznych zwigzanych z multikulturalizmem, w ktérej Autor-
ka zauwaza sprzeczne i wykluczajace sie postawy komunitarian i multikulturalistow, ktérych
poglady przytacza na stronach ksiazki, w podrozdziale dotyczacym pluralizmu kulturowego
w praktyce spolecznej panstwa demokratycznych Autorka podaje dwa postulaty dla praktyki
spolecznej: ,,1) ograniczenie wymogu ujednolicenia obywatelskiego do akceptacji regul demo-
kracji i poszanowania praw jednostki, oraz kulturowego do stopnia umozliwiajacego komuni-
kacje i rownos¢ szans oraz 2) zroznicowanie (pluralizm) kulturowe” (s. 62).

W rozdziale drugim nie zabraklto dyskursu feministycznego, ktéry Autorka konfrontuje
z patriarchalng tradycja. Rowno$¢ kobiet i mezczyzn jest ostatnio coraz cze¢sciej poruszang kwe-
stig w debatach politycznych i spoteczno-kulturowych, co wpisuje ten fragment recenzowanej
ksigzki w kontekst ,,atrakcyjnego” watku dla wspofczesnych odbiorcow. W opisie pierwszej
fali feminizmu Autorka koncentruje uwage na kategoriach definicyjnych i zjawiskach socjo-
logicznych, powolujac sie rdwniez na autoréw czeskich, co wzbogaca te ksigzke i potwierdza
fakt, iz Autorka biegle porusza si¢ w czeskiej literaturze przedmiotu, majac mozliwos¢ kon-
tekstualnych odniesien kulturowych. W opisie femiznizmu wspoétczesnego, jako drugiej i trze-
ciej fali feminizmu, Autorka przedstawia pojecie feminizmu w ujeciu historycznym jako zja-
wisko ewaluacyjne i eskalujace, w przeciwienstwie do zjawiska patriotyzmu, ktére zostalo
przedstawione w pordwnaniu polskiego i czeskiego spoleczenstwa. Kwestie dotyczace rownosci
kobiet i mezczyzn Autorka podsumowuje przedstawieniem barier, ktére utrudniaja urzeczy-
wistnienie takiego stanu.

Rownosé¢ w relacjach dzieci i dorostych jest tematem kolejnego podrozdziatu. Autorka za-
uwaza, ze dzieci, podobnie jak kobiety, byly postrzegane i traktowane jako odmienna kategoria
ludzi, ktdra, jesli w ogdle zastugiwala na prawa, to na pewno odmienne od praw mezczyzn, przy
czym odmienno$¢ ta zawsze byla na niekorzy$¢ tych pierwszych. Dlatego tez uwzglednienie
réwnosci w relacjach dzieci—dorosli jest uzasadnione i w interesujacy, przystepny sposob przed-
stawione. Autorka prezentuje rowniez alternatywne formy edukacji jako sposoby na zmniej-
szenie dystansu pomiedzy dorostymi i dzie¢mi z uwzglednieniem praw dziecka. Po krétkim
przedstawieniu zalozen réznych koncepcji pedagogicznych, na ktérych opieraja sie fundamen-
ty owych alternatywnych systemow edukacyjnych, Autorka przedstawia zalozenia antypedago-
giki jako préby odpowiedzi na nieré6wne traktowanie dzieci, jednakze stwierdza, podobnie jak
B. Sliwierski, ze antypedagogika nie pretenduje do ,,zajecia miejsca pedagogiki”

Konsekwencja opisywania relacji dziecko—dorosty w kategoriach réwnouprawnienia jest
poruszenie kwestii podmiotowosci dziecka. Autorka zwraca uwage na koniecznos¢ redefinicji
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kategorii autorytetu dorostych. Eva Zamojska stusznie porusza kwestie psychologii rozwojowej
w kategoriach poznawczych zatozen, ktdre to determinujg jakos¢ i przebieg relacji dorostych
z dzie¢mi. Kolejne fragmenty dotycza praw dziecka i zwigzkow edukacji z kultura.

Czytajac ten rozdzial, czytelnik ma nieodparte wrazenie, iz Autorka nie jest przekonania
o mozliwosci zréwnania praw kobiet i mezczyzn czy dzieci i dorostych. W podsumowaniu do
tego rozdzialu mamy juz pewnos¢, ze nasze przypuszczenia sa stuszne.

W kolejnej czesci pracy Autorka podaje ramy teoretyczne i metodologiczne badan wla-
snych. Przyjmujac perspektywe konstruktywizmu spofecznego, przedmiotem dociekan, jak
pisze Autorka, nie moze by¢ pytanie o uniwersalne prawa rzadzace swiatem spoltecznym, lecz
pytanie o to, dlaczego akurat te prawa w okreslonym historycznie i kulturowo spoteczenstwie
dominujg. Autorka bada tres¢ podrecznikéw, zaréwno uwzgledniajac tres¢ sama w sobie, jak
i analize dyskursu. Te dwa podejscia do analizy tekstu Autorka przedstawia w czesci metodolo-
gicznej. Z zalozen metodologicznych Autorki wynika, iz teksty literackie poddawane analizie sa
rozstrzygane pod katem jezyka nie tylko jako naturalnego narzedzia stuzacego do poszukiwania
»obiektywnej” prawdy, lecz jako konstruktora rzeczywisto$ci spolecznej. Autorce zalezy na kry-
tycznej analizie dyskursu. Odczytuje ona teksty zawarte w podrecznikach, probujac odstoni¢ ich
rdzne warstwy znaczeniowe zgodnie z podstawowymi zasadami krytycznej analizy dyskursu,
przy czym w czeéci empirycznej teksty zamieszczane w podrecznikach stuza Autorce jako kate-
gorie analityczne, co dla Autorki oznacza: jako pewne ,,typy idealne’, kryteria rozstrzygajace, czy
znaczenie, przekaz, tre$¢, wymowa konkretnego tekstu ma charakter réwnosciowy wzglednie
nieréwno$ciowy z uwzglednieniem bliskiego i dalszego, kulturowego i historycznego kontekstu.

Do podrecznikéw Autorka podchodzi jak do tekstow kultury i, jak sama podaje, nie zaj-
muje si¢ efektem dydaktycznym tresci podrecznikow ani efektywna forma istnienia programu
szkolnego. Dokonuje analizy ilosciowej i jakosciowej, przy czym analiza ilo$ciowa ma charakter
pomocniczy. Autorka formuluje dwa pytania badawcze:

»1) Jaki obraz relacji dorosli-dzieci zawierajg teksty zamieszczone w podrecznikach?

2) Jaki ksztalt relacji dzieci-dorosli wylania si¢ z konstrukeji podrecznikéw, czyli z dobo-
ru i kompozycji tekstéw, proporcji tekstéw i ¢wiczen, z rodzaju i stopnia trudnosci zadan kie-
rowanych do uczniéw i uczennic przez autoréw podrecznikéw oraz z form jezykowych, ktore
wybieraja do komunikacji z uczniami?” (s. 181).

Cze$¢ wynikowa sklada sie z opisu i charakterystyki podrecznikéw polskich i czeskich
w wybranych przez Autorke aspektach réwnosci. Autorka dokonuje analizy tych podrecznikéw
w osobnych rozdziatach (rozdz. 5 i rozdz. 6), a zestawienie poréwnawcze prezentuje w rozdziale
ostatnim.

Zamojska uwzglednita trzy aspekty rowno$ci podejmowane przez autoréw podrecznikow
szkolnych, ktérymi sa: obraz narodu i relacji do ,,innych’, obraz spolecznego funkcjonowania
mezczyzn i kobiet oraz obraz relacji dzieci-doroéli. Zestawienie to jest jasno i przejrzyscie
przedstawione zaréwno w kontek$cie polskim, jak i czeskim, stad znaczna wartos¢ tej ksigzki
dla pedagogéw pordéwnawczych.

Zainteresowany tematyka czytelnik moze odszuka¢ interesujace go aspekty réwnosci za-
réwno w podrecznikach polskich jak i czeskich, ktdre prezentowane s w przejrzystym i czytel-
nym ukladzie strukturalnym.

W obrazach narodu i relacji do ,,innych” Autorka wyodrebnita wspélne przekazy w pod-
recznikach szkolnych dotyczace: przesztosci, terazniejszosci i przysztosci kraju, ojczyzny, reli-
gijnosci obywateli, zréznicowania wewnetrznego i spolecznego kraju, przedstawiania w przeka-
zie literackim obrazu obcokrajowcéw i odmiennosci etnicznych, kulturowych czy seksualnych.
W analizach podrecznikéw polskich mozna odnalez¢ stereotypy dotyczace ,,Polaka katolika”,
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»Polaka obywatela”, natomiast analiza czeskich podrecznikéw wzbogacona jest o tresci dotycza-
ce ,jezyka i literatury”, a takze obrazu Polakéw w czeskich podrecznikach.

W kolejnym podrozdziale dotyczacym obrazu spotecznego funkcjonowania mezczyzn i ko-
biet Autorka zwrocita uwage na proporcje, w jakich umieszczane sg teksty autoréw, uwzglednia-
jac ich ple¢, jak przedstawiona jest kwestia ,mito$ci” czy obrazu ,,mezczyzn i kobiet w rolach
stereotypowych i niestereotypowych”. Analiza polskich podrecznikéw szkolnych jest posze-
rzona o aspekt jezyka androcentrycznego, podejscia ahistorycznego oraz przekazéw jawnych
umieszczanych w tekstach literackich. Podreczniki czeskie natomiast Autorka przeanalizowala
réwniez pod katem cech kobiecosci i meskosci, jakie s przekazywane uczniom.

W podrozdziatach dotyczacych obrazu relacji dzieci-dorosli zaréwno polskie, jak i czeskie
podreczniki zostaly oméwione pod katem doboru tematéw, konstrukeji obrazéw dziecinstwa
i dorastania, obrazu szkoty i jezyka podrecznikéw oraz ideologii edukacyjnych autorek i autora
podrecznikow.

Analiza poszczegolnych kwestii, ktére interesowaly Eve Zamojska, jest opatrzona komen-
tarzami autorskimi, ktdére cechuja si¢ obszerna wiedza ogélng zaréwno dotyczaca pojeciowych
i definicyjnych obszaréw zwigzanych z problematyka, jak i wiedzg z zakresu historii obu krajow.
Czgsto mozna spotkaé subiektywne interpretacje Autorki, ktore prezentuja réwnoéciowy i fe-
ministyczny obraz jej pogladow. Swoista synteze pracy stanowi rozdzial 7, w ktérym Autorka
stwierdza, ze ,[...]Jw podrecznikowej rzeczywistosci w obu krajach kultura ma w przewazaja-
cej mierze meskie oblicze. W obu krajach w podrecznikach znajdziemy wiele przejawow an-
drocentryzmu, polaryzacji rodzajow i essencjalistycznego podejscia do kobiecosci i meskosci.
Zamieszczono takze literackie obrazy przemocy wobec kobiet, usprawiedliwiane mitoécig i po-
zostawione ze strony autoréw podrecznikéw bez komentarzy, co uwazam za fakt skandalicz-
ny” (s. 303). Pomimo niekiedy do$¢ kontrowersyjnych stwierdzen Autorki warto siggnac po te
ksigzke, gdyz sklania ona do glebszej refleksji nad wybranymi aspektami zycia spotecznego.

Ewa Karmoliriska-Jagodzik

Daria Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010, 332 s.

Wspdlczesnie, zarébwno w debacie publicznej, jak i w dyskusjach akademickich, wiele méwi
sie o edukacji uniwersyteckiej, jej jakodci, roli i mozliwych drogach ewolucji. Obserwowana
inflacja uniwersyteckich kredencjaléw oraz powszechna dostepno$¢ ksztatcenia akademickie-
go sktania ponadto do refleksji nad ,,kondycja wspotczesnego uniwersytetu” (s. 119), nad jego
mozliwym kryzysem oraz funkcja w kreowaniu elit spotecznych.

Zarysowany powyzej dyskurs znakomicie opisuje Daria Hejwosz, doktor nauk humani-
stycznych, badaczka szkolnictwa wyzszego w réznych regionach $wiata, w ksiazce wyrdznio-
nej na IV Targach Ksigzki Akademickiej i Naukowej Academia w Warszawie, zatytulowane;j:
Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, ktéra zostata oddana do rak czytelnikéw
w 2010 roku. Ksigzka ta, poprzez swoj interdyscyplinarny charakter oraz bogactwo teoretyczne
i niezwykla glebie analityczng, jest lektura niecodzienna i fascynujaca, a takze — przywotujac
stowa profesora Zbyszka Melosika, pochodzace z przedmowy ksiazki - ,,zapraszajaca do dysku-
sji” o sytuacji szkolnictwa wyzszego, takze polskiego (s. 11).
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Celem ksiazki — co podkresla Autorka we wstepie — bylo ,,przedstawienie roli edukacji
uniwersyteckiej w kreowaniu elit spotecznych” (s. 13). Warto podkresli¢, iz materialy i Zrodla
niezbedne do realizacji tego zamierzenia Daria Hejwosz gromadzita miedzy innymi podczas
pobytéw naukowych na University of London, Humboldt-Universitit zu Berlin oraz Ruprecht-
-Karls-Universitdt Heidelberg. Rozwazania prowadzone sa wiec na pograniczu socjologii edu-
kacji i pedagogiki poréwnawcze;j.

Pierwsza cze$¢ ksiazki, zatytulowana: Uniwersytet i elity. Teoretyczne podstawy analiz, skta-
da sie z trzech rozdzialéw. W pierwszym Autorka przeprowadza socjologiczng interpretacje
edukacji, opisujac miedzy innymi wyrdznione przez Talcotta Parsonsa funkcje edukacji, jej
ideologie (w ujeciu Earla Hoppera), a takze koncepcje Roberta Mertona dotyczaca spoleczno-
-kulturowych uwarunkowan sukcesu, teorie ludzkiego kapitalu, czy — upowszechniong przez
Michela Younga — merytokratyczng i — stworzong przez Ivana Berga — kredencjonalng wizje
rzeczywisto$ci. Rozdzial konczy niezwykle wnikliwy, a jednoczesnie syntetyczny i przejrzysty
opis teorii reprodukc;ji kulturowej Pierrea Bourdieu’a i Jeana-Claudea Passerona oraz teorii re-
produkgji ekonomicznej Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa.

W drugim paragrafie Daria Hejwosz skupia si¢ na rozwazaniach dotyczacych elity i elitar-
noéci. Przedstawia w nim pie¢ teorii elit:

e ,krazenie elit” Vilfreda Pareta,

»klasa rzagdzaca” Gaetana Moski,

opis struktury zycia kulturalnego w spoleczenstwie liberalnym Karla Mannheima,
yelity strategiczne” Suzanne Keller,

selita wltadzy” Charlesa Wrighta Millsa.

Czes$¢ pierwsza konczy rozdzial dotyczacy idealu czlowieka wyksztalconego, w ktérym
Autorka podkresla - odwolujac si¢ do twierdzen miedzy innymi Zbyszka Melosika, Ortegi
y Gasseta i Deborah Meier - ze okrelenie tego idealu jest obecnie niezwykle trudne, a opra-
cowywane przez wspolczesne spoteczenistwa definicje osoby wyksztalconej czgsto dla mtodych
ludzi zupelnie nie majg sensu, s3 oderwane od ich codziennego zycia. Niezwykle istotne wydaje
sie takze dostrzezenie i szczegélowe przeanalizowanie przez Darie Hejwosz zwigzkow rynku
z wizerunkiem wyksztalconego cztowieka.

Druga cze$¢ rozprawy, zatytutowana Uniwersytet we wspélczesnym spoleczeristwie, réwniez
zawiera trzy rozdzialy. W pierwszym z nich Autorka opisuje trzy modele uniwersytetu, ktore
»wylonily sie w czasie debat nad jego kondycja w okresie o§wiecenia: napoleonski (francuski),
humboldtowski (niemiecki) i newmanowski (angielski)” (s. 76). W kolejnym rozdziale Daria
Hejwosz omawia trzy spoteczne funkcje uniwersytetu: socjalizacyjna, selekcyjng oraz badawcza,
iw ich kontek$cie porusza wazne kwestie dotyczace rownosci szans w edukacji oraz relacji wie-
dzy i wladzy we wspolczesnym, postmodernistycznym spoleczenistwie. W ostatnim paragrafie
tej czesci, poruszajacym zagadnienia dylematoéw rozwoju wspodlczesnej edukacji uniwersytec-
kiej, Daria Hejwosz zakresla zakres wyzwan stojacych przed uniwersytetem w XXI wieku oraz
analizuje zwiazki edukacji wyzszej z biznesem - zadaje pytania: ,,Czy uniwersytet jest fabryka
wiedzy? A moze stal sie fabryka ‘uzytecznej wiedzy, czyli takiej, na ktéra istnieje popyt? A moze
uniwersytet stal si¢ wylacznie fabryka dyplomdéw akademickich (na ktore tez istnieje okreslony
popyt)? [...] Czy student jest konsumentem, nabywajacym produkt (wiedze i dyplom) i ustuge
(proces ksztalcenia)? Czy w tym kontekscie naukowiec, wyktadowca zostal zredukowany do
roli ustugodawcy?” (s. 128). Daria Hejwosz w omawianym rozdziale rekonstruuje takze debate
dotyczaca kondycji wspoltczesnego uniwersytetu. Ten fragment pracy wydaje sie szczegélnie
interesujacy, Autorka przedstawia bowiem niezwykle ciekawe i czesto mato znane polskiemu
czytelnikowi koncepcje i interpretacje tego problemu. Wymieni¢ mozna w tym miejscu twier-
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dzenia Gerarda Delenty dotyczace kryzysu wspotczesnego uniwersytetu, Clarka Kerra mowiace
o miltiuniwersytecie oraz Ronalda Barnetta odnoszace si¢ do zmian w funkcjonowaniu uniwer-
sytetu pod wplywem zjawiska superzlozonosci.

Ostatnia cze$¢ ksigzki (Edukacja uniwersytecka i ksztalcenie elit - studia przypadkow) to
jako$ciowe analizy sze$ciu uniwersytetow: Uniwersytetu Harvarda, Uniwersytetu w Oksfordzie,
Uniwersytetu w Tokio - ,Todai”, Uniwersytetu im. Ruprechta Karola w Heidelbergu, Uniwer-
sytetu w Kapsztadzie oraz Uniwersytetu w Buenos Aires. Daria Hejwosz w studium przypadku
kazdego z uniwersytetow zastosowata osiem kategorii analitycznych:

1) rola i pozycja badanego uniwersytetu w spoleczenstwie (w kontekscie historycznym
i wspdlczesnym),

2) rola i miejsce elit w spoleczenstwie, w ktérym znajduje sie analizowany uniwersytet,

3) tradycja i historia oraz struktura organizacyjna wybranego uniwersytetu,

4) selekcyjna funkcja badanego uniwersytetu,

5) proces ksztalcenia na analizowanym uniwersytecie,

6) wyzwania wobec wybranego uniwersytetu i jego kondycja,

7) (re)produkcja elity spolecznej przez analizowany uniwersytet,

8) podobienstwa i roznice pomiedzy danym uniwersytetem a zaproponowanymi w pracy
koncepcjami i teoriami (s. 144-155).

Ksiazke konczy bardzo interesujace i systematyzujace omawiane w rozprawie kwestie za-
konczenie. Warto takze dodad, iz praca ma wyjatkowo bogatg i przydatng bibliografie oraz ob-
szerng netografie.

Nie ulega watpliwosci, ze ksigzka Darii Hejwosz pt. Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit
spofecznych jest pozycja interdyscyplinarna i niezwykle cenna dla socjologdw, pedagogdw, wy-
kladowcdw, a takze studentdw réznych kierunkoéw. Jest rowniez ksigzkg zmuszajaca do przemy-
$len nie tylko dotyczacych kondycji naszych uniwersytetow, ale takze sytuacji catego polskiego
systemu szkolnictwa wyzszego.

Autorka pracy zauwaza, Ze ,mamy silne podwaliny do budowania prestizowych uniwer-
sytetow, ktore w przyszlosci beda ksztalcic elite spoteczng. Mamy wolnos, istnieje jednak po-
trzeba stwarzania wigkszej réznorodnosci, w ktdrej kazdy bedzie miat mozliwo$¢ studiowania
w instytucji w pelni wykorzystujacej jego potencjal”. ,,Jest to wizja idealnego uniwersytetu, ale
idealy sg jak gwiazdy — wyznaczaja droge” (s. 318). Wydaje sig, iz lektura recenzowanej ksiazki
to solidna podbudowa dla tej drogi.

Michat Klichowski

Sylwia Jaskulska, Ocena zachowania w doswiadczeniach gimnazjalistow, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2009, 192 s.

Sylwia Jaskulska podejmuje w swojej ksigzce wazny i oryginalny temat, rzadko poruszany w stu-
diach oraz analizach naukowych. Koncentrujac si¢ na zidentyfikowaniu sposobu do$wiadczania
przez uczniéw wybranego wycinka rzeczywistosci szkolnej, jakim jest proces oceniania zacho-
wania w szkole, poszerzyla i poglebita pole badawcze pedagogiki oraz dolaczyta do nielicznej
grupy badaczy (A. Lewina, H. Muszynskiego, H. Sowinskiej, B. Sliwerskiego), przekonanych
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o spolecznym znaczeniu wiedzy na temat fenomenu oceny zachowania w szkole. Na uznanie
zastuguje fakt, ze uzywa, w przeciwienstwie do wielu teoretykoéw i praktykéow edukacji, wy-
razenia ,ocena zachowania’, a nie powszechnie funkcjonujacego i zakorzenionego nie tylko
w jezyku potocznym zwrotu ,,ocena z zachowania”.

Publikacja ma bardzo dobre interdyscyplinarne podstawy teoretyczne. Sylwia Jaskulska,
wykorzystujac znajomos¢ rozleglej literatury przedmiotu, wyprowadza z niej definicje kluczo-
wych poje¢, przybliza historie oceniania zachowania na stopien w Polsce, a takze prezentuje
uwiktania ideologiczne i psychologiczne oceniania szkolnego. Akcentuje przy tym, ze w pol-
skiej szkole przy wystawianiu ocen, niestety, wcigz dominuje podejscie behawiorystyczne, a nie
interakcyjne. W badaniach oparla si¢ na zalozeniach psychologii poznawczej, przyjmujac, ze
jednostka jest podmiotem samodzielnym, ktéry przetwarza informacje i dziala w srodowisku.
Ucznia postrzega jako wspoltworzacego rzeczywistosé, ale biorgc pod uwage, iz ocena szkolna
(za zachowanie) na stopien przynalezy do wizji tradycyjnej szkoly, rozwazania w ostateczno-
$ci ulokowatla na przecieciu si¢ paradygmatu normatywnego i interpretatywnego. Jako gtéwna
kategorie badawczg wybrala doswiadczenia gimnazjalistow, nawigzujac do neokonstruktywi-
stycznej teorii Marii Tyszkowej, akcentujacej role doswiadczen w rozwoju jednostki. Autor-
ka publikacji przyjeta zatem, ze: ,,1) szkota to kontekst spoleczny rozwoju ucznia, zrodlo jego
doswiadczen. Uczen nabywa doswiadczenia poprzez aktywnos¢ w $rodowisku szkolnym. Do-
$wiadczenia te, jako material rozwojowy sa przepracowywane mentalnie, organizuja sie i reor-
ganizujg w struktury poznawcze, pozostajac w zwigzku z otoczeniem spolecznym, jakim jest
szkola (zmieniajg to otoczenie lub w wyniku interakeji z nim same si¢ reorganizuja); 2) bada-
jac indywidualne doswiadczenia poszczegdlnych uczniéw, mozna szuka¢ wspolnych tendencji
poprzez wyltonienie z do$wiadczen tre$ci wspdlnych; 3) doswiadczenie to struktura poznaw-
cza, struktura do$wiadczanych zdarzen (s. 47). W zwiazku z tym, ze rozwdj w koncepcji, ktora
przyjela, taczy sie z aktywnoscia, a do$wiadczenia jako material rozwojowy opracowywane sa
w aspekcie poznawczym, behawioralnym i ewaluatywnym, podzial tej struktury takze oparfa
o te komponenty.

Jako globalny problem badan empirycznych potraktowala pytanie: jaka jest tre§¢ struktu-
ry uczniowskich doswiadczen zwigzanych z ocenianiem zachowania na stopien i jakie czyn-
niki je réznicujg? Badania odbyly si¢ w roku szkolnym 2006/2007 w szesciu wielkopolskich
gimnazjach wérod 122 uczniéw z 11 klas drugich. Ponadto autorka przeprowadzita rozmowy
z szeScioma dyrektorami szkot oraz 11 wychowawcami klas. Ponizej krotko przyblize tres¢
omawianej publikacji.

Ksigzka Sylwii Jaskulskiej sklada sie z oémiu rozdzialéw podzielonych na podrozdzia-
ly. Kazdy rozdzial, oprocz trzeciego — metodologicznego i 6smego — podsumowujacego, ma
taka samg budowe: rozpoczyna si¢ mottem i krotkim wprowadzeniem, a konczy konkluzjami
(w przypadku teoretycznych rozwazan) lub wnioskami (dla rozdzialéw empirycznych). Roz-
dziat pierwszy, Ocena zachowania w debacie nad polskg szkolg, przedstawia historie oceniania
zachowania na stopien w szkotach w Polsce. W rozdziale drugim, Ocena zachowania. Uwiktania
ideologiczne i psychologiczne, autorka zastanawia si¢ nad miejscem oceny zachowania w szkole,
zaleznie od preferowanej ideologii edukacyjnej oraz nad tym, co si¢ dzieje z uczniem ocenia-
nym za zachowanie na stopien, biorgc pod uwage uruchamiane mechanizmy psychologiczne.
Konkludujac, Sylwia Jaskulska stwierdza, iz ocenianie zachowania pozwala kontrolowa¢ ucznia
przez szkole, a z kolei szkole przez system. Ocena zachowania jest zarazem oceng moralnosci
i postaw, bazuje na poczuciu wlasnej wartosci i godnosci ucznia, dlatego tez trudno jest bada¢
doswiadczenia zwigzane z otrzymywaniem stopnia za zachowanie. W jaki sposéb to robi¢, au-
torka stara sie odpowiedzie¢ w rozdziale trzecim, zatytulowanym Doswiadczenia uczniéw oce-
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nianych za zachowanie na stopien. Jak je badac? Jest to rozdzial, w ktérym rozpatruje ocenianie
zachowania na stopien w $wietle paradygmatow: normatywnego i interpretatywnego, i defi-
niuje kategorie badawcza — do$wiadczenia gimnazjalistow. Jako tres¢ komponentu poznawcze-
go rozumie ,spostrzezenia, orientacje w tym, jaki jest $wiat, organizacje danych zmystowych.
Doswiadczenie to zespot wrazen zmystowych pochodzacych z zetkniecia sie z rzeczywistoscia,
opracowanych potem przez umyst. Tworzg one konstrukty umystowe, takie jak: obrazy, pojecia,
sady, opinie” (s. 48). Autorka trafnie zauwaza, ze skoro celem badawczym bylo zbadanie opinii
i sadow ucznidéw na temat oceniania ich zachowania na stopien, wybranie doswiadczenia jako
kategorii badawczej jest jak najbardziej stuszne. Dalsza czg$¢ rozdziatu przedstawia ustalenia
metodologiczne badan. Wart podkreslenia jest fakt, ze Sylwia Jaskulska nie postuzyta sie je-
dynie technikg ankiety, ale stworzyla réwniez autorski sposéb zbierania informacji — grupowa
rozmowe ustrukturyzowana, ktéra stanowi kompilacje techniki rozmowy ustrukturalizowanej
i wywiadu zogniskowanego.

Rozdzialy: czwarty, piaty, szosty i si6dmy to prezentacja wynikéw badan wlasnych. W za-
tytutowanym Kto? Jak? Dlaczego ocenia zachowanie uczniéw na stopieri? skupia si¢ na tresci
komponentu poznawczego struktury uczniowskich do$wiadczen zwigzanych z ocenianiem
- na sposobie oceniania zachowania i jego funkcjach. Jednym z wazniejszych wnioskdw, jaki
wysnuwa, jest to, iz sposob zachowania uczniéw nagannych odbiega od standardéw przyjetych
w szkole.

Tres¢ komponentu behawioralnego (zachowania premiowane wedlug badanych i zachowa-
nia ucznidw) jest tematem rozdzialu pigtego Uczeri — wychowawca - rodzice. Dziatania uczestni-
kow procesu oceniania zachowania na stopieri. Analizie poddano ponadto dziatania wychowaw-
cow i rodzicow, ktorzy dowiadujg sie o stopniu za zachowanie dziecka. Elementy behawioralne
wzbogacono réwniez o element poznawczy, jakim jest przedmiot oceny zachowania. Z kolei
komponent afektywny jest analizowany w rozdziale szostym Co czujg uczniowie oceniani na sto-
pien? Jak si¢ okazato, wigkszo$¢ uczniéw nie odczuwa negatywnych emocji w zwiazku z byciem
ocenianym na stopien. Najbardziej niezadowoleni z tego faktu sa uczniowie ze szkét elitarnych,
a najmniej - z najnizej umiejscowionych w rankingach szkét. O tym, co réznicuje (w sposéb
istotny statystycznie) rodzaj doswiadczen gimnazjalistow dotyczacych oceny zachowania, trak-
tuje rozdzial siodmy: Ilu uczniéw, tyle szkolnych doswiadczen. Czynniki, ktore sqg w zwigzku
z przebiegiem oceniania na stopieri. Autorka przyznaje w nim, ze o przebiegu procesu ocenia-
nia bardziej niz inne czynniki decyduje szkota, do ktorej uczeszczaja uczniowie. Szczegdlowe;j
analizy, syntezy i proby interpretacji zebranych wynikéw Sylwia Jaskulska dokonuje w ostat-
nim rozdziale, zatytulowanym Ocena zachowania? Ocena przystosowania? Ocena wychowania?
- wnioski, analizy, interpretacje. Publikacje konczy pytaniem: Dokgd zmierza polska szkota?,
trafnie zauwazajac, Ze jej badania na temat oceniania sg tak naprawde badaniem wspolczesne;j
szkoly. Jaka wigc jest polska szkota w §wietle badan przeprowadzonych przez autorke publika-
¢ji? Niestety, wciaz blizsza szkole tradycyjnej, uczacej konformizmu, dziewczynki — biernoéci,
a chlopcow — aktywnosci, poza tym wzmacniajacej podzialy. Podsumowujac swoje rozwazania,
Sylwia Jaskulska twierdzi: ,ocena zachowania jest istotna dla szkol. Nawet na $wiadectwach
szkolnych zajmuje jedno z pierwszych miejsc. Dyskutuje si¢ nad jej skala, a nie nad tym, po
co ona jest, o czym $wiadczy, co robi z traktowanym behawioralnie uczniem, ktéry oto jest
dostateczny z czlowieczenstwa, naganny z kolezenstwa, wzorowy z kultury osobistej, a dobry
z niestosowania uzywek... [...] rozwija si¢ przez brak zaangazowania do konformizmu, bo wta-
$nie gdy jest konformista, a nie osobg zaangazowana, troszczaca sie o swoj rozwoj, otrzymuje
wzorowg ocene zachowania”. Mimo iz jej zdaniem najlepszym rozwiazaniem bytaby likwidacja
oceny zachowania, autorka zdaje sobie sprawe, ze w warunkach wspdlczesnej polskiej szkoty
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jest to niemozliwe, poniewaz jak dotad nie wymyslono nic, co mogloby ja zastapi¢. Sylwia Ja-
skulska przyznaje, ze takze nie jest w stanie wskazac rozwigzania zastepczego, jednak postuluje
rozpoczecie reformy od przygotowywania do samooceny oraz od docierania do przyczyn, a nie
do przejawow zachowania.

Tres¢ ksiazki wzbogacono o rysunki i tabele obrazujace wyniki badan. Prace wienczy ob-
szerna bibliografia oraz aneks z licznymi zatgcznikami. Wykaz literatury podzielono w sposéb
przydatny i praktyczny na pozycje dotyczace oceny zachowania w szkole i pozostalte. Uwzgled-
niono tez strony internetowe. W aneksie przedstawiono tabele ze zmiennymi niezaleznymi i ich
wskaznikami, charakterystyki typéw uczniéw zachowujacych sie réznie wobec wymogow szko-
ty oraz tabele zbiorcze — wyniki badan. Na koncu zamieszczono streszczenie w jezyku angiel-
skim. Struktura calosci pracy zostala wigc przemyslana i uporzadkowana.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz ksigzka Sylwii Jaskulskiej charakteryzuje sie wyso-
kim poziomem merytorycznym przedstawionych tresci, rzetelnosciag metodologiczng, znaw-
stwem tematyki, dociekliwo$cig, spostrzegawczoscia, trafnoécig wnioskow. Wiele zawartych
w niej treéci, osadzonych w ramach rozdziatéw domknietych w stwierdzeniach podsumowu-
jacych, ma charakter nowatorski. Tematyka, ktorg przybliza Sylwia Jaskulska, jest istotna za-
réwno z perspektywy teoretycznego ogladu wymiaréw kultury szkolnej, jak réwniez praktyki
edukacyjnej. Jest to lektura godna polecenia wszystkim tym, ktorzy interesuja sie kondycja
wspolczesnej polskiej szkoly, szczegolnie w kontekscie procesu oceniania ucznia na stopien za
zachowanie, a takze osobom, ktdre zainteresowane sg spojrzeniem na szkole z uczniowskiej

perspektywy.

Patrycja Misko

Mtodziez a sukces Zyciowy, red. nauk. Dobrochna Hildebrandt-Wypych, Katarzyna
Kabacinska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, 468 s.

Sukces jest bardzo wazng kategoriag w zyciu kazdego wspolczesnego czlowieka — swoistym fe-
nomenem, ktory ksztaltuje si¢ w procesie miedzyludzkich interakcji, bedac wytworem przede
wszystkim spoteczno-kulturowych praktyk. Pelne zrozumienie znaczenia sukcesu w pono-
woczesnej rzeczywistosci jest mozliwe jedynie przy odtworzeniu dominujacych w niej norm
spolecznych oraz wniknieciu w konstruowany przez nie pluralizm interpretacji i doswiadczen
tworzacych indywidualne jednostkowe $wiaty'. Autorzy recenzowanej publikacji, ktéra pode;j-
muje problematyke sukcesu zyciowego w kontekscie konstruowania tozsamosci wspoltczesnej
mlodziezy, postawili wiec przed sobg niefatwe zadanie. Jestem jednak przekonana, ze udato si¢
im je w pelni zrealizowac.

Ksigzka Mlodziez i sukces Zyciowy jest owocem czteroletniej pracy nad projektem badaw-
czym zatytutowanym: Spofeczno-edukacyjne konstrukcje sukcesu zyciowego. Studium z pedagogi-
ki poréwnawczej na przyktadzie miodziezy polskiej, czeskiej, niemieckiej i holenderskiej. Najwaz-
niejszym celem zrealizowanego przedsiewziecia byla wielopoziomowa analiza kategorii sukces

' D. Hildebrandt-Wypych, K. Kabacinska, Wprowadzenie, w: Mlodziez i sukces zyciowy, red.
Hildebrandt-Wypych D., Kabacinska K., Krakow 2010, s. 7-8.
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zyciowy. Lektura porusza aspekty zaréwno polityczne, jak i ideologiczne, na przyklad kwestie
zwigzane ze $wiadomoscia i praktyka spoleczng w poszczegdlnych krajach. Twércy publikacji
przyjeli nowatorska, miedzynarodowa perspektywe poréwnawcza i skoncentrowali sie przede
wszystkim na spotecznym konstruowaniu sukcesu zyciowego grupy miodziezy uprzywilejowa-
nej, ktéra w przysztosci stanie sie najprawdopodobniej spoteczna elitg.

Ksigzka Mlodziez a sukces zZyciowy wprowadza czytelnika w problematyke zwigzang z za-
gadnieniem sukcesu zyciowego, ukazujgc jego znaczeniowe przeobrazenia. Pokazuje dynamike
i réznorodnos¢ kategorii pojeciowych oraz spotecznej percepcji sukcesu. Redaktorki podzielity
ja na dwie cze$ci: teoretyczna oraz badawcza. Pierwsza z nich, zatytutowana Mlodziez - eduka-
cja i sukces Zyciowy: konteksty teoretyczne i praktyka spoteczna, podejmuje interdyscyplinarna
refleksje nad dyskursem sukcesu zyciowego. Sklada si¢ na nig sze$¢ artykuldéw przyblizajacych
czytelnikowi réznorodne aspekty wplywu wspolczesnej kultury na postrzeganie kategorii suk-
cesu przez dorastajacych czlonkéw zachodniego spoleczenstwa.

Autorka artykulu otwierajacego cze$¢ teoretyczng, Dobrochna Hildebrandt-Wypych, po-
szukuje makrospotecznych uwarunkowan sukcesu zyciowego w przemianach kapitalistycznej
gospodarki, podkreslajac, ze niosa one okreslone kulturowe konsekwencje, ksztattujace sposob,
w jaki czlonkowie wspdlczesnego spoleczenistwa definiuja sukces. Zdaniem autorki wydaje sie
on by¢ dzieckiem ekonomicznego racjonalizmu zachodniej kultury®. Refleksje koncentrujg sie
przede wszystkim na wzorach sukcesu w nowoczesnej, miejskiej perspektywie, konstruowanych
w ramach klasy $redniej. Dobrochna Hildebrandt-Wypych podejmuje prébe zdefiniowania
pojecia sukcesu, ukazuje ewolucje znaczeniows, jaka towarzyszy jego spoteczno-kulturowym
przeobrazeniom, przede wszystkim w kontekscie przejs¢ od spoteczenstwa przednowoczesnego
przez spoleczenstwo nowoczesne az do czasu ponowoczesnoséci. Najwazniejsze pytanie posta-
wione w artykule dotyczy spotecznej percepcji sukcesu u progu XXI wieku. Autorka zastanawia
sie, czy wolno$¢ i bogactwo mozliwosci, jakie wydaje sie towarzyszy¢ przemianom wspolcze-
snego $wiata, nie sg tylko iluzja.

Problem wptywu edukacji akademickiej na biografi¢ jednostek podejmuje w kolejnym roz-
dziale Zbyszko Melosik. Analizuje on role uniwersytetow w procesie stratyfikacji spotecznej,
wskazujac na dwie perspektywy postrzegania tego zjawiska — diagnostyczna, starajaca sie odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy wspolczesna edukacja akademicka stuzy poglebianiu réznic, tworzeniu
elit spolecznych, czy celom egalitarnym, oraz moralna, podejmujaca ogolna refleksje nad rola
edukacji we wspolczesnym $wiecie. Autor przedstawia rowniez przeciwstawne koncepcje uni-
wersytetu — merytokratyczng oraz kredencjalna. Dla merytokatéw spoleczny status jednostki
zalezy przede wszystkim od jej udokumentowanych osiagnieé. Edukacja zdaje si¢ by¢ w tym
kontekscie najprostsza droga do awansu spolecznego, stanowi réwniez najwazniejszy czynnik
wszelkich spolecznych przemian. Kredencjalizm opiera si¢ natomiast na krytyce liberalnej in-
terpretacji roli dyplomu akademickiego. W artykule zostaja omoéwione kredencjalne propozy-
cje rozwigzania najaktualniejszych probleméw, z ktérymi boryka si¢ wspoélczesne szkolnictwo
wyzsze — akademickiego przeedukowania oraz inflacji dyploméw. Podsumowujac swoje reflek-
sje, Zbyszko Melosik wyraznie podkredla, Ze jest zwolennikiem merytokratycznego pluralizmu,
ktory potwierdza, jego zdaniem, integralnos$¢ sektora edukacji wyzszej, pozwalajac jednocze-
$nie na istnienie alternatywnych sposobéw doksztatcania. Formalna stratyfikacja uniwersyte-
tow niesie ze soba wiele korzysci, ale wigze si¢ rOwniez z pewnymi zagrozeniami — niezbedne

2 D. Hildebrandt-Wypych, Sukces zyciowy wobec przemian kapitalizmu — od indywidualizmu
wezesnej nowoczesnosci do hiperindywidualistycznego rozproszenia ponowoczesnosci, w: Mlodziez
i sukces Zyciowy..., s. 18.
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jest wiec przelozenie wartosci dyplomu na mozliwosci jednostek na rynku pracy. Co wazne
- osoby ze stabszym dyplomem powinny mie¢ szanse na rozwdj i przekraczanie mozliwosci,
jakie dzieki niemu uzyskaty.

Bardzo ciekawe zagadnienie podejmuje tekst autorstwa Tomasza Gmerka i Zbyszka Me-
losika Loteria i szczesliwy traf — przyczynek do socjologii sukcesu zZyciowego. Znajdziemy w nim
poréwnanie struktury spoltecznej do drabiny, po szczeblach ktorej cztonkowie spoleczenstwa
staraja sie wspinaé. W poprzednich epokach pozycja spoleczna byla determinowana przez
urodzenie, dzi§ mozemy cieszy¢ si¢ wolnoécia i rownoscia szans, o jakiej wczesniej nie moglo
by¢ mowy. Zdaniem autoréw, warto w tym kontekscie zastanowic si¢, co wspoltczesnie decy-
duje o tym, Ze jedna osoba odnosi sukces, podczas gdy druga ponosi kleske. Zbyszko Melosik
i Tomasz Gmerek podejmuja niedoceniany dotad w polskiej socjologii niezwykle istotny pro-
blem znaczenia szczesliwego trafu jako czynnika decydujacego o osiagnieciu sukcesu w zyciu
- przede wszystkim jego spolecznej percepcji. Loteria stanowi wspdlczesnie metafore mozliwo-
$ci spelnienia marzen badz poniesienia zyciowej porazki, co wskazuje na okreslony kierunek
postrzegania kategorii zyciowego sukcesu przez czlonkéw spoteczenstwa.

Kolejny artykut podejmuje rekonstrukcje wzoréw sukcesu zyciowego przez pryzmat eduka-
cji wyzszej w trzech krajach pozaeuropejskich: Stanach Zjednoczonych, Republice Potudniowe;j
Afryki oraz Argentynie. Jego autorka, Daria Hejwosz, wychodzi z zalozenia, ze sukces zyciowy
w wielu kulturowych kontekstach utozsamia si¢ z mozliwo$ciag uzyskania jak najwyzszego wy-
ksztalcenia, co jednoczesnie zwigksza szanse na awans spoleczny. Roznice kulturowe pomigdzy
analizowanymi spofeczenstwami pozwalaja na uzyskanie ogolnej perspektywy w zakresie roli
wyksztalcenia jako jednego z czynnikéw sukcesu zyciowego. Dla obywateli Stanéw Zjedno-
czonych sukces jednostki wydaje si¢ leze¢ w jej rekach — metafore zyciowego sukcesu stanowi
bowiem idea American dream. W Republice Potudniowej Afryki szansy na spoleczny awans
upatruje si¢ w przejmowaniu przez mieszkancow tego panstwa kultury bialej klasy $redniej.
W kulturze argentynskiej mozna natomiast zaobserwowac znaczace ograniczenia mozliwosci
zmiany pozycji na drabinie spolecznej — osoby wywodzace si¢ z nieuprzywilejowanych warstw
spolecznych majg nikle szanse na zdobycie dyplomu ukonczenia uczelni wyzszych, a wiec row-
niez na zyciowy sukces definiowany przez awans spoleczny.

Probe uchwycenia fenomenu kulturowego pokolenia wspoélczesnej mlodziezy w per-
spektywie makrospotecznej podejmuje w kolejnej narracji Dobrochna Hildebrandt-Wypych.
Wskazuje ona na kontrowersje istniejace wokdt dorastajacego obecnie mlodego pokolenia.
Kolektywne z natury pojecie pokolenia wydaje si¢ by¢ nieadekwatne w kontekscie przemian
zwigzanych z epoka ponowoczesnosci, ktora niesie indywidualizacje spoleczenstwa. Wszelkie
analizy i teoretyczne konstrukcje, jakie powstaja wokot kolejnych generacji, sa pelne stereoty-
péw oraz mitdw, wymagaja wielokrotnych reinterpretacji. Badacze mlodziezowej tozsamosci
sq wiec, zdaniem Autorki, skazani na niepewnos¢, musza by¢ rowniez swiadomi, ze stworzony
przez nich obraz mlodego pokolenia jest tylko jedna z wielu interpretacyjnych mozliwosci.

W tekscie autorstwa Macieja Muskaly, zamykajacym teoretyczna czes¢ ksiazki Miodziez
a sukces zyciowy, podjeta zostaje analiza zjawiska reprodukcji wykluczenia spolecznego we
wspolczesnym spoleczenstwie. Otaczajgca nas rzeczywisto$¢ stanowi arene przeobrazen, kto-
re generujg niepewnos¢ i sa zrédtem wielu lekéw niezwigzanych z realnymi zagrozeniami, co
wytwarza bezpodstawne poczucie zagrozenia. Opierajac si¢ na koncepcji Pierrea Bourdieu,
tworca artykulu stara si¢ udowodnic¢, ze reprodukeja spolecznej marginalizacji niekoniecznie
moze by¢ utozsamiana z brakiem sukcesu. Zawsze istnieje przeciez szansa na wyzwolenie jed-
nostki z jej uwewnetrznionego sposobu dziatania, postrzegania i interpretowania $wiata.
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Druga, empiryczna cze$¢ ksiazki stanowi raport z badan ukazujacych percepcje sukcesu
w opinii studentéw w wybranych spoteczenstwach europejskich. W okresie od maja 2008 do
kwietnia 2009 roku uczestnicy projektu badawczego Spoteczno-edukacyjne konstrukcje sukcesu
zyciowego. Studium z pedagogiki porownawczej na przyktadzie mtodziezy polskiej, czeskiej, nie-
mieckiej i holenderskiej, ktory stal sie podstawa dla stworzenia recenzowanej ksigzki, przepro-
wadzili 100 wywiadéw, po 25 w kazdym z czterech analizowanych krajow: Polsce, Czechach,
Niemczech i Holandii. W ramach przedsiewziecia podjeto prébe rekonstrukeji pojecia sukce-
su zyciowego na podstawie indywidualnych doswiadczen grupy oséb w kontekscie okreslone-
go miejsca i czasu. Podmiotami badania byli studenci Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Uniwersytetu im. Karla Ruprechta w Heidelbergu oraz Uniwersytetu Amster-
damskiego.

Spoteczne konstrukcje sukcesu zyciowego mlodziezy polskiej wylonita w pierwszym roz-
dziale czesci badawczej Daria Hejwosz. Podjeta przez autorke analiza badan wskazuje, ze we
wspolczesnym spoleczenstwie polskim dominuje glownie materialistyczna orientacja sukcesu,
ktdra przesuwa si¢ w kierunku orientacji postmaterialistycznej — sukces wiaze si¢ dla polskiej
miodziezy przede wszystkim z poczuciem samorealizacji, osiagania celow i spetniania marzen.
Studenci wskazali réwniez na przemiane pokoleniowa w zakresie definiowania sukcesu. Twier-
dzili, Ze mlode pokolenie przywigzuje duza wage do wartosci materialnych, ceni sobie row-
niez wyksztalcenie; w mniejszym stopniu odnosi si¢ ono do wartoéci rodzinnych i duchowych.
Mtodzi Polacy konstruujg sukces zyciowy podobnie jak ich réwiesnicy z pozostatych krajow
europejskich, bedac jednak znaczaco bardziej zwigzani z kregiem rodzinnym, co rzutuje na ich
rozumienie i dostrzeganie sukcesu.

Tozsamosci mlodziezy czeskiej przyjrzata sie Katarzyna Kabacinska. Sukces zyciowy w opi-
nii czeskich studentow jest determinowany zaréwno czynnikami spotecznymi, jak i indywidu-
alng biografia jednostek. Posiadanie dobrego dyplomu nie daje wiec w ich przekonaniu gwa-
rancji uzyskania sukcesu spotecznego; réwnie wazne dla mtodych Czechéw s indywidualne
predyspozycje osobowosciowe.

Zbadana przez Dobrochne Hildebrandt-Wypych mtodziez niemiecka do poszukiwania
drog sukcesu podchodzi natomiast w sposob bardzo pragmatyczny. Mlode pokolenie zdaje so-
bie bowiem sprawe, ze marzenia o udanym zyciu zderzaja si¢ wspoélczesnie czesto z rzeczywi-
stoécig determinowang przez sytuacje spoteczno-ekonomiczna.

Inaczej podchodzg do sukcesu mtodzi Holendrzy, ktorzy w analizie przeprowadzonej przez
Jakuba Andrzejczaka wyrazali przekonanie, Ze jednostkowe mozliwosci sg catkowicie nieza-
lezne od warunkéw zewnetrznych i statusu spofeczno-ekonomicznego. Mtodziez holenderska
wszelkie niepowodzenia thumaczyla cechami jednostek. Jej reprezentanci wierzyli wiec, Ze jed-
nostka sama decyduje o sobie, samodzielnie podejmuje zyciowe wybory, bedac jednocze$nie za
siebie w pelni odpowiedzialna.

Dla studentéw wszystkich analizowanych krajow najwazniejszym wyznacznikiem sukce-
su zyciowego wydaje sie by¢ samorealizacja. Mtode pokolenie przyjmuje gléwnie postmate-
rialistyczng perspektywe egzystencjalng. Jak twierdzg autorzy ksigzki, badani studenci tkwig
czgsto w ponowoczesnej putapce radykalnej wolnosci, ktéra daje im wolnos¢ w zakresie kon-
struowania znaczen, lecz tylko w jej obrebie, co wiaze si¢ z dominujacym wplywem ideologii
konsumpcji na postrzeganie sukcesu przez mlode pokolenie. Nie ulega watpliwosci, ze w zyciu
wspolczesnej mlodziezy, bez wzgledu na kontekst kulturowy, sukces jest kategorig kluczows,
bedacg waznym punktem odniesienia dla podejmowania zyciowych wyboréw.
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Lektura ksiazki Miodziez i sukces zyciowy byta dla mnie prawdziwa przyjemnoscia. Jestem
pelna podziwu dla jej autordw, ktérym udato sie zgromadzi¢ niezwykle cenny material badaw-
czy oraz interesujaco i przystepnie omowic¢ nielatwe zagadnienia. Publikacja jest bardzo intere-
sujgcym i warto$ciowym zrodltem wiedzy dla badaczy i studentéw zajmujacych sie naukami hu-
manistycznymi oraz dla kazdego, kto interesuje sie wplywem przemian spoteczno-kulturowych
na tozsamo$¢ czlowieka, a przede wszystkim spolecznym konstruowaniem kategorii sukcesu
w percepcji reprezentantéw mlodego pokolenia.

Paulina Wierzba



