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The aim of my paper is to analyze the representations of Global North and Global South, presented
in geography textbooks in grammar school. First, the concept of global education is presented. Sub-
sequently, representations of North and South and its inhabitants are reconstructed and analyzed.
The method used is that of critical discourse analysis. Simultaneously, meanings of reconstructed
representations are interpreted in a broad social and cultural context.
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Celem niniejszego tekstu jest analiza krytyczna treSci podrecznikéw
szkolnych do geografii, pod katem przedstawienia w nich wizerunkéw kra-
jow Globalnego Potudnia oraz Globalnej Pétnocy?.

Myslenie o $wiecie podzielonym na obszary bardziej i mniej rozwiniete
ma swoje korzenie w XV wieku, od rozpoczecia zamorskich wypraw Euro-
pejczykéw. To 6wczesne, a kontynuowane réwniez w pdzniejszych epo-

1 Inspiracjg dla powstania niniejszego tekstu byt méj udziat w dwéch projektach badaw-
czych: ,Gender w podrecznikach”, realizowanym w ramach programu ,,Obywatele dla demo-
kracji”, finansowanym z Funduszy EOG, pod kierownictwem Iwony Chmury-Rutkowskiej,
Macieja Dudy, Marty Mazurek i Aleksandry Sottysiak-Luczak oraz, jako konsultant metodolo-
giczny, w ramach komponentu analizy podrecznikéw w projekcie ,Obywatelski monitoring
polskiej wspodtpracy rozwojowej”, realizowanym przez Grupe Zagranica.
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kach, rozumienie $wiata jako nieodkrytej przestrzeni, ktéra moze zosta¢ po-
dzielona miedzy swoich odkrywcéw, na wiele stuleci uksztattowato euro-
pejskie pojmowanie polityki, ekonomii i kultury, co dobitnie w swoich ana-
lizach ukazali teoretycy postkolonializmu?.

Wplynelo ono réwniez na sposob, w jaki opisywany jest $wiat, w tym na
proces dyskursywnego tworzenia nieréwnosci pomiedzy pewnymi obsza-
rami geograficznymi i kulturowymi. Waltera D. Mignolo pisze w tym kon-
tekscie o roli, jaka w kreowaniu globalnego obrazu $wiata odegrata karto-
grafia oraz prawo miedzynarodowe, postugujace sie globalnym mysleniem
linearnym. Myslenie to jest efektem eurocentrycznego podzialu $wiata na
Wschéd i Zachéd, Potnoc i Potudnie oraz Pierwszy, Drugi i Trzeci Swiat,
a nastepnie wykreowanie tego podzialu na ontologie, majaca wzmacnia¢
dominujaca i centralizujacq role Europy, a nastepnie Stanéw Zjednoczonych,
w drugiej polowie XX wieku postuzyl do usprawiedliwiania misji rozwoju
i modernizacji®.

Koncepcja istnienia Pierwszego, Drugiego i Trzeciego Swiata uksztatto-
wala sie w epoce zimnowojennej. Wraz z upadkiem systemu komunistycz-
nego podzial ten zaczat traci¢ sens. Ponadto, koncepcja ta byta szeroko kry-
tykowana ze wzgledu na wartosciujacy charakter, odnoszacy sie do krajow
rozwijajacych sie, stad pojawienie sie okredleri Globalna Péinoc i Globalne
Potudnie, stosowanych w odniesieniu do tak zwanych krajow lezacych na
potkuli potudniowej, za wyjatkiem Australii i Nowej Zelandii. Okreélenia
Globalnej Potnocy i Globalnego Poludnia uwazane s obecnie za bardziej
neutralne?.

Kwestia, ktéra chcialabym sie zaja¢ w niniejszym artykule, powigzana
jest z kilkoma obszarami badawczymi w badaniach spotecznych. Zaleznosci
globalne, poprzez ktére rozumiem kulturowe, ekonomiczne i polityczne re-
lacje pomiedzy ré6znymi cze$ciami S§wiata, pozostaja w kregu zainteresowari
pedagogiki, miedzy innymi pedagogiki miedzykulturowej, krytycznej,
emancypacyjnej, czy ekologicznej. Przede wszystkim jednak wizerunki po-
szczegblnych obszaréw swiata globalnego wpisuja si¢ w obszerny nurt ba-
dan nad globalizacjs, a wiec badaniami nad procesami czy praktykami za-
chodzacymi w globalizujacym sie Swiecie, reprezentowanymi miedzy

2 Por. E. Said, Orientalizm, Poznan 2005.

3 W.D. Mignolo, The North of the South and the West of the East. A Provocation to the Question,
http:/ /www.ibraaz.org/essays/108/ [dostep: 23.01.2015].

4 G. Swiderek, O edukacji globalnej i zréznicowanym Swiecie, http:/ / www.globalna.edu.pl/
globalniel/ [dostep: 26.01.2015].
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innymi przez Zygmunta Baumana®, Zbyszko Melosika®, czy Przemystawa
Grzybowskiego”.

Definiujac pojecie globalizacji, Detlef Muller-Mahn zauwaza, ze charak-
teryzuje si¢ ona

réznorodnoscia powigzan i przeplatania sie wzajemnych relacji miedzy panistwami,
ktére wspoélczesnie stanowia system swiatowy. Sprawia ona, ze wydarzenia, decyzje
i dziatania podejmowane w jednej czesci §wiata wptywaja w duzym stopniu na to, co
dzieje sie w innych, odleglych czesciach swiatas.

Wydaje sie, ze w tym kontekscie niezwykle wazna, rowniez dla badan
pedagogicznych, w tym badan nad procesami tozsamosciowymi, pozostaje
kwestia relacji pomiedzy ré6znymi aktorami $wiata globalnego, a takze ich
wzajemne o sobie wyobrazenia, przekonania i stereotypy. Tozsamos$¢é
w $wiecie globalnym ksztaltuje sie bowiem w relacji do szeregu kontekstow,
w tym w ramach globalnych relacji makroekonomicznych i kulturowych.
Generowane przez nie nowe struktury, w tym zwigzane z migracjami i glo-
balnymi podzialami pracy, z jednej strony sprawiaja, ze Swiat staje sie przy-
stowiowg , globalng wioska”, z drugiej jednak tworza szereg globalnych nie-
rownosci spolecznych, co wplywa na powstawanie okreslonych wzoréw
tozsamosciowych.

Problematyka ta w spos6b szczegdlny zainteresowana jest edukacja glo-
balna, ktérej koncepcje oraz rozwoj chcialabym przedstawic ponizej.

Edukacja globalna jako zmiana

Idea edukacji globalnej pojawila sie¢ w okresie transformacji ustrojowej
wraz z takimi prgdami w pedagogice, jak pedagogika miedzykulturowa, czy
krytyczna. Obecnie edukacja globalna najczesciej jest obecna w kontekscie
edukacji miedzykulturowej oraz edukacji dla zréwnowazonego rozwoju,
ktéry pojmowany moze by¢ rowniez w kontekscie globalnym. Zwolennicy
takiego podejscia widzg zatem zwigzek pomiedzy edukacja globalng
a ksztaltowaniem $wiadomych postaw konsumenckich oraz wiedzy na te-

5 Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000.

6 Z. Melosk, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow 2007.

7 P. Grzybowski, Tozsamos¢ globalna - ktopoty z poszukiwaniem siebie, [w:] Tozsamos¢ osobowa
a tozsamosci spoteczne, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, Biatystok 2001.

8 D. Miiller-Mahn, Agyptische Migranten in Paris. Transnationale Migration und die Relativierung
des Lokalen, Geographische Rundschau, 2002, 10(54), cyt. za: ]. Kozielska, Poakcesyjne migracje
zarobkowe. Kontekst teoretyczno-empiryczy. Wsparcie spoteczne, Poznan 2014, s. 19.
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mat zmian klimatu, pozyskiwania energii, a takze produkgji i handlu zyw-
noscia’.

Elementy edukacji globalnej zostaly wpisane do nowej podstawy pro-
gramowej w 2008 roku. Najwiecej jej tresci realizowanych jest w ramach
przedmiotu geografia. W komentarzu do nowej podstawy programowej
przedmiotu geografia w szkole gimnazjalnej przeczyta¢ mozemy miedzy
innymi:

Geografia jak zadna inna nauka powinna uczy¢ o kulturowym zréznicowaniu $wia-
ta, pozwalajgc zrozumie¢ specyficzne cechy i role innych narodéw i grup w rozwoju
cywilizacyjnym Swiata (...). Przedmiotem badan i dydaktyki geografii jest wiec za-
réwno tradycyjna perspektywa regionalna i lokalna, jak i globalne relacje, powigza-
nia i procesy. System powigzan oznacza tu przeplywy (wymiane) débr (towaréw),
pieniedzy, informacji, ludzi miedzy bliskimi i odlegtymi miejscami0.

Widoczne jest tu wyrazne dazenie do ukazania edukacji geograficznej
w perspektywie zaré6wno regionalnej oraz globalnej, w tym relacji ekono-
micznych. Takie tez zadanie stawiaja przed soba podreczniki zgodne z nowg
podstawa programowa.

Wiaczanie edukacji globalnej do nowej podstawy programowej stanowi
ciekawy przyklad wspétpracy pomiedzy Ministerstwem Edukacji Narodo-
wej a sektorem organizacji pozarzadowych, zajmujacych sie¢ miedzynaro-
dowa wspoélpraca rozwojowa, pomocg humanitarng i edukacja globalna.
W efekcie procesu miedzysektorowego, serii spotkan przedstawicieli orga-
nizacji oraz MEN, zainicjowanych podczas konferencji ,Rozw6j edukacji
globalnej w Polsce - perspektywy wspoétpracy miedzysektorowej” w 2009
roku, przyjeto m.in. cel méwiacy o

uwzglednieniu tresci edukacji globalnej w podrecznikach szkolnych, w tym podnie-
sieniu $wiadomosci miejsca edukacji globalnej w podstawie programowej wsrod
wydawcéw podrecznikéw i ich autoréw oraz podniesieniu §wiadomosci na temat
miejsca edukacji globalnej w podstawie programowej wéréd rzeczoznawcéw i rze-
czoznawczynll,

Edukacja globalna, ktérej definicje i cele przyjeto w ramach procesu
miedzysektorowego, definiowana jest w nastepujacy sposob:

9 G. Swiderek, Postaw na rozwdj. Zréwnowazony! Scenariusze zaje¢ dla uczniow klas TV-VI
szkot podstawowych, £.6dz 2013, s. 7.

10 E. Szkurlat, Geografia w gimnazjum, [w:] Komentarz do podstawy programowej, [w:] Podsta-
wa programowa z komentarzami, t. 5, Warszawa 2008, s. 181.

11 E. Kielak, Edukacja globalna w podrecznikach do geografii. Raport z analizy wybranych pod-
recznikow szkolnych pod kqtem zatozen edukacji globalnej, Warszawa 2014, s. 4.
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Edukacja globalna to czes¢ ksztalcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozsze-
rza ich zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspoétzaleznosci globalnych.
Jej gtéwnym celem jest przygotowanie odbiorcéw i odbiorczyn do stawiania czota
wyzwaniom dotyczacym calej ludzkosci. Przez wspélzaleznosci rozumiemy wza-
jemne powigzania i przenikanie systeméw kulturowych, srodowiskowych, ekono-
micznych, spolecznych, politycznych i technologicznych!2.

Do celow edukacji globalnej zalicza sie:

ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk, przedstawianie perspek-
tywy Globalnego Potudnia, przedstawianie $wiata, jako zlozonego i dynamicznie
zmieniajacego sie systemu, ksztaltowanie krytycznego mys$lenia i zmiana postaw,
przelamywanie istniejgcych stereotypéw i uprzedzen, ukazywanie wplywu jednostki
na globalne procesy i wplywu globalnych proceséw na jednostke!s.

Wydaje sie, ze wspolczesnie mamy do czynienia z potrzeba rozwiniecia
takiego podejscia do edukacji globalnej, ktére uwzgledni wptyw zmieniaja-
cych sie wspoélczesnych kontekstow mikro- i makroekonomicznych. Eduka-
cja globalna wydaje sie charakteryzowac¢ przede wszystkim zmiennoscig
i koniecznoscig nieustajacej rewizji swoich podejs¢. Zalezy w ogromnym
stopniu od aktualnych globalnych ukladéw sit kulturowych i ekonomicz-
nych. Czy zatem edukacja globalna powinna pomiesci¢ zarowno kwestie
zwigzane z globalnymi nieréwnosciami spotecznymi, kryzysem ekologicz-
nym i ekologia polityczna, kryzysem tozsamosci i narastajgcymi tendencjami
nacjonalistycznymi, ktére dotykaja juz nie tyko Europe, ale tez caly globalny
Swiat? Zbigniew Kwieciniski zauwaza w tym kontekscie, ze pedagogika stoi
przed niematym problemem:

W pedagogice i w praktyce edukacyjnej obecne sa skrajne odpowiedzi na pytanie
o mozliwosci edukacji co do rozwigzywania globalnych probleméw przysztosci.
Z jednej strony - nierzadko przyjmowana jest postawa adresowania do edukacji
wszystkich beznadziejnych probleméw, przed ktérymi stoi nasz $wiat. (...) Z drugiej
strony - mamy do czynienia z pedagogicznym redukcjonizmem, ktéry polega na re-
zygnacji z wszelkiej szerszej perspektywy wychowanka niz jego osobista i dotyczaca
jego bezposrednich kontaktéw spolecznych, niz interpersonalna oraz rezygnacji
z wszelkiej innej orientacji niz aktualistycznal4.

12]. Bowzyk i inni, Edukacja globalna na zajeciach wiedzy o spoleczeristwie, Warszawa 2014, s. 3.

13 E. Kielak, Edukacja globalna w podrecznikach do geografii, s. 10.

14 Z. Kwiecinski, Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju, [w:] Tropy-Slady-proby. Studia
i szkice z pedagogii pogranicza, red. Z. Kwieciriski, Poznan-Olsztyn 2000, s. 235.



256 Monika Popow

Rozwigzania tego problemu upatruje si¢ w r6znych nurtach. W tym kon-
tekécie wymieniane jest miedzy innymi promowanie wartosci i krytyczne
myslenie!s, czy tez wprowadzenie standardéw edukacji globalneje.

W badaniach zagranicznych nad edukacja globalng dominuje perspek-
tywa globalnej edukacji obywatelskiej, ktéra rozumiana jest jako przygoto-
wywanie uczniow do petnienia aktywnej roli, zaréwno w kontekscie lokal-
nym, w swoim regionie, jak i globalnym. Szczegdlng role odgrywa
ksztaltowanie postaw akceptacji dla réznorodnosci i szacunku dla praw
czlowieka, a takze ksztalcenia w duchu wspoétpracy i pokojowego rozwia-
zywania probleméw. Wsréd obszaréw tak rozumianej edukacji wymienia
sie: ksztalcenie w duchu takich wartosci, jak empatia, szacunek dla drugiego
czlowieka oraz ksztalcenie umiejetnosci wspélpracy, umiejetnosci interper-
sonalnych, komunikacji, pracy zespolowej; edukacje na rzecz pokoju; eduka-
¢je na rzecz praw czlowieka; edukacje obywatelskg; edukacje humanitarng;
reformowanie historii edukacji; wymiar psychospoteczny, do ktérego zalicza
sie skupienie na psychospotecznych potrzebach dziecka oraz ré6znego rodza-
ju inne podejscia wspierajace dziecko w radzeniu sobie ze stresem oraz roz-
wijajace zachowania prospolecznel”.

Tego rodzaju podejscia, ktére mozna nazwaé aktywistycznymi, stawiaja
przed edukacja globalng przede wszystkim rozwoéj globalnej odpowiedzial-
nodci. Jest ona tutaj praktyka wlaczania i angazowania. Podobne podejscia
mozemy znalezé w polskiej pedagogice, na przyklad w pracach Zbyszko
Melosika, ktéry zauwaza, ze celem edukacji globalnej powinny by¢ dialog
miedzykulturowy, orientacja na zmiane, antycypacja i uczestnictwo, ktére
maja pozwoli¢ na identyfikacje jednostki z calg ludzkoscig!s.

Rozwijajac ten watek, nalezy wspomnie¢ o krytycznej edukacji globalnej,
ktora jest podejSciem zorientowanym na prawa czlowieka, w tym prawa
podstawowe, takie jak prawo do zycia, bezpieczenistwa, prawo do zycia
w warunkach pokoju oraz w czystym $rodowisku. Nurt ten zyskuje coraz
wiekszg aktualnosé, zwlaszcza wobec wzrastajacej liczby lokalnych konflik-
tow zbrojnych. Ksztalcenie ma sie tu odbywaé w duchu globalnego krytycz-
nego obywatelstwa (critical global citizenship)!. Centralnymi pojeciami sa

15 P. Warych, Edukacja globalna wobec problemdéw wspdtczesnego swiata, Homines Homnibus,
2012, 8, s. 19-32.

16 Por. E. Kielak, Edukacja globalna w podrecznikach do geografii; J. Bowzyk i inni, Edukacja
globalna na zajeciach wiedzy o spoteczeristwie.

17 Education for Global Citizenship, Qatar 2012, s. 16-17.

18 Z. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, [w:] Wprowadzenie do pedagogiki: wy-
bor tekstow, red. T. Jaworska, R. Leppert, Krakéw 1996, s. 55.

19'V. Andreotti, Soft versus Critical Global Citizenship Education, Global Citizenship, 2006, 3,
http:/ /www.developmenteducationreview.com/issue3-focus4 [dostep: 26.01.2015].
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wladza, glos oraz réznica. Krytyczne globalne obywatelstwo odwotuje sie
do tradycji Paolo Freirego, podnoszac wage alfabetyzacji krytycznej, rozu-
mianej szeroko jako umiejetnos¢ odczytywania swiata, krytycznego zaanga-
zowania oraz refleksyjnosci, czyli analizy i krytyki relacji pomiedzy wiasna
perspektywa, jezykiem, wladza, grupami spotecznymi i praktykami spo-
tecznymi samych uczacych sie. Perspektywa krytyczna, jak zaznacza Va-
nessa Andreotti, bedzie zatem oznaczac¢ stworzenie perspektywy dla reflek-
sji nad wlasnym miejscem w strukturze spolecznej oraz miejscem wiasnych
Innych, a w konsekwencji nad lokalnymi oraz globalnymi relacjami wtadzy,
podziatami pracy oraz zasobow?2.

Wydaje sie jednak, ze wzoréw postaw, zachowan, czy umiejetnosci kry-
tycznego myslenia réwniez w skali globalnej nie da sie przeprowadzi¢ bez
dekonstrukgji dotychczasowych wzorcéw wypowiedzi na temat relacji glo-
balnych, odzwierciedlajacych czesto spoleczne stosunki wladzy, wyrazone
poprzez dominujgce dyskursy. Dekonstrukcja dyskursywnych relacji wia-
dzy jest rodzajem pracy, wynikajacej z przekonania, ze wspoélczesne spote-
czenistwa podlegaja gwaltownym przemianom, a rzeczywisto$¢ spoteczna
dynamicznie konstruowana jest w procesie komunikacji?l. W ten nurt chcia-
tabym wpisa¢ moja prace.

Metodologia badania

Do analizy wyznaczony zostal przedmiot geografia na poziomie gimna-
zjalnym, jako ze w jego podstawie programowej znajduje sie najwiecej tresci
z zakresu edukagcji globalnej.

Poddane ocenie podreczniki zostaly wybrane na podstawie analizy stron
internetowych szkét gimnazjalnych w Poznaniu. Intencja doboru proby bylo
okreélenie najczesciej uzywanych podrecznikéw, a wiec takich, z ktorymi
poznariscy uczniowie realnie maja kontakt. W ten sposéb do analizy wybra-
no nastepujace podreczniki:

1. Puls Ziemi 1 - podrecznik do geografii dla klasy pierwszej gimna-
zjum, Roman Malarz, Wydawnictwo Nowa Era 2014;

2. Puls Ziemi 2 - podrecznik do geografii dla klasy drugiej gimnazjum,
Bozena Dobosik, Adam Hibszer, J6zef Soja, Wydawnictwo Nowa Era 2012;

20 Tamze.
21 A. Grzymata-Kazlowska, Socjologicznie zorientowana analiza dyskursu na tle wspotczesnych
badari nad dyskursem, Kultura i Spoleczeristwo, 2004, 1(48), s. 13-34.
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3. Puls Ziemi 3 - podrecznik do geografii dla klasy trzeciej gimnazjum,
Roman Malarz, Wydawnictwo Nowa Era 2014;

4. Planeta Nowa 1 - podrecznik do geografii dla klasy pierwszej gimna-
zjum, Roman Malarz, Wydawnictwo Nowa Era 2014;

5. Planeta Nowa 2 - podrecznik do geografii dla klasy drugiej gimna-
zjum, Dawid Szczypiniski, Mirostaw Woéjtowicz, Wydawnictwo Nowa Era
2013;

6. Planeta Nowa 3 - podrecznik do geografii dla klasy trzeciej gimna-
zjum, Roman Malarz, Wydawnictwo Nowa Era 2014

7. ABC Geografii 1 - Hanna Mtynkowiak, Aleksandra Pietrzak, Zofia
Tomkiewicz, Wydawnictwo ABC 2010;

8. ABC Geografii 2 - Hanna Mlynkowiak, Aleksandra Pietrzak, Zofia
Tomkiewicz, Wydawnictwo ABC 2010;

9. ABC Geografii 3 - Hanna Mlynkowiak, Aleksandra Pietrzak, Zofia
Tomkiewicz, Wydawnictwo ABC 2012.

Zaprezentowane ponizej badanie przeprowadzono za pomoca jakoscio-
wej analizy tresci podrecznikéw. Ze wzgledu na rozklad tresci w nowej
podstawie programowej, analiza w najwiekszym zakresie objela podreczniki
do klasy drugiej, jako ze w nich umieszczone sa tresci z zakresu geografii
spoleczno-ekonomicznej oraz relacji globalnych.

Przyjete narzedzie badawcze zakladalo wytypowanie w tresci podrecz-
nikow jednostek zorganizowanych wedlug nazw krajéw, kontynentéw oraz
ich mieszkaricow (w tym nazw wlasnych i nazwisk postaci), a nastepnie
przeanalizowanie ich wedlug klucza kategoryzacyjnego, zorganizowanego
wedlug kategorii zwigzanych z rolami pelnionymi przez mieszkaricow, kra-
je i kontynenty, charakterystykami fizycznymi oraz psychicznymi krajow
i kontynentéw oraz ich mieszkaricéw, jak tez kategoria dotyczacq waznosci,
czyli czestotliwosci wystepowania oraz ekspozycji. Analizie podlegaly cale
fragmenty, to jest dajace sie logicznie wyodrebni¢ jednostki, wraz z otocze-
niem, a wiec towarzyszacymi im ilustracjami, podpisami, czy uwagami na
marginesach. Metoda ta pozwala na dokonanie rzetelnego opisania oséb
i rzeczy zaréwno w jednostkach tekstu, jak i na ilustracjach. Opracowane
przeze mnie narzedzie badawcze zainspirowane zostalo badaniem Doroty
Pankowskiej: Obraz systemu rol ptciowych w podrecznikach szkolnych - analiza
poréwnawcza2.

Jakosciowa analize tekstu lacze w mojej pracy z krytyczna analiza dys-
kursu, ktéra pozwala nie tylko na zrekonstruowanie przedstawianych wize-

2 D. Pankowska, Obraz systemu rol plciowych w podrecznikach szkolnych - analiza poréwnaw-
cza, Przeglad Badan Edukacyjnych, 2005, 1.
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runkow, ale réwniez na opisanie tego, w jaki spos6b wplywaja one na nasze
wyobrazenie o §wiecie oraz przekonania®. Ten etap analizy prowadzony byt
na wyodrebnionych wczesniej jednostkach tekstu.

Zastosowane przeze mnie podejécie wpisuje sie w tak zwana miekka,
opisowa, odmiane analizy dyskursu. Z uwagi na potrzebe zintegrowania
w ramach analizy réznych obszaréw - zaréwno uzywanego jezyka, jak
i nadawanych znaczen oraz spolecznego kontekstu spoleczno-ekono-
micznego, w ktérym zanurzony jest analizowany material - zastosowatam,
za Ann Chapman, podejscie spoteczno-semiotyczne, ktére koncentruje sie na
interakcjach spotecznych, a wiec na tym, w jaki sposéb konstruowane sg sys-
temy znaczen. Pozwala ono analizowac¢ jezyk w odniesieniu do innych sys-
teméw semiotycznych, takich jak konkretna dyscyplina, w tym wypadku
geografia i ekonomia, i przyjrzec sie, w jaki sposob znaczenia konstruowane
sa w ich polach?4.

Ponizej zostanga przedstawione uogdlnione wnioski z analizy, poddane
juz wstepnej teoretyzacji oraz interpretacji.

Globalna Péinoc i Globalne Potudnie.
Pomiedzy binarnymi opozycjami

Na podstawie jakosciowej analizy tekstu wybranych podrecznikéw do
geografii, z uzyciem kategorii zwigzanych z rolami pelnionymi przez
mieszkaricow, kraje i kontynenty, charakterystykami fizycznymi oraz psy-
chicznymi krajéw i kontynentéw oraz ich mieszkancow, a takze kategoria
dotyczaca czestotliwosci wystepowania oraz ekspozycji, mozna okresli¢, ze
analizowane podreczniki odnosza sie do tematyki Globalnej Péinocy i Glo-
balnego Potudnia najczeéciej w kontekscie relacji ekonomicznych oraz roz-
woju gospodarczego. Mimo ze mogtoby sie wydawac to oczywiste w swietle
podstawy programowej, uwage zwraca kontekst przedstawien.

Krytyczna analiza wizerunkéw Globalnej Pétnocy i Globalnego Poludnia
pokazuje, ze obraz $wiata globalnego w podrecznikach do geografii kon-
struowany jest z wyrazna dominacja dyskursu rozwoju cywilizacyjnego.
Swiat w analizowanych podrecznikach przedstawiony zostal w spos6b bi-
narny - wystepuje zatem cze$¢ rozwinieta, charakteryzujaca sie wysokim

2 T. van Dijk, Principles of critical discourse analysis, Discourse & Society, 1993, 4, s. 1021,
cyt. za: B. Jabltoniska, Krytyczna analiza dyskursu w swietle zatozen socjologii fenomenologicznej (dy-
lematy teoretyczno-metodologiczne), Przeglad Socjologii Jakosciowej, 2013, 9, 1, s. 51.

24 A. Chapman, Reflections on a social semiotic approach to discourse analysis in educational re-
search, [w:] Qualitative Educational Research in Education, London 2003, s. 153.
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poziomem rozwoju spolecznego i ekonomicznego (, kraje wysoko uprzemy-
stowione”, , kraje rozwiniete”, ,nowoczesne gospodarki”) oraz czeé¢ rozwi-
jajaca sie, okreélana jako , kraje rozwijajace sie” czy tez ,kraje kontrastow.
ontekscie tym spojrzmy rowniez na ponizsze przyklady:
W kontekscie ty y yklady

Prymitywne rolnictwo i czeste susze powoduja, ze wiele krajéw nie jest w stanie za-
pewni¢ odpowiedniej ilosci zywnosci wzrastajacej liczbie swoich mieszkaricow.
(PN2, 18)

Rolnictwo, czesto prymitywne, jest Zrédlem utrzymania wielu mieszkaficow Afryki.
(AG2,72)

Cytowane fragmenty sa nacechowane wartosciujaco. Okreslenie ,, prymi-
tywny” zostalo wspélczesnie wyeliminowane ze stownika antropologiczne-
go jako ,odnoszace sie do relatywnych osiggnie¢ albo wartosci ré6znych kul-
tur?. Poniewaz okreslenia tego typu najczesciej uzywane sa w znaczeniu
kontrastu wobec ,krajéw rozwinietych”, uznawane sa za manifestacje za-
chodniego etnocentryzmu. Kwestia ta, niemalze od poczatku ich istnienia,
szeroko poruszana jest w studiach postkolonialnych. W ksiazce Orientalizm,
uznawanej za dzielo zalozycielskie postkolonializmu, Edward Said zrekon-
struowatl dyskursywne praktyki kreowania Orientu jako miejsca kulturowo
réznego, podrzednego wobec Zachodu, a wiec, jak pokazat autor, ukazywa-
nego wlasnie jako prymitywny i dziki?t. Kwestia rewizji etnocentrycznosci
nauki i zmiany jej stownika nie znalazla odzwierciedlenia w analizowanym
materiale. W podrecznikach ten typ dyskursu najczesciej dotyczy rozwoju
ekonomicznego, utozsamianego z rozwojem cywilizacyjnym:

A to ciekawe... Wielu naukowcéw, wybitnych i uznanych na $wiecie specjalistow
z réznych dziedzin, to wlasnie Hindusi. Tymczasem az 40% indyjskiego spoleczen-
stwa nie potrafi nawet czytac ani pisa¢, gdyz nie ma dostepu do edukacji. (PN 2, 129)

Przytoczony fragment jest charakterystyczny dla opisu stopnia rozwoju
Globalnego Potudnia. Podstawowy zabieg stanowi tu skontrastowanie sym-
bolizujacych rozw6j naukowcéw z analfabetyzmem. Za sprawa tego zabiegu
naukowcy wywodzacy sie z Indii moga by¢ postrzegani jako zjawisko nie-
typowe, czy nienaturalne dla tego kraju. Ponadto, umieszczenie tej informa-
¢ji w dziale ciekawostek sprawia, ze nadawany jest jej wymiar egzotyczno-
Sci, niezwyklosci, a nawet zartobliwosci.

25 MLE. Sapiro, Relatywizm kulturowy i przysztos¢ antropologii kulturowej, [w:] Badanie kultury.
Elementy teorii antropologicznej. Kontynuacje, red. E. Nowicka, M. Kempny, Warszawa 2004,
s.28.

26 B, Said, Orientalizm.
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Podobny zabieg mozemy znalez¢ w innym podreczniku w opisie Stanéw
Zjednoczonych oraz Brazylii. Kraje te, wybrane jako najwieksze na konty-
nentach Ameryki Péinocnej i Potudniowej, zostaly poréwnane i skontrasto-
wane. W zestawieniu tym jednak tylko w Brazylii wystepuja problemy spo-
teczne oraz konieczno$¢ pokazania, ze kraj ten ma ,drugie oblicze” (PZ2,
63). Stany Zjednoczone zostaly natomiast przedstawione jako kraj osiggniec¢
cywilizacyjnych, w ktérym problemy spofeczne nie wystepuja.

Co ciekawe, dyskurs o dominacji cywilizacyjnej ma réwniez zastosowa-
nie w odniesieniu do réznych czesci Europy. W prezentacji Ukrainy i Biato-
rusi dominuja na przyklad obrazy wsi. Kultura wsi stanowi jedyne §rodowi-
sko, w jakim przedstawiane sg kobiety z Europy Wschodniej, portretowane
najczesciej w strojach ludowych. Ciekawym przyktadem jest tekst dotyczacy
gospodarki Bialorusi, ktory zostat zilustrowany zdjeciem kobiet pracujacych
recznie w polu. Klecza one na ziemi i zbierajg ziemniaki (PN2, 218).

Ubodstwo jako problem spoleczny w analizowanych podrecznikach
przypisywane jest przede wszystkim Globalnemu Potudniu. We wszystkich
podrecznikach tylko w odniesieniu do tego obszaru stosowane jest uwypu-
klanie kontrastéw spotecznych, na przyktad:

Przemysl wysokiej technologii, np. elektroniczny, biotechnologiczny, lotniczy i ko-
smiczny, a na przeciwleglym biegunie zacofanie, oparte na prymitywnych metodach
gospodarowania rolnictwo. Tak wilasnie wyglada indyjska gospodarka na poczatku
XXI wieku. (PZ2, 122)

Miasta rozrastaja sie w spos6b niekontrolowany. Rosng dzielnice nedzy - slumsy.
W przeludnionych miastach brakuje pracy i mieszkan, dlatego wigkszos¢ nowo
przybytej ludnosci to ludzie bezdomni, sypiajacy na chodnikach i zajmujacy sie ze-
bractwem. (AG, 117)

Uboéstwo na Globalnym Potudniu opisywane jest w spos6b oddziatujacy
na wyobraznie:

Do wielkich spotecznych probleméw Indii nalezy olbrzymia, niewyobrazalna wrecz
bieda. Celem zycia biedakéw jest przezycie do nastepnego dnia i zdobycie minimal-
nej ilosci pozywienia, aby nie umrze¢ z glodu. W wielkich miastach, zwlaszcza w
Kalkucie, rosng dzielnice nedzy, w ktérych ludzie $pia na ulicach, gtoduja, nie maja
zadnych srodkéw do zycia. Liczbe biedakéw szacuje si¢ na okoto 300 milionéw.
(AG2,147)

W przytoczonym fragmencie wida¢, ze bieda Potudnia opisana jest za
pomoca takich okreslerr ekspresyjnych, jak ,olbrzymia”, ,niewyobrazalna”.
Zastosowanie zabiegu personifikacji biedy poprzez stworzenie postaci bie-
dakoéw oraz opowiesci o ich zyciu, Iacznie z okresleniem celu tego zycia, po-
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budza wyobraznig, a do tego bazuje na emocjach. Opis tego typu, bedacy
generalizacja, poteguje wrecz stereotypowe wyobrazenia na temat ubdstwa
w Indiach.

Istotng role w opisach biedy odgrywa réwniez dyskurs naukowy. Duza
wage przywiazuje sie¢ do réznego rodzaju wskaznikéw, bedacych czescia
ekonomicznego oraz socjologicznego dyskursu naukowego. Wskazniki ta-
kie, jak PKB czy HDI (Human Development Index) podawane sa w formie
wykresow i tabel. Mozna wysnu¢ przypuszczenie, ze na poziomie nadawa-
nia znaczenia, ich istotna funkcja jest unaukowienie i obiektywizacja tresci,
ktére znajduja sie w ich otoczeniu, a ich funkcje w tym kontekscie mozna
interpretowac jako wskazniki ucywilizowania. Uzycie wskaznikéw i danych
liczbowych unaukowia wiedze na temat probleméw spolecznych. Na przy-
klad, w podreczniku Planeta Nowa 2 rozdzial ,Problemy mieszkanicow
Afryki” ilustrowany jest dwoma mapami przedstawiajacymi caly kontynent
afrykanski, z ktérych jedna prezentuje odsetek ludnosci niedozywionej
w 2011 roku, a drugi - wskaznik rozwoju spotecznego (HDI). Mapom towa-
rzyszy zdjecie przedstawiajace kobiete i dziecko, ktére jest niekompletnie
ubrane i bose, czerpigcych wode z prowizorycznego zbiornika na pustyni.
Ten spos6b przedstawienia sprawia, ze informacje dotyczace negatywnych
zjawisk spotecznych, ktére moga by¢ reprezentatywne dla pewnych obsza-
row w Afryce, jednak nie dla calego kontynentu, zostaja uogélnione na po-
ziom calego kontynentu oraz co wiecej - nabieraja znaczenia obiektywnej
wiedzy naukowej, ktora jest niepodwazalna, gdyz uzasadniona liczbowo.

Ta swoista diagnostyka stanu spoleczeristw Globalnego Potudnia wspar-
ta jest politycznymi wskazZnikami rozwoju, takimi jak formy porzadku poli-
tycznego lub militarnego:

Panistwa o ustabilizowanej sytuacji politycznej, oferujgce duza iloé¢ atrakgji tury-
stycznych, sa licznie odwiedzane przez zamoznych obcokrajowcéw. (PN2, 20)

Tylko nieliczne afrykaniskie panistwa maja kompletnie umundurowang armie. (PZ2, 21)

Role wskaznikéw ucywilizowania moze réwniez pelni¢ rozwdj infra-
struktury. W podreczniku Puls Ziemi 2, rozdzial pod tym samym tytulem
,Problemy mieszkanncow Afryki” ilustrowany jest zdjeciem szkoly pod go-
lym niebem, ktére podpisane jest w nastepujacy sposob:

O niskim poziomie zycia mieszkaficow Afryki §wiadcza prowizoryczne szkoty pod
gotym niebem. (PZ2, 16)

Uogolnienie, jakoby wszystkie szkoly w Afryce byly prowizoryczne jest
nie tylko stereotypizujace, ale tez buduje falszywy obraz kontynentu, ktéry
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znajduje sie na nizszym stopniu rozwoju cywilizacyjnego, czego wyrazem
jest brak elementarnych form rozwoju infrastrukturalnego. Nalezy dodag, ze
w zadnym z analizowanych podrecznikéw nie zamieszczono ani jednego
zdjecia afrykanskiego miasta.

Jednym z elementéw dyskursu rozwoju cywilizacyjnego jest europocen-
tryzm, czyli rodzaj etnocentryzmu, polegajacy na przedkladaniu europej-
skiego punktu widzenia oraz stawianiu europejskiej kultury wyzej innych
kregéw kulturowych. Przykladem tej praktyki w analizowanych podreczni-
kach jest przedstawianie rozwoju krajow Globalnego Potudnia w kontekscie
historii kolonializmu, co dobrze ilustruja sasiadujace przyklady z podrecz-
nika Puls Ziemi 2:

Voodoo to nie tylko religia, ale takze rytualne zwyczaje, taniec i styl zycia 90% lud-
noséci Haiti - panistwa w archipelagu Wielkich Antyli. Voodoo to polaczenie wierzen
afrykanskich niewolnikéw, ktérych sprowadzono na wyspe Haiti juz na poczatku
XVI w., z elementami katolicyzmu - religii hiszpanskich i francuskich kolonizatoréw
(PZ2, 53)

Sambea (...). W poczatkach epoki kolonialnej Portugalczycy przenieéli ten zwyczaj na
teren dzisiejszej Brazylii. Tam, dzieki indiariskim i afrykariskim niewolnikom, z cza-
sem zabawy te przeobrazily sie w jedyny w swoim rodzaju karnawat (...). (PZ2, 53)

Ograniczenie kultury Haiti oraz Brazylii do dziedzictwa kolonialnego
jest wyraznym rozréznieniem pomiedzy kulturg Péinocy i Poludnia. O ile
bowiem kultura Péinocy, przede wszystkim kultura Europy, pokazana jest
jako cywilizacyjna ciggtos¢, ktorej czescig sa odkrycia geograficzne, kultura
krajéw Potudnia podzielona jest wyraZnie na czas przed oraz po koloniali-
zmie. Ich historia nie ma w analizowanych podrecznikach ciaglosci kultu-
rowej, poza nielicznymi wzmiankami o mieszkajacej na ich terytorium
rdzennej ludnosci, zaprezentowanej w kontekscie folkloru czy zamieszki-
wania w rezerwacie.

Natomiast, niektére regiony swiata przedstawiane sa wytacznie w kon-
tekdcie europejskiej historii oraz osiggnie¢ europejskich odkrywcéw i po-
dréznikéw. Tak opisano np. Biegun Péinocny i Biegun Potudniowy. W roz-
dziatach im poswieconych znajduja sie szczegélowe niekiedy opisy wypraw,
ze szczegbdlnym uwzglednieniem polskich podréznikéw, ktérzy sa jednymi
z niewielu os6b wymienionych w podrecznikach imieniem i nazwiskiem.
Historia Biegunow staje sie tym samym zapisem wylacznie europejskiego, w
tym polskiego, doswiadczenia.

Innym przykladem europocentryzmu moze by¢ kwestionowanie religii
w krajach Globalnego Potudnia i podwazanie jej zasad:
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Z hinduizmem zwigzany jest tez zakaz zabijania ,$wietych kréw” i spozywania ich
miesa. Bezpariskie stada tych zwierzat walesaja sie po miastach i wsiach, co powodu-
je zaklécenia w ruchu ulicznym. Zwierzeta te, zwlaszcza w miastach, sa zaniedbane
i wygltodzone. Gdyby hinduizm nie zabranial spozywania ich miesa, w znacznym
stopniu zlagodzony bylby problem niedozywienia w Indiach. (AG2, 147)

Traktowanie innych religii jako niewystarczajaco powazne czy niepraw-
dziwe swoje Zrédla ma w dyskursie kolonialnym, ktérego historyczna czes¢
stanowil dyskurs misjonarstwa, przedstawiajacy chrzescijaristwo jako jedy-
ne prawdziwe wyznanie?’. Wydaje sie, ze w przypadku analizowanego
fragmentu mamy do czynienia z podobnym zabiegiem dyskursywnym,
w ktérym znaczenie hinduizmu zostaje umniejszone. Fragment, ktéry naj-
prawdopodobniej ma reprezentowac racjonalne, modernizatorskie podej-
Scie, przedstawia hinduizm w pozycji nieracjonalnej religii, ktérej zasady sa
szkodliwe dla ludzi i zwierzat.

W przeciwienstwie do wizerunkéw Globalnego Poludnia, w stosunku
do krajéw Globalnej Pétnocy czesto stosowana jest pozytywna stereotypiza-
¢ja, odnoszaca si¢ do przekonar o bogactwie Zachodnich Europejczykow
i Amerykanow:

Opuszczajace niemieckie fabryki samochody odznaczaja si¢ wysoka jakoscig wyko-
nania. Nic zatem dziwnego, ze stynacy z zamilowania do aut mieszkancy REN za-
zwyczaj decyduja sie na zakup samochodu rodzimej produkgji, na przyktad luksu-
sowego mercedesa. (PZ2, 187)

Co charakterystyczne, opisy krajéw Globalnej Pétnocy wyliczaja przede
wszystkim osiggniecia kulturowe i ekonomiczne, w tym listy zabytkow oraz
obiektow przemystowych. Podkreslana jest wazna globalnie rola krajow
Péinocy. Na przyktad, w podreczniku Planeta Nowa 2, Londyn zostaje okre-
$lony jako ,$wiatowa metropolia” (PN2, 191), Niemcy jako , apteka swiata”
(PZ2,187), a Stany Zjednoczone jako ,spichlerz swiata” (PZ2, 58). Widoczny
jest wyrazny brak réwnowagi pomiedzy przedstawianiem Péinocy i Polu-
dnia, gdzie dominuje podkreslanie probleméw.

Problemy spolteczne Péinocy, ktére wymieniaja podreczniki, koncentruja
sie na konsekwencjach rozwoju gospodarczego i przemystowego, a wiec jest
to na przyklad niski przyrost naturalny, starzenie sie spoleczeristw, czy za-
trucie srodowiska. Wszystkie problemy traktowane sa jako mozliwe do
zmiany poprzez racjonalne decyzje ekonomiczne, na przyklad:

27 N. Nunn, Christians in Colonial Africa, http:/ /www.econ.yale.edu/~egcenter/Nunn_
Paper.pdf [dostep: 28.01/2015].



Globalna Pétnoc i Globalne Potudnie w dyskursie edukacyjnym 265

Pod wzgledem poziomu rozwoju gospodarczego, Czechy sg jednym z lideréw wérod
bytych panstw socjalistycznych. Swoja pozycje zawdzieczaja szybko przeprowadzo-
nym reformom rynkowym i znacznym inwestycjom kapitatu zagranicznego. (PN2,
209)

Wokét zamknietych kopalni powstaja niekiedy atrakcyjne centra kulturalno-
rozrywkowe, takie jak Nordstern Park w Geisenkirchen. (PN2, 204)

Problemy Globalnej Péinocy moga tez zosta¢ sprowadzone do proble-
moéw mniejszosci narodowych, a wiec tym samym przedstawione jako wy-
nikajace z proceséw migracyjnych:

Liczng mniejszoscia narodowa sa Romowie (Cyganie). Wielu z nich to osoby bezro-
botne, o niskim poziomie wyksztalcenia. (PN2, 212)

Brak rak do pracy i konieczno$¢ zatrudniania obcokrajowcéw (...) moze doprowa-
dzi¢ do konfliktéw na tle m.in. etnicznym i religijnym. (PZ2, 149)

Ostatnim zagadnieniem, do ktérego chcialabym sie odnies¢ w tej czesci
tekstu, jest konstruowanie wizerunku Polski wzgledem Globalnej Péinocy
oraz Globalnego Potudnia.

Nalezy przede wszystkim zaznaczy¢, ze wizerunek ten prezentuje nasz
kraj jako kulturowo nalezacy do $wiata zachodniego. Wyraznie pokazany
jest zwigzek Polski z cywilizacja zachodnioeuropejska. Przytocze obszerny
fragment:

Europa, nazywana takze Starym Kontynentem, jest dla nas miejscem szczegdlnym.
Rozw¢j i historia Polski sa bowiem nierozerwalnie zwigzane z ksztalttowaniem sie
cywilizacji europejskiej. Europejczykami byli m.in. Arystoteles, Ferdynand Magellan,
Leonardo da Vinci i Ludwik van Beethoven. Jednym z najwazniejszych czynnikéow
umozliwiajgcych dynamiczny rozwéj cywilizacyjny tej czeSci Swiata sa z pewnoscia
warunki naturalne, ktére od zawsze sprzyjaly dziatalnosci cztowieka. (PZ2, 135)

Fragment ten ilustruje zabieg powigzania kultury polskiej z kultura za-
chodnioeuropejskg, ktérego znaczenie mozna okresli¢ w kontekscie dyskur-
sywnego konstruowania tozsamosci narodowej?. Zabiegi takie wiaza dys-
kurs narodowy z okreSlonym katalogiem symboli, w tym wypadku
odnoszacych sie wytacznie do kultury zachodnioeuropejskiej. Ponadto, po-
wigzany jest on z dyskursem rozwoju cywilizacyjnego, ktéry oméwiony zo-
stal w poczatkowej czesci mojej analizy.

28 M. Popow, The analysis of discursive constructions of national identity in Polish literature
textbooks, IARTEM e-Journal, 2014, 2(6).
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Rola Polski w $wiecie globalnym przedstawiana jest przede wszystkim
w ramach struktur, w ktérych uczestniczy nasz kraj. Charakterystycznym
elementem tych przedstawien jest liczne wykorzystanie ilustracji prezentu-
jacych globalne instytucje, w ktérych funkcjonuje Polska. Na przykiad,
w podreczniku Puls Ziemi 3 rozdzial ,Polska w $wiecie” ilustrowany jest
zdjeciami Parlamentu Europejskiego oraz siedziby ONZ w Nowym Jorku.

Istotne wydaje sie rowniez, ze Polska zostaje powigzana z historig od-
kry¢ geograficznych oraz europejskich podréznikéw. Widoczne jest to
przede wszystkim w rozdzialach poswieconych Biegunowi Péinocnemu
i Biegunowi Poludniowemu, w ktérych obszerne miejsce zajmuja sylwetki
polskich podréznikéw, przede wszystkim Marka Kamiriskiego, ktéry we
wszystkich analizowanych podrecznikach jest postacia przedstawiona naj-
bardziej szczeg6lowo, jedng z nielicznych przedstawionych imieniem i na-
zwiskiem. Wydaje sie, Ze umieszczenie Polski w tak okreslonych ramach
stanowi element wystepujacego w podrecznikach dyskursu europocen-
trycznego, z tym ze w przypadku polskosci pelni on role okreélajaca przyna-
leznos¢ kulturowgy, a tym samym tozsamo$¢ narodowsa.

Kolejna czescia mojej pracy jest analiza wizerunkéw mieszkaricow Glo-
balnego Potudnia i Globalnej Pétnocy.

Rodzaj i globalizacja.
Wizerunki mieszkafncow i mieszkanek
Globalnej PéInocy i Globalnego Poludnia

W toku analizy wyraZnie uwage zwracaja wizerunki mieszkancow Glo-
balnej Péinocy i Globalnego Potudnia. W rozwazanych podrecznikach sa
one, podobnie jak wizerunki krajow i kontynentéw, konstruowane na binar-
nej osi przeciwienstw pomiedzy Péinoca i Potudniem.

Odnosnie wizerunkéw kobiet i mezczyzn, podobnie jak mialo to miejsce
w wypadku kontynentéw i krajéw, mozna dostrzec wyrazne réznice oparte
na konstruowaniu odmiennoséci cywilizacyjnej. Zr6znicowane sg, co wiecej,
nie tylko rodzajowe wizerunki kobiet i mezczyzn, ale réwniez, wewnatrz
tych grup, wizerunki kobiet z Péinocy i Globalnego Poludnia oraz, odpo-
wiednio, wizerunki mezczyzn. Tak wiec, wizerunek kobiecosci odnoszacy
sie¢ do Globalnej Pélnocy w rozwazanych podrecznikach opiera sie na
przedstawianiu kobiet petnigcych role zwigzane z naukg, pracg, spedzaniem
czasu wolnego oraz wypelnianiem funkcji spotecznych, przede wszystkim
macierzynstwem. Kobiety, ktérych postacie ilustruja rozdzialy poswiecone
Europie, Ameryce Pétnocnej i Australii przede wszystkim wykonuja zajecia
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zwigzane z uczeniem sie. Ich wizerunki ilustrujg czedci podsumowujace
rozdzialy i testy koricowe. Biale kobiety, przedstawione w podrecznikach,
dos¢ czesto sa tez turystkami. Podrézuja po odleglych krajach, zwiedzaja
zabytki, kapia sie w Zrédlach termalnych. Czesto, ale nie zawsze, towarzy-
$zg im mezczyzni.

Z wizerunkiem kobiet Globalnej Pétnocy kontrastuje wizerunek kobiet
Globalnego Potudnia, ktére przedstawiane sa czesciej gtéwnie w kontekscie
ubdstwa, pracy oraz negatywnych zjawisk spotecznych. Kobiety kolorowe
stanowia ilustracje tekstéw na temat ubéstwa, braku dostepu do czystej wo-
dy, uchodzstwa, braku infrastruktury, czy wojny. Bardziej szczegétowo
chcialabym omoéwic¢ jednak dwa inne, mniej oczywiste, konteksty, w jakich
pojawiaja sie wizerunki kobiet z Globalnego Potudnia.

Czesto pojawiajacym sie watkiem, podejmowanym w podrecznikach,
jest kulturowa opresja, jaka dotyka kobiety z Globalnego Potudnia. Pojawia
sie on przy oméwieniu krajéw Bliskiego Wschodu:

W kulturze islamu relacje miedzy rodzicami a dzieémi oraz miedzy mezczyznami
a kobietami oparte sa na zasadzie podporzadkowania (...). Z kolei podporzadkowa-
nie kobiet mezczyznom w wielu krajach oznacza m.in., ze zona powinna prosi¢ meza
o zgode na wyjécie z domu. Ponadto dziewczeta rzadziej niz chlopcy posytane sa do
szkot i wczesniej koriczg edukacje. W konsekwencji w panstwach muzulmarskich
wérdd dorostej ludnosci potrafigcej czytac i pisac jest mniej kobiet. Niewielka jest tez
aktywnos¢ zawodowa kobiet, gdyz ich zatrudnieniu czesto sprzeciwia sie otoczenie.
(PZ2,128)

Tekst ilustruje zdjecie dwoch kobiet w czadorach oraz wykres przedsta-
wiajacy w procentach liczbe kobiet i mezczyzn potrafigcych czytaé i pisaé
w Arabii Saudyijskiej, Iranie, Jemenie i Kuwejcie. Mamy tutaj do czynienia
z wyraznym uogolnieniem, ktére przenosi na wszystkie kraje Bliskiego
Wschodu, a nawet na wszystkie kraje muzulmanskie zasady obowiazujace
w zdecydowanej mniejszosci. Autorzy nie biora pod uwage, ze $wiat arabski
podlega wspoélczesnie dynamicznym zmianom. Watek opresji kobiet, ilu-
strowany kojarzacymi sie z naukowoscia schematami, sasiadujacy czesto
z informacjami dotyczacymi powigzania gospodarki krajéw muzulmarnskich
z religia oraz og6lnymi informacjami na temat islamu, nie tylko stereotypi-
zuje religie, ale wrecz odsyla do wyraznych skojarzen z zacofaniem kultu-
rowym.

Drugim watkiem jest seksualizacja wizerunkéw kobiet z Globalnego Po-
tudnia. O ile kobiety biale ukazane sa zawsze w ubraniu, a ich seksualnos¢
nie jest eksponowana, kobiety kolorowe czesto pokazane sa w sposéb ste-
reotypowy, jako na przyklad skapo ubrane tancerki samby, czy aktorki
z Bollywood. Zabieg ten w przedstawieniu wizerunku jest typowym zabie-
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giem orientalizacji tamtejszej kobiety, ktéra postrzegana jest poprzez seksu-
alnos¢ i to nie wlasng, lecz wyobrazong przez §wiat zachodni?.

Réwniez wizerunek mezczyzn rézni sie znaczaco wzgledem Swiata, do
jakiego przynaleza. MezczyZni Zachodu utozsamiani sa przede wszystkim
z nauka, rozwojem, zdobywaniem, odkrywaniem. Réwniez czas wolny biali
mezczyzni spedzaja w spos6b najbardziej zr6znicowany - uprawiajg sporty,
podrézuja, dokonuja odkry¢, pojawiaja sie rowniez w kontekscie polityki
(jak np. Polak Jerzy Buzek) oraz w kontekscie militarnym, jako Zolnierze,
uczestnicy misji pokojowych prowadzonych na Globalnym Poludniu.

W przeciwienistwie do nich mezczyzni kolorowi utozsamiani sa z ubo-
stwem oraz etnicznoscia (ilustracje przedstawiajace np. Aborygendéw, ple-
miona afrykariskie sktadaja sie wylacznie z mezczyzn). Utozsamiani sg tez
z sila (np. ilustracje oraz tekst dotyczacy wyrebu puszczy amazonskiej
przedstawiajace mezczyzn wyrebujacych las pitami mechanicznymi - PN2,
69). Ich wizerunek moze by¢ dehumanizowany, czego przyktad stanowi
ilustracja prezentujaca Aborygenéw, ktérych portret, jako jeden z symboli
Australii, sasiaduje ze zdjeciem opery w Sydney oraz zdjeciem owiec (PZ2,
76-77).

Mezczyzn z Pétnocy i Potudnia rézni réwniez charakter wykonywanej
pracy. Mezczyzni biali najczesciej pokazywani sa w sytuacji spedzania czasu
wolnego lub pracy zawodowej - sa lekarzami, ratownikami, gérnikami,
hutnikami. Ukazane w podrecznikach zawody przez nich wykonywane
wymagaja wysokich kwalifikacji. Tymczasem mezczyzni kolorowi zobra-
zowani w podrecznikach wykonuja prace proste. Ciekawym przykladem w
tym kontekscie jest opisanie roli tureckich migrantéw w Niemczech, o kt6-
rych w jednym z podrecznikow mowi sie:

W Niemczech liczna jest mniejszos¢ turecka. Turcy czesto zamieszkujg osobne dziel-
nice. Z reguly wykonuja prace, ktére nie wymagaja wysokich kwalifikacji. (PN2, 202)

Z powyzszego fragmentu mozna wywnioskowaé, ze Turcy w Niem-
czech sa odizolowana mniejszoscig, nieposiadajaca wysokich kwalifikacji.
Podpisowi towarzyszy zdjecie przedstawiajace Turka pracujacego w barze
typu kebab. O ile obraz ten moze by¢ reprezentatywny dla jakiej$ czesci tej
spolecznosci, z cala pewnoscia nie jest podstawa do wyciggania wnioskow
natury ogoélne;j.

Jesli chodzi o zaprezentowanie wizerunku i pelnionej roli rodziny, row-
niez znaczgco odbiegaja od siebie. Jako charakterystyczna dla Globalnej Pot-
nocy, w tym Polski, przedstawiana jest rodzina nuklearna. O modelu rodzi-

29 Por. E. Said, Orientalizm.
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ny 2+1 moéwi sie o jako typowym dla wspoétczesnych Europejczykow. Poja-
wiaja sie réwniez, cho¢ nieczesto, rodziny wielopokoleniowe. Prezentacje
rodzin biatych koncentruja sie na przedstawianiu wspolnego spedzania cza-
su, wspolnych zainteresowarn oraz positkéw. Dzieci sa zobrazowane wy-
tacznie w kontekscie uczenia sie od dorostych (np. wspélne czytanie z rodzi-
cami, ogladanie mapy) lub uczenia si¢ w szkole (charakterystyczne sg tu
wizerunki dziewczat ilustrujace rozdzialy konicowe, w ktérych znajduja sie
testy sprawdzajace).

Czesto pojawiajacym sie watkiem jest zwigzek pomiedzy rozwojem cy-
wilizacyjnym a kontrolowaniem plodnoéci, ktéry w analizowanych pod-
recznikach prezentuje fragment:

Na Stowagji zyje najliczniejsza w calej Unii Europejskiej spotecznosé romska. W wy-
niku wysokiego przyrostu naturalnego jej liczba wcigz wzrasta. Spotecznosé te
W znacznej mierze tworza osoby bezdomne, bezrobotne i stabo wyksztalcone. (PZ2,
193)

Powyzszy fragment mozna uznaé za patologizacje procesu rozmnazania
sie spolecznosci romskiej, ktéra zostaje powigzana z rozmnazaniem sie jed-
nostek uznanych za niepozadane spolecznie. Watek ten odsyta nas to kwe-
stii opisywania probleméw spotecznych z uzyciem dyskurséw biologistycz-
nych, ukazujacych przypisywanie okreslonym grupom spotecznym cech
niepozadanych jako naturalne lub biologicznie im wtasciwe.

Wielodzietno$¢ w podrecznikach zostaje przedstawiona jako cecha nega-
tywna, przyczyniajaca sie do niskiego statusu spolecznego spolecznosci mi-
granckich oraz przeciwstawiona nuklearnej rodzinie europejskiej. Wpraw-
dzie podreczniki podejmuja problem starzenia si¢ spoteczenistw w Europie,
jednak przedstawiaja je w $wietle ogélnych zmian dotykajacych spoteczen-
stwa uprzemystowione, upatrujac rozwigzanie tego problemu oraz jego
konsekwencji w braku rak do pracy, wiekszej ptodnosci migrantéw, ktorym
wielodzietnoé¢ przypisywana jest jako cecha kultury:

(...) Francja przycigga wielu imigrantéw, gléwnie z bytych kolonii francuskich. Zde-
cydowana wiekszo$¢ z nich stanowia wyznawcy islamu, w ktérych kulture wpisana
jest wielodzietnos¢. (PZ2, 170)

Na poziomie globalnym rodzina z Poludnia zostaje przedstawiona jako
rodzina z problemami. Zaden podrecznik nie pokazuje petnej rodziny z Po-
tudnia, jako zZe na ilustracjach widzimy zazwyczaj tylko jednego rodzica

30 Por. P. Cohen, It's racism what dunnit'. Hidden narratives in theories of racism, [w:] Race,
culture and difference, red. J. Donald, A. Rattansi, Buckingham 1992.
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(najczesciej matke). I tak, afrykariskie matki oraz towarzyszace im dzieci
ukazane s3 najczesciej podczas wykonywania czynnosci zapewniajacych
rodzinie podstawowe Srodki do przezycia, na przyklad wode (PZ2, 15; PN2,
18), stajac sie tym samym oddzialujaca na emocje ilustracjg probleméw spo-
tecznych catego kontynentu.

Poza dwoma przypadkami, dzieci Globalnego Poludnia najczesciej obra-
zuja problem sieroctwa, jak pokazane w podreczniku Puls Ziemi 2 dzieci
afrykanskie, ktérych zdjeciu towarzyszy nastepujacy podpis:

Na kontynencie afrykaniskim mieszka najwieksza liczba dzieci-sierot, ktérych rodzice
zmarli na AIDS. (PZ2, 20)

Podpisowi towarzyszy zdjecie czworki dzieci w brudnych ubraniach,
siedzacych na piasku, prawdopodobnie na pustyni. Tego typu przedstawie-
nia dzieciecej biedy w Afryce, mimo iz w okreslonych przypadkach praw-
dziwe, w podrecznikach staja sie jednak jedynym kontekstem, w jakim po-
jawiaja sie mali Afrykaniczycy.

Jako przeciwienistwo, dzieci z Pétnocy zostaly przedstawione w sposéb
wyidealizowany i mamy wizerunki dzieci zainteresowanych naukg, pilnie
uczace sig, a przede wszystkim zyjace w pelnych rodzinach. Wszystkie biate
dzieci, poza dzie¢mi romskimi, sa zaprezentowane jako szczesliwe, zdrowe
iczyste.

Na zakoriczenie tej czesci nalezy podkresli¢, ze w podrecznikach nadal
stosuje sie oparty na kolorze skoéry podziat ludzi na typy - bialy, czarny, zot-
ty i czerwony - uzywajac przewaznie dwoch okresleni: rasa i odmiana czlo-
wieka. Dodatkowo moéwi sie o typach mieszanych - Kreolach i Metysach.
Tego typu nazewnictwo, podobnie jak wspomniana juz kwestia plodnosci,
odsyla do dyskursu biologistycznego, stuzacego kreowaniu wizerunkow
grup ludzkich jako z natury odmiennych.

Podsumowanie

Jak wynika z przedstawionej analizy, wizerunek Globalnej Péinocy
i Globalnego Poludnia w podrecznikach koncentruje si¢ na binarnych
przedstawieniach odmiennych kulturowo, cywilizacyjnie oraz biologicznie
obszaréw.

Pétnoc i Potudnie to w analizowanych podrecznikach dwa odrebne
Swiaty, sposrod ktorych jeden od poczatku swojego istnienia wspina sie na
coraz wyzszy poziom rozwoju cywilizacyjnego, drugi natomiast, mniej cy-
wilizowany, pograzony jest w biedzie i chaosie.
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Zastanawiajgc sie nad spolecznym znaczeniem zaprezentowanych tu
wizerunkéw Globalnej Péinocy i Globalnego Potudnia, mozna odnie$¢ wra-
Zenie, ze pomimo przeobrazen, jakie przyniosty ze sobg ruchy antykolonial-
ne oraz dekolonizacyjne, a wspolczednie pedagogika krytyczna i emancypa-
cyjna, dyskurs edukacyjny, reprezentowany przez analizowane podreczniki,
reprodukuje globalne nieréwnosci.

Dociekajac przyczyn takich przedstawien, warto przywola¢ cytowanego
juz na poczatku niniejszej pracy Waltera D. Mignolo, ktory w eseju The North
of the South and the West of the East. A Provocation to the Question dowodzi, ze
poczawszy od XV wieku procesy westernizacji, kolonizacji i dekolonizacji
przenikaja sie¢ nawzajem, bez wzgledu na to, czy $wiat podzielony jest na
Zachoéd i Wschéd, czy tez na Pétnoc i Potudnie3!. Wedtug Mignolo przeko-
nanie, ze kolonialny porzadek runat jest utuda. Rozwijajac jego mys$l, mozna
stwierdzi¢, ze w dalszym ciggu jestesmy pograzeni w myséleniu o $wiecie
jako réznych obszarach, dysponujacych ré6znymi mozliwosciami i prawami,
a wspolczesny kolonializm ma swoje oblicze zar6wno kulturowe, jako czes¢
procesow globalizacyjnych, oraz ekonomiczne. Watkéw tych nie mozna
rozdziela¢. Jak pokazuje Arjun Appadurai, wspélczesnie globalne nieréw-
nosci sg wrecz utrwalane i pogtebione przez globalizacje kulturowa®, w ra-
mach ktérej funkcjonuje kultura masowa, ale i przeciez edukacja. W edukacji
nieréwnosci globalne reprodukowane s3 miedzy innymi w okreélonych ty-
pach dyskursu edukacyjnego, co staralam sie pokaza¢ w mojej pracy.

Co to oznacza dla mys$lenia pedagogicznego oraz, szerzej, dla edukacji?
Analizowane z perspektywy pedagogicznej wizerunki Globalnej Pétnocy
i Globalnego Potudnia z pewnoscig nie ukazuja uczniom $wiata w perspek-
tywie réznorodnosci, sprowadzajac zaleznosci globalne do ujec¢ stereotypo-
wych oraz przedstawiajac nieréwnosci jako naturalne i cywilizacyjnie uza-
sadnione. Przypatrujac sie analizowanemu materialowi w $wietle zalozeri
edukacji globalnej, zwlaszcza w nurcie globalnego krytycznego obywatel-
stwa, wydaje sie, Ze raczej utwierdza on, niz rekonstruuje relacje wladzy na
poziomie globalnym. Utrwala wyobrazenie o Globalnym Potudniu jako ob-
szarze biednym, niecywilizowanym i zaleznym.

Jak wskazuja krytyczne teorie edukacyjne, przede wszystkim klasyczna
juz teoria Paulo Freire, nabywaniu krytycznej $wiadomoséci powinno towa-
rzyszy¢ dzialanie majace na celu zmiane®. Wydaje sig, ze przyczynkiem do
takiej zmiany moze by¢ krytyczna rekonstrukcja dominujacych wizerunkow
oraz tozsamosci funkcjonujacych w ramach dyskursu edukacyjnego, ktéra

31 W.D. Mignolo, The North of the South and the West of the East.
32 Por. A. Appadurai, Nowoczesnos¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, Krakoéw 2005.
33 P. Freire, Pedagogy of the Opressed, New York-London 2005.
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jest nieodzownym wstepem do krytycznie rozumianej edukacji globalnej, na
bazie ktérej budowa¢ mozna kolejne, coraz bardziej zlozone postulaty. W
taka tez role, wstepu do krytycznej analizy dominujacych dyskurséw i
przedstawient w duchu edukacji globalnej, chciatabym wpisa¢ moja analize.
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