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Gtéwne zatozenie:
Jest to préba uczynienia z pedagogiki (paidei) podstawy bycia cztowiekiem i rzeczywistosci,
poprzez odwotanie sie do jej antycznych Zrodet.

Stowa kluczowe:
Pedagogika, edukacja, paideia, arete, arche, logos.

Pedagogika, jako podstawa bycia cziowiekiem i europejskiej cywilizacji

Idz cztowieku przed siebie!
Twoj slad znaczy sciezki zycia,
Na ktérych kazdy jest pedagogiem.

1. Wprowadzenie

Teza, ktérg bede tutaj rozpowszechniaé, juz w swojej formule jest ryzykowna, bowiem
préba uczynienia pedagogiki podstawg wykreowywania sie cztowieka i rzeczywistosci, moze
budzi¢ ironiczne zdziwienie, tym bardziej, ze to inne kategorie zarezerwowaty dla siebie
obszary, w ktorych ,rozkwitata” europejska cywilizacja. Rzeczona tutaj propozycja, upatruje
w pedagogice idee, ktéra poprzedza wszelkie dziatania stwarzajgce, w tym sensie, ze nie
jest z nimi powigzana przyczynowo-skutkowo, a co jedynie ku nim prowadzi. To
poprzedzanie urzeczywistniania sie cztowieka i Swiata przez niego wytwarzanego, pozwala
upatrywac¢ w pedagogice podstawe i forme ,quasi-kreacji” podmiotowosci i przedmiotowosci,
przypisywanych filozofii obecnosci’, dzieki ktérej cziowiek przestaje byC istotg
,niedokonang”, a rzeczywistosc¢ staje sie znaczaca.

Zrédet pedagogiki, do ktérej odnie$é powinno sie ciggtosé europejskiej cywilizacji, nalezy
doszukiwa¢ sie w Grecji, juz w IX i VIII w. pne., w tzw. okresie archaicznym, majgc na
uwadze takie obszary geograficzne jak: Peloponez, Beocje z Tesalig, Jonig, Attyke i
wschodnig cze$¢ basenu morza $rédziemnomorskiego'. W tym i pozniejszym okresie
zaczely powstawaé miasta-polis, pojawity sie jedne z najwybitniejszych dziet europejskiej
kultury artystycznej, ujawnita swojg madros¢ filozofia, zaczety ksztattowaé sie postawy
obywatelskie, a takze wyodrebnit sie ideat cztowieka humanisty, ktérego wzér na trwate
wpisat sie w rozwdj europejskiej cywilizacji>. Cztowiek, ktdéry zyt w tamtym czasie
funkcjonowat (myslat, dziatat i méwit) w sposdb synkretycznie zmitologizowany, strukturalnie
zamkniety w zmitologizowanym mysleniu, w rzeczywistosci wypetnionej przedmiotami, ktore
poprzez swoje dyspozycje wywieraty konkretny wptyw na przebieg jego zycia®. Mniej wiecej
w VI w. pne. zaczyna sie dostrzegac przemiany w funkcjonowaniu spoteczenstw miast-polis,
ktéore przejawiaty sie w postawach ,zdemitologizowanych”, zindywidualizowanych,
zrelatywizowanych i zracjonalizowanych, a co istotne uprawomocnionych i upolitycznionych.
Ich przyczyn nalezy doszukiwaé sie w buntach chtopéw i rzemieslnikéw przeciwko
nierbwnosci spotecznej, w przenikaniu sie kultur miast, w rozwoju gospodarki i wymianie
ekonomicznej, takze w pojawieniu i rozpowszechnieniu sie pisma oraz w wzrastajgcym
spotecznie poczuciu jednosci narodowej przeciwko perskiemu okupantowi, ktére zostato w V
w. pne. podporzagdkowane hegemonii atenskiej. | wtasnie w polityce Aten nalezy doszukiwac
sie dopetniajgcej sie syntezy wizji cztowieka zhumanizowanego, ktéra emanowata na
wspoiczesne i przyszie pokolenia®.

Mozna zatem wymieni¢ wiele czynnikéw, ktére przyczynity sie do zmiany swiadomosci
zmitologizowanej Grekdw na rzecz myslenia i dziatania praktycznego, podporzgdkowanych —
historycznie rzecz ujmujgc - praktyce prawno-politycznej. Przejscie to, oczywiscie ma wymiar
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historyczny a kontekst spoteczny, i choé mozna tutaj przywotaé marksistowskg formute, ze
byt ksztattuje Swiadomos$¢, to nalezy pamietaé, ze nie wszystkie pokolenia byt uczestnikami
istotnych wydarzen, ktére w sposob sprawczy dopetniaty i regulowaty stosunki spotecznego
wspotistnienia. Dlatego zaktadam, iz tym ,elementem”, ktéry na trwate wpisuje sie w
strukture europejskiej cywilizacji, prowadzgcej do przenoszenia jej dziedzictwa na kolejne
pokolenia, byta i jest pedagogika.

Obarczajgc pedagogike tak wielka odpowiedzialnoscig za losy europejskiego rodu,
przyjmuje, iz nalezy jg traktowa¢ jako paradygmat prowadzenia (ago), ktéry bedac wzorem
spotecznej mozliwosci funkcjonowania cztowieka w Swiecie, prowadzi jego $wiadomosé w
taki sposéb, aby ostatecznie urealnit rzeczywistos¢ poprzez dopetniania siebie, jako istoty
Lhiepeinej”’, nieuksztaltowanej. Z tej to przyczyny cztowiek, chcgc egzystowaé w swiecie musi
wytwarzac i utrwala¢ swoiste dobra w takich obszarach jak: polityka, etyka, estetyka, religia,
edukacja i ekonomia. D. Benner w tym temacie pisze: ,,Cztowiek musi tworzy¢ i zachowaé
podstawe swojego istnienia poprzez eksplantacje (wyizolowanie — M.D.) i pielegnacje swojej
natury (ekonomia), musi problematyzowaé normy i reguty miedzyludzkiego porozumienia,
pracowac nad ich dalszym rozwojem oraz je uznawac (etyka), musi nakresli¢ projekt swojej
spotecznej przysztosci i jg ksztattowac (polityka) transcenduje swa terazniejszosé, siegajgc
do estetycznych form wyrazu (sztuka) i jest konfrontowany z problemem nieuniknionego
uptywu zycia otaczajgcych go ludzi oraz swej wtasnej Smierci (religia). Ponadto cztowiek tkwi
w pewnej relacji pokoleh — jest wychowywany przez przedstawicieli wczesniejszych generacji
i sam wychowuje cztonkéw nastepujgcych po nim pokolen.”. Dlatego pedagogike nalezy
pojmowac jako podbudowe dla stawania sie cziowiekiem, ktéry nim sie staje poprzez
zaspakajanie swoich potrzeb. Podbudowa ta ukierunkowuje, doprowadza i przysposabia do
czynnosci wykonawczych, ale nie uczestniczy w procesie istoczenia sie cziowieka i
cztowieczenstwa — nie uczestniczy w jego dziataniach, praktykach, ktére nalezg do filozofii
poszukujgcej. Pedagogika bowiem jest ,prowadzeniem do”, zas$ filozofia jest ,poszukiwaniem
od”.

Zrozumienie rzeczonej tutaj idei, cho¢ obarczone jest mys$leniem filozoficznym, to — moim
zdaniem — powinno by¢ ukierunkowane na obszar badan historyczno-semantycznych i
lingwistycznych, dzieki ktorym ujawniajg sie: kontekst istotnych wydarzen, ktére decydowaty
o zmianach dokonujgcych sie w Grecji na przetomie okresu archaicznego i klasycznego, jak i
kontekst istotnych pojeé, ktérych tresci miaty zywotny wpltyw na ksztaltowanie ludzkich
postaw i rozumienie rzeczywistosci, w ktorej przyszto im zy¢é. Mowigc jeszcze inaczej,
pedagogika petni funkcje prowadzgcg i wykonawczo dochodzaca do celu, ktorej sprawstwo
ostatecznie realizuje - poprzez rézne praktyki spoteczne - myslgcy i dziatajgcy cztowiek.

Trudno mi w tej chwili odpowiedzie¢, czy prezentowany ,projekt” pojmowania pedagogiki
ma racje bytu, ale pedagogika jest czyms$ wiecej, niz tylko praktykg naukowa, jest czym$ od
niej wczesniejszym i prawdopodobnie bedzie istotnym elementem praktyk, ktére powstang w
przysztosci. Totez najwazniejszym zadaniem powinno by¢ udowodnienie, ze pedagogika
uczestniczy we wszystkich praktykach, albo, ze stanowi podstawe ludzkiej egzystencji. Na
stronach tego artykutu ukierunkuje swoje przemys$lenia w strone podstaw ludzkiego istnienia.
W tym celu, najpierw odniose sie do rozumienia pedagogiki, ktadac nacisk na pojecia:
prowadzenie i wykonanie. Poniewaz pedagogika jest tutaj rozumiana jako idea prowadzaca,
konsolidujgca i to bez mozliwosci bezposredniego pokazywania swojego oblicza, totez w
dalszej czesci skoncentruje swojg uwage na przyblizeniu tego, za czym sie kryje, a
mianowicie na paidei. Paideia jako forma ksztattujgca, urzeczywistniajgca, oddziatuje na
cztowieka, po pierwsze poprzez arete, nadajgc kazdej uczacej sie jednostce ogodlnej ogtady i
podstaw do humanistycznego wyksztatcenia, a po drugie poprzez arche, ktére stanowi
wyzszy poziom wychowania i wyksztatcenia, ktére daje cztowiekowi wladze nad sobg (by
stac sie kim$ konkretnym) i nad czyms$ (by uczyni¢ swiat jakis). Z uwagi na to, ze nie istnieje
bezposredni zwigzek miedzy pedagogikg a paideig, totez w dalszej czesci artykutu
skoncentruje sie na omdwieniu pojecia logos, poniewaz w moim przekonaniu stanowi ono
spoiwo dla wyréznionymi tutaj terminéw (patrz diagram 1). Poniewaz prezentowany tutaj
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zarys ,pedagogizacji swiato-kultury” moze w niektérych fragmentach prowadzi¢ do
presupozycji, totez w ostatniej czesci postaram sie — niejako nawigzujgc do mysli M.
Heideggera — podaé wstepny, kategorialny zarys nauki o pedagogicznym prowadzeniu
(fenomenoagologia).

Ponadto chciatbym zaznaczy¢, Zze prezentowany tutaj projekt, powtarzam projekt,
uczynienia pedagogiki podstawg naszej kultury nie opiera sie tylko i wylgcznie na
rozwazaniach filozoficznych, a ktadzie wiekszy nacisk na dane historyczne, totez w wielu
przypadkach bede odnosi¢ sie do konkretnych faktow.

Diagram 1
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Zrédto: opracowanie wlasne

2. Prowadzenie istotg pedagogiki

Na poczatku naszych rozwazan przyjmijmy, nawigzujgc do greckiej etymologii stowa
pedagogika (pais i ago), iz jej istotnym rdzeniem jest stowo: prowadzi¢, ktére mozna
pojmowac jako czynnosé, dzieki ktorej dochodzi sie do celu, ale nie jest samym celem. W
jezyku greckim ago jest czescig przyrostka, ktore dopetnia znaczenie jakiegos stowa poprzez
takie dookreslenia jak: prowadzi¢, kierowac, wnies¢, podejmowac, stymulowac¢. Ago zatem
wprowadza kogos w cos, przygotowuje do czegos, ukierunkowuje na co$, nadzoruje kogos. Z
pojeciem ago wigze sie termin agoge, czyli rygorystyczny system wychowania mtodziezy
realizowany w Sparcie. Rowniez w Atenach w nauczaniu podstawowym ktadziono wiekszy
nacisk na ksztattowanie charakteru i to poprzez stosowanie kar fizycznych, niz rozwijanie
umiejetnosci praktycznych (liczenie, pisanie listéw itd.). Pierwotne zatem przejawy
usystematyzowanego wychowania odnosity sie do ksztattowania charakteru niz umiejetnosci
praktycznych.

Pedagogika utozsamiana z prowadzeniem jako czynnos¢ dochodzenia do celu, nie ma
wymiaru etycznego, bo nie zawiera sie w dyrektywach, ktére ustalajg sposoby realizacji norm,
ani tez nie powinna byc¢ identyfikowana z prakseologia, gdyz nie odnosi sie do efektywnosci i
skutecznosci dziatah. Z tych to ustalen wynika, iz pedagogika nie powinna by¢ sprowadzana
do dziatan realizujgcych zamiary, jej idea powinna bardziej koncentrowaé sie na tworzeniu
podstaw, dzieki ktorym dopetnia sie mozliwos¢ realizacji celow. Pedagogika wiec dziata
(czyni, robi), jest sitg sprawcza, uaktywniajgca, prowadzaca, kierujgcg — jest tym, dzieki ktorej
wytania sie i dokonuje proces prowadzacy do koncentracji idei wychowawczych,
edukacyjnych, ksztattujgcych, dzieki ktérym cziowiek staje sie jakis i tym samym moze
egzystowa¢ w swiecie. Co wiecej, poprzez prowadzenie realizuje sie wykonanie
(performances) w ujeciu V. Turnera, ktéry w nawigzaniu do starofrancuskiego stowa
perfournir, znaczgcego: wyposazaé, dostarczaé co$ w petni,- doszukiwat sie w wykonaniu



czynnika prowadzgcego w sposob procesualny do spetnienia®. Tym samym pedagogike
mozna tez pojmowac performatywnie, jako ,prowadzgcg do spetnienia”, gdzie ,... wykonanie
urzeczywistnia znaczenie jakiej§ formy strukturalnej - czy to jest symbol, czy opowiesé,
metafora, ideologia czy saga™’.

Po tych wstepnych ustaleniach, cofnijmy sie do zrédet kreacji pedagogiki, aby wtasnie
tam poszukac jej — powiedzmy — etiologii. Odniesienie sie do tak odlegtej przesziosci
nastrecza wiele ktopotéw, gtownie spowodowanych brakiem zrédet. Wiele dziet zagineto
bezpowrotnie, wiele przetrwato we fragmentach, a liczne zostaty nam przekazane w postaci
Swiadectw doksograficznych, stanowigcych zapis pogladoéw czy opinii z tzw. drugiej reki. Ich
warto$¢ budzi mieszane uczucia wsrdd uczonych, bowiem czesto mamy do czynienia z
przekazami ustnymi, a jesli fragmenty sg cytowane z pamieci, to tez nie wiadomo, na ile sg
autentyczne, zgodne ze zrodtami®. Poza tym, powszechnie uwaza sie, ze wycinki tekstow
bez szerszych kontekstow mogg by¢ dowolnie zinterpretowane. Z tych to przyczyn, my
skoncentrujmy naszg uwage, przede wszystkim na przemianach spoteczno-kulturowych,
jakie dokonaty sie w Atenach, bowiem mamy na jej temat najwiecej informacji, tym bardziej,
ze byt to osrodek, ktéry obok Sparty i Teb miat najwiekszy wptyw na ksztattowanie ideatu
cztowieka oswieconego, wyksztatconego.

Z komedii Arystofanesa® mozna wywnioskowaé, iz w V w. pne. prawie wszyscy
Atenczycy potrafili pisac i czytac. Byt to okres, w ktérym nauczanie nie byto przymusowe, ale
ksztatcenie dzieci podlegato presji spotecznej, zatem uczyli sie prawie wszyscy, tym bardziej,
ze od strony administracyjnej podlegato ono jurysdykcji ,panstwowej” i to w tym sensie, iz
wyznaczata ona, na przyktad ilos¢ godzin codziennej nauki, ilo§¢ dni wolnych w roku, czy
stan liczebny nauczycieli. Arystoteles w Polityce stwierdza, ze edukacja musi by¢
regulowana przez panstwo, bo panstwo jest jedno i kazdy obywatel powinien pamietac, ze
nie jest panem siebie, ale czescig panstwa'. Ten wktad administracji panstwowej w
edukowanie spotecznosci atenskiej w znacznym stopniu przyczynit sie do upowszechnienia
pedagogicznego prowadzenia, ktdére uzyskato wymiar spotecznej praktyki.

Nauczanie trwato okoto dziesieciu lat, a dzieci z bogatszych rodzin ksztafcity sie zwykle
trzy albo cztery lata diuzej. | wlasnie tym dzieciom w drodze do szkoty towarzyszyt niewolnik,
okreslany mianem paidagogosa''. Jego zadaniem byto niesienie w drodze do szkoty tabliczki
woskowej, pidra, liry i papiruséw. Nieustannie przebywat blisko chtopca, totez pomagat jemu
w odrabianiu lekcje, uczyt dobrych manier, powstrzymywat przed nieetycznymi dziataniami,
rozwijat zainteresowania, a i fizycznie karcit, gdy byta taka potrzeba.

Spotecznosé atenska uczyta sie zatem pisaé, czyta¢, arytmetyki i gramatyki, oraz
gimnastyki i muzyki — ta ostatnia, z uwagi na Wielkie Dionizje, do ktérych przygotowywano
sie prawie przez caly rok, stanowita najwyzszg warto$¢ i najbardziej byta ceniona'.
Znaczenie wyréznionych umiejetno$ci wzrosto po wojnach z Persami i uzyskaniu przez
miasto statusu hegemona. Woéwczas prestiz spoteczny uzyskiwato sie poprzez postawy
heroiczne w bojach, pienigdze i wyksztatcenie. Ten ostatni czynnik sprawit, ze w V w. pne. w
miescie zaczeli sie pojawia¢ sofisci, ktérzy za optatg nauczyli geometrii, fizyki, astronomii,
medycyny, sztuki retoryki erystyki, synonimiki i filozofii, przygotowujgc miodych ludzi do
petnienia waznych funkcji w Atenach i terenach skolonizowanych (okoto 200 miast-polis).

Jak wiadomo, utozsamianie wychowania z pedagogikg (gr. paidagogeo) ma konotacje
wspotczesne, nawigzujgce do Paidagogosa, niewolnika prowadzgcego chiopca do szkoty. W
starozytnosci, po raz pierwszy stowo pedagogika znajdujemy u Platona™ w jego Paristwie,

M. E. Pacanowsky, N. O’Donneill-Trujillo, Komunikacja organizacyjna jako forma [w:] Komunikacja miedzykulturowa.
Zderzenia i spotkania, (red.) A. Kapciak, L. Korporowicz, A Tyszko, Warszawa 1996, s. 290 - 291.
7 Ibidem, s. 290 — 191.
8J. G. Krynicka, Filozofia pitagorejska w nurcie fizyki przedplatoriskiej. Pitagorejska koncepcja zasady arche,
[w:] Przeglad filozoficzny — Nowa Seria, 2001.
® Arystofanes, Komedie: Acharniacy, Rycerze, Chmury, Bojomira (Lysistrate). Warszawa 1962.
10 Arystoteles, Polityka, [w:] Arystoteles Dziela wszystkie, t. VI, Warszawa 2001.
"' R. Schulz, Wykiady z pedagogiki ogélnej. Perspektywy swiatopoglgdowe w wychowaniu, T. 1, Torun 2003.
2 M. Kocur, Teatr antycznej Grecji, Wroctaw 2001.
13 Platon, Paristwo, Kety 2003.



gdzie w sposob ironiczny wypowiada sie o ,,0jcu” antycznej gimnastyki leczniczej Herodikosie
z Selymbrii. Czytamy tam: ,.... byt nauczycielem gimnastyki, a ze byt chorowity, wiec potgczyt
gimnastyke z medycyng i zaczat zadreczaC naprzod i najbardziej siebie samego, a pdzniej
wielu innych ludzi."*. Z tego powodu pedagogike mozna byto rozumie¢ jako synteze
umiejetnosci, ktére w rzeczy samej wychodzity od braku czegos$ (np. braku zdrowia), by
doj$¢ do czegos, co ten brak wyeliminuje.

Obecnie, pedagogika jest utozsamiana z prowadzeniem, ale w starozytnosci te role
petnita paideia, ktéra miata na celu ksztaltowanie ludzkiej duszy. Jej najwyzszy wymiar
uzyskiwato sie za sprawg sofistow i filozofow, ale to wiasnie ci pierwsi zhumanizowali ludzkg
swiadomos¢ i w istotny sposob przyczynili sie do rozpowszechnienia praktyki prawno-
politycznej.

3. Paradygmat pedagogiczny w ,,rekach” sofistow

O sofistach wiemy niewiele. Wspétczesnym, trudno tez stwierdzi¢, czy pojecie sophia
odnosito sie do madrosci, czy do wiedzy. Nie wiadomo tez, ,czy sophos to ten, ktéry duzo
wie, kto duzo widziat, kto duzo podrézowat, kto ma kulture encyklopedyczng, czy ten, kto
umie postepowacé w zyciu i kto jest szczesliwy.”"*. Pierwotne znaczenie tego stowa odnosito
sie do kogos$, kto jest madry, kto jest nauczycielem cnoty (arete), madrosci politycznej'™. W
lliadzie czytamy, ze pewien ciesla dzieki Atenie posiadt: sophia, czyli zostat ,wprowadzony”
w wiedze dotyczacg wiasciwego postepowania’. Pedagogiczna sophia jest tutaj okreslana
jako nabycie praktycznej umiejetnosci lub bycie obdarzonym odpowiednimi kwalifikacjami
umozliwiajgcymi budowanie statkéw. Na tak pojete kwalifikacje sktadajg sie zatem: wiedza,
droga, tj. prowadzenie, dzieki ktorej je sie posiada oraz zrodto przekazu. Z kolei, w
homeryckim hymnie Do Hermesa'® autor pisze, iz postaniec bogéw skonstruowat instrument
(flet pana, kitara), ktdrego sophia réznita sie od sztuki gry na lirze. Pisze sie tez o Hermesie,
iz jest tym, ktory ,napetit’ go dzwiekiem, ze instrument ofiarowat Fojbosowi Apollonowi oraz
ze nauczyt go na nim gra¢. Warto jeszcze tutaj zaznaczyc, iz Apollon bat sie, czy czasami
przebiegty Hermes nie ukradnie mu instrumentu. Sugeruje to wniosek, iz sophia jest czyms,
co mozna opanowac, ale c6z po umiejetnosci gry, jesli nie posiada sie umiejetnosci budowy
instrumentu. W kazdym razie majgc na wzgledzie wczesnogreckie (archaiczne) przyktady
ciesli, jak i Apollona, sophia jest pojmowana jako wiedza: wiedza tajemng i techniczna, ktorg
uzyskuje sie (pedagogiczne prowadzenie) — w tym przypadku — od bogéw. Jednak z czasem
tym mianem zaczeto dookresla¢ wybitnych poetéw-myslicieli. Historyk Herodot jako sophia
wymienia Solona i Pitagorasa™.

Jak wiemy, sofisci pojawili sie w Atenach w nastepstwie zmian politycznych w obrebie
basenu morza Srédziemnomorskiego, przyczyniajgc sie poprzez propagowane przez siebie
nauki do rozwijania u swoich uczniéw upolitycznionej swiadomosci prowadzgcej do bycia
obywatelem Swiattym, odpowiedzialnym za siebie, naréd i ojczyzne, a takze do bycia
cztowiekiem racjonalnym, niekiedy wyrafinowanym i przebiegtym. Z pism sofistow zachowato
sie niewiele fragmentéw, totez trudno ustali¢ ich poglady oraz idee, ktére wdrazali w zycie.
Faktem jest, ze gtownie za sprawg Platona®, Arystotelesa?' i Arystofanesa® zostali
,ochrzczeni” przymiotami i cechami, ktore przyniosty im niechlubng stawe. Jednak
wspéiczesne badania coraz bardziej doceniajg ich wptyw na rozwdj Swiadomosci
obywatelskiej, tym bardziej, ze byli uwazani za ,rewolucjonistéw”, liberatow czy
.alternatywnych  konserwatystow”. Rozpowszechniajagc nowy model paideicznego
wyksztatcenia i wychowania, juz przed Sokratesem zhumanizowali obyczaje Zzycia
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potocznego, w ktérym nadrzedng role pemnit obywatel wyksztatcony, majgcy na wzgledzie
dobro ,panstwa”®. Nalezy pamieta¢ o tym, ze sofisci ksztatcili ludzi dorostych i mieli wptyw
na elity. Co wiecej, mimo tego, ze Arystoteles ich rozwazania i dociekania zaliczyt do filozofii
pozornej**, a Platon nie upatrywat w nich filozoféw?, to $wiadczy to o tym, iz ich nauki miaty
charakter praktyczny i stanowity kontynuacje wyksztatcenia elementarnego. W swoim
nauczaniu (didaskalia) sofisci ktadli nacisk na to, jak zdobywaé¢ wiedze i jak jg wykorzystywac
dla realizacji wtasnych dgzen z uwagi na dobro polis. Totez najwazniejsze byto
uksztattowanie w mtodym cztowieku predyspozycji do aktywnej pracy nad sobg, dzieki ktdrej
potrafit osigga¢ wyznaczone przez siebie cele. Dokonywato sie to poprzez biyskotliwy i
logicznie zestawiony dobdér argumentéw i kontrargumentow, dzieki ktérym potrafito sie
przekonac¢ innych o stusznosci swoich raciji.

| jesli nasza (nowozytna) wiedza naukowa ma na celu poznanie Swiata poprzez
wyjasnianie i rozumienie, to wiedza wdrazana przez sofistdw, wiedza pedagogiczna
(paideutyczne) miata na celu (prowadzita) przekonanie interlokutorow o tym, co jest stuszne,
prawdziwe, dobre itp., niejako krytycznie poprzez stosowanie argumentéw i
kontrargumentow. Niewatpliwie, wytaniajgcy sie z tej edukaciji relatywizm, konwencjonalizm i
utylitaryzm oraz stosowane zabiegi retoryczne i erystyczne, dzieki ktorym mozna byto w
sposéb zamierzony manipulowa¢ stuchaczami, przyczynity sie do krytycznej oceny
dziatalnosci sofistow przez filozoféw, ale — z drugiej strony poprzez ich krytyke - do rozwoju
epistemologii oraz uksztattowania sie ontologii. Nie zmienia to faktu, ze w V w. pne.
swiadomos$¢ atenczykéw zostata zdominowana przez paradygmat pedagogiczny, a wiec taki
wzér myslenia i dziatania, ktéry miat na uwadze prowadzenie i tym samym doprowadzenie
(filozofia poszukiwania) innego do wyznaczonego przez siebie celu. W tym kontekscie
sofistami sg réwniez filozofowie, bowiem i oni nauczajg — jedni, jak i drudzy podlegajg tutaj
paradygmatowi pedagogicznemu, a wiec temu, co prowadzi do wiedzy poprzez
zastosowanie odpowiedniej argumentacji. Tu na marginesie nalezy wspomnie¢, iz o
powszechnosci tego paradygmatu mogg s$wiadczyé prace filozoficzne o charakterze
dialogicznym, a takze okreslenie IV w. pne. w Grecji, wiekiem proceséw sgdowych.

Utozsamianie dziatalno$ci sofistycznej z pedagogika, pozwala tutaj stwierdzi¢, ze
pedagogiczna sophia oznaczaé bedzie prowadzenie madre, a pedagogiczne sophos nalezy
rozumieC jako prowadzenie przez tego, ktéry duzo wie. Pedagogika, w takim rozumieniu,
staje sie konkretnie prowadzgca poprzez tego, ktdérego wiedza pozwoli jego uczniowi
realizowaC okreslone cele. Tym samym, nalezy w dziatalno$ci sofistow doszukiwacé sie
jednego z wazniejszych czynnikow, ktéry w istotnym sensie przyczynit sie — wykorzystujgc
fundamenty pedagogicznego prowadzenia — do upowszechnienia sie praktyki prawno-
politycznej.

4. Histograficzne zrédta paradygmatu pedagogicznego

Proces ksztattowania sie paradygmatu pedagogicznego rozpoczat sie okoto VIII w. pne. i
nalezy tutaj wyrézni¢ dwa jego czynniki: po pierwsze, przemiany polityczne, spoteczne i
kulturowe, a po drugie, paideie, jako idee przekazu wartosci humanistycznych,
przejawiajgcych sie w postawach godnych nasladowania.

Poczawszy od VIII w. p.n.e. az po czasy ksztattowania sie rzgdow demokratycznych w
Atenach, ktorych najwyzszy rozwdj przypadat na okres panowania Peryklesa, mieliSmy do
czynienia z istotnymi przemianami spoteczno-politycznymi, a takze swiadomosciowymi
(duchowo-religijnymi). Doszukujgc sie zatem w kulturze starogreckiej podstaw
wspofczesnego myslenia i dziatania Europejczyka, a tym samym zrodet wychowania i
szeroko pojetej edukaciji, nalezy zwréci¢ uwage na kilka istotnych faktow, ktére odrozniaty te
spotecznos¢ od innych narodow czy plemion itp. Z jednej strony, bedzie to wptyw sztuki,
poezji mowionej, buntéw chtopskich, i bratobdjczych wojen na postawy spoteczne, a z
drugiej strony, nalezy mie¢ na uwadze pojawienie sie pisma i pierwszych myslicieli, zwanych
poszukiwaczami madrosci, za sprawg ktorych dokonato sie ,wyzwalanie” cztowieczenstwa z
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ram mitologicznej $wiadomosci. To wyemancypowywanie sie z ,kleszczy” $wiata rzgdzonego
przez sity zantropologizowanych béstw swiadczg o ich, Grekéw intelektualnej przenikliwosci,
wyobrazni i poszukiwaniu w kazdym obiekcie jego zrodet i sensu istnienia, a takze formy czy
istoty go kreujgcej i odrézniajgcej od innych obiektow?.

W VII w. pne. wtadza w Attyce byla skupiona w rekach szlachetnie urodzonych
arystokratéw, ktorzy na wspélnych biesiadach tzw. sympozjonach, recytowali i wySpiewywali
fragmenty takich epopei i eposéw chwalgcych bogow, heroséw, krainy geograficzne,
obyczaje itp., jak: lliada, Odyseja, Telegoneia, Tebaina, Teogonia, Prace i dnie, Kotyliony
kobiet itp.?’. Kontakty te miaty wymiar zrytualizowany i stanowity zalgzek kreacji wtasnej,
arystokratycznej kultury, w ktérej ideatem godnym nasladowania byt wojownik oraz prawy
wilasciciel ziemski. Pierwszy ksztattowat wzér osobowy rycerza dbajgcego o stawe, dzielnosé
i godnosé, zas drugi dbat o sprawiedliwosc¢, uczciwosc¢ i pracowitosé.

W VI w. pne. nowa wizja ideatu czlowieka-arystokraty byta przypisana Solonowi, mezowi
stanu, poecie i prawodawcy, ktéry uporzadkowat wiele istotnych kwestii o charakterze
politycznym, prawnym, obyczajowym i religijnym. Troska Solona o cziowieka-arystokrate, a
w konsekwencji cztowieka-obywatela okazata sie, jak na tamten czas, zbyt idealistyczna, aby
mogta dlugo przetrwaé. Oznaki spotecznego niezadowolenia, w konsekwencji zostaty
sttumione i wykorzystane przez te ugrupowania rodowe, ktére orezem potrafity utrzymaé
swojg polityczng wtadze w miescie. Nastat czas rzadéw tyrandw, ktorzy poprzez swoje
chciwe i bezwzgledne postepowania, doprowadzali do upadku ekonomicznego miasta. Po
wypedzeniu tyranow z Attyki, w 508 r. p.n.e. wladze powierzono Kleistenesowi, ktéry
pozbawit szlachte wytgcznych wptywow zwigzanych z dostepem do urzedéw. Dajgc rowne
prawa wyborcze szlachcie, rzemiesinikom i ludnosci naptywowej, oraz dzielgc Attyke na trzy
gminy, dat wszystkim obywatelom réwne szanse uczestniczenia w rzgdach. Wprowadzony
przez niego podziat administracyjny Attyki doprowadzity do zatarcia réznic miedzy grupami
spotecznymi zaleznymi od urodzaju regionow, ktore zamieszkiwali. Istotne dla tych przemian,
byto rowniez powotanie Rady 500, wzrostu liczby urzedow i przejecie przez Zgromadzenie
Ludowe funkcji petnionych przez areopag. Sgdownictwo zostato oddane w rece trybunatu, a
0 bezpieczenstwie panstwa i przeciwdziataniu mozliwym zamachom stanu decydowaty sgdy
skorupkowe?®. W ten oto sposéb dokonato sie przejScie z systemow sprawowania wiadzy
przez dobrze urodzong i bogatg mniejszosé, dalej poprzez zbrojne ramie jednowtadztwa do
ustroju demokratycznego.

Wojny z persami stanowity kolejny punkt zwrotny w historii tego narodu. Spektakularne
zwyciestwo pod Maratonem (490 r. pne.) oraz tryumf taktyki i podstepu w bitwie morskiej pod
Salaming (480 r. pne.) byly dowodami na bohaterskg postawe jednoczacego sie
spoteczenstwa, a nade wszystko swiadczg o geniuszu strategéw i dowoddczej przebiegtosci
wybitnych wodzéw?. Totez echa tych zwyciestw umocnity pozycje Aternczykow w dwczesne;j
Grecji, a w samych Atenach doprowadzity do ksztaltowania sie nowego etosu cziowieka, tj.
obywatela zyjgcego w stuzbie - stuzgc ojczyznie.

Drugim, z wyrdznionych czynnikéw paradygmatu pedagogicznego byta paideia. W
starozytnej Grecji poprzez paideie rozumiano proces wychowania cziowieka zgodny z jego
naturg, gdzie réwniez miano na uwadze ksztatcenie osobowos$ci na dobrach kultury®.
Oczywiscie jest to uwspoétczesnione spojrzenie na paideie, bowiem w starozytnej Grecji nie
funkcjonowato pojecie kultury w naszym rozumieniu i tez nie uzywano pojecia osobowosci do
okreslenia ,wewnetrznej struktury” cztowieka®'. Paideia jako mechanizm kreacji pedagogiki,
przyczynita sie do ksztattowania cztowieka pieknego, dobrego, madrego, sprawiedliwego
(ideat kalokagatii). W tej réznorodnosci i mozliwosci edukacyjnego prowadzenia dgzono
poprzez paideie do ujednolicenia ludzkiej duszy w duchu humanizmu, w ktérym zawierato sie
ksztattowanie fizyczne, muzyczne, literackie, filozoficzne, medyczne itd. Czynnosci
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,paideutyczne” sprawiaty, ze cztowiek jako niedookreslona duchowo istota, zaczat stawac sie
jakis, ujawniajgc swoéj narzedziowy charakter oraz przeznaczenie i sprawstwo®.

Genezy paidei, jako pedagogicznego prowadzenia, nalezy doszukiwac sie juz nie tyle w
przebiegu zjawisk przyrody i poczynaniach bogéw, ale w wytworéw ludzkich, w
szczegolnosci tych, dzieki ktérym ludzie czuli sie bardziej doskonali, prawi i nieprzecietni. Na
paideutyczny przekaz sktadaty sie przede wszystkim tresci wywiedzione z eposéw Homera,
w ktérych to odnajdujemy czynny i postawy godne nasladowania. Tym samym cziowiek
okazat sie istotg, ktory przekracza swoje cztowieczenstwo. R. Flaceriére pisze: ,Posrod
katastrof zsytanych przez bogéw ludzie sg zdolni do wielkich czynéw za cene
nieskonczonych nieszczesc¢. Dla greckich filozofow Achilles biedzie wzorem wielkodusznosci
cztowieka czynu, zas Odyseusz wielkodusznosci medrca. Obaj sitg ducha pokonali los, ale
pierwszy z nich dokonat tego impulsywnoscig i poSwieceniem zycia, a drugi przebiegtoscig i
wytrwatoscig. Homer zaproponowat wiec Grekom dwojaki ideat herosa i medrca.”®.

Paideia odnosita sie zatem do tresci, ktore w okreslony sposdb wptywaty na
ksztattowanie ludzkiej swiadomosci. W czasach ,przedsofistycznych” byta zdominowana
przez myslenie mitologiczno-magiczne, w ktorym prawdy tego Swiata byly w sposéb
autorytarny wywiedzione ze swiata bogow. Wyprowadzone z niego wywody o ludzkim zyciu
miaty charakter absolutny i wieczny, i byly realizowane tylko przez arystokracje. Z kolei
sofisci przezwyciezajgc model myslenia mitologiczno-magicznego wdrozyli w zycie model
myslenia prawno-polityczny ksztattujgcy Swiatopoglad relatywny i utylitarny. Zdaniem W.
Jaegera®* to wiasnie sofisci mieli najwiekszy wptyw na rozumienie paidei, jako formy
prowadzgcej do uczenia sie i samorozwoju. Ponadto, obok wyrdznionego tutaj modelu
myslenia pojawit sie za sprawg Sokratesa i Platona (sofista-filozof) model filozoficzny,
stanowigcy synteze obu poprzednich, gdzie prawdy o $wiecie i ludzkim zyciu odkrywa sie
poprzez dialog i wyobrazenia zaposredniczone w swiecie idei.

Dwa pierwsze modele ujawniajg przejscie wyobrazen o rzeczywistosci z formy statej do
procesualnej, bowiem jesli u swoich pierwotnych zrédet paideia oznaczata dziecinstwo, czy
tez bycie chtopcem (dzieckiem), to w V. w. pne. jest juz sprowadzona do koncepcji bycia
chtopcem, a konkretnie do stawania sie mitodziencem, cziowiekiem dojrzatym,
uksztattowanym (ksztattujgcym sie). Paideia — w tamtym czasie - zaczyna ktas¢ nacisk na
indywidualny rozwdj jednostki w jej aspektach spotecznych i kulturowych. Ostatecznie staje
sie tym, co prowadzi do indywidualizacji, subiektywizacji i ,antropologizacji” duchowej
struktury cztowieka i szeroko pojetego cztowieczenstwa (humanizacji)®.

Dopetniajac omawiang tutaj kwestie, nalezy réwniez zauwazy¢, ze ,,0jcem” procesualno-
duchowego pojmowania paidei jest Protagoras®. Z zachowanych fragmentéw jego pism
moze wynikac rowniez i taka ich interpretacja, iz do paidei dochodzi sie poprzez wychowanie
i madros¢ wywiedzione z pracy nad jezykiem wypowiedzi (logos), ktéry sie mituje (sophia) i
ktéry mozna tutaj okresli¢ jako logosophia. To umitowanie wypowiedzi stato sie podstawa dla
pamieciowego uczenia sie tekstow wieszczow w szkotach elementarnych, jak i nauczania
przez sofistdw retoryki, erystyki itp. Paideia odnosita sie zatem do wyksztalcenia
elementarnego, zdominowanego przez czynnosci techniczno-metodyczne, jak i
,Sofistycznego”, ktéra miata na celu duchowg prace jednostki nad sobg, prowadzgcg do
wyzszych formy doswiadczania wtasnej egzystencji. Te dwie drogi rozwoju paidei nalezy z
jednej strony wigza¢ z ideg arete®, a z drugiej z ideg arche — o ktérych bede pisa¢ w dalsze;j
czesci artykutu.
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Nabycie umiejetnosci paideutycznych wyzszego rzedu, wymagato od mtodego adepta
kilku lat pracy, dzieki ktérym uzyskiwat umiejetnosci literackie, recytatorski, filozoficzne,
obyczajowe i polityczne, a poprzez nie wglad do wtasnej osobowosci. Upowszechnianie tych
umiejetnosci, w zasadniczej mierze dotyczyto bogatych obywateli Aten, gdyz nauka do
czasOw Platona byta pfatna, co tez skutecznie ograniczato dostep do grup
uprzywilejowanych, przed ktérymi otwierata sie mozliwosé zrobienia ,kariery” politycznej.
Paideia zatem w kontekscie wyksztatcenia sofistycznego stanowita ograniczony kod
kulturowy, ktorym postugiwata sie okreslona grupa spoteczna, co pozwala ostatecznie
stwierdzi¢, ze paradygmat pedagogiczny rozpowszechniat swoje normy i dyrektywy w dwéch
ptaszczyznach, a mianowicie potocznej i elitarnej®.

W powyzszym konteks$cie nalezy stwierdzi¢, ze predyspozycje paideutyczne okazaty sie
w rezultacie kapitatem intelektualno-osobowym w rozumieniu P. Bourdieu, bowiem staty sie
wyznacznikiem wiasnej, zindywidualizowanej tozsamos$ci w dgzeniu do wladzy, poprzez
performatywne (wykonanie w ujeciu V. Turnera) demonstrowanie troski o dobro polis. W
szczegolnosci, ten performatywny wymiar publicznego ujawniania swojego zatroskania o
dobro panstwa, osiggnat swoje najszersze zastosowanie w obrebie Cesarstwa Rzymskiego.
Byt to okresie panowania kultury materialnej, gdzie znaczenie paidei uzyskato szerszy
wymiar — stata sie powszechnym narzedziem walki o pozycje spoteczne i niezbednym
wyposazeniem w walce politycznej o wysokie stanowiska w Imperium i jego prowincjach.

5. Dwa oblicza paidei: arete i arche

W czasach ksztattowania sie demokracji atenskiej paideia odnosita sie do nauczania i
ksztatcenia, dzieki ktorym cztowiek nabywat okredlone umiejetnosci techniczne i
intelektualne. Te dwie drogi ksztattujgce ludzkg swiadomos$é zdominowane byly przez
pedagogiczny wzorzec, prowadzacy ludzkie myslenie i dziatanie ku formom kreacji ludzkiej
rzeczywistosci, ktore u swoich podstaw byty zwigzane z dwoma tradycjami majgcymi wptyw
na zmiany swiadomosci spotecznej w kierunku humanizacji jednostek. Tradycje, o ktérych
jest tutaj mowa, to idea arche, ktdéra przejawiata sie w nauczaniu elementarnym oraz idea
arete, ktéra znalazta swoje zastosowanie i uzewnetrznienie w postawach sofistycznych
(politycznych i filozoficznych).

Wyréznienie tych dwdch tradycji nalezy tgczy¢ z przekazem ustnym tego, co byto godne
zapamietania oraz z pojawieniem sie pisma, ktore ujednolicito prawodawstwo, przeksztaicito
formy funkcjonowania instytucji panstwowych, a w konsekwencji zmienito mentalnosc
spoteczenstwa®.

| tak, w szkotach elementarnych, obok umiejetnosci technicznych, wdrazano informacije,
dzieki ktorym kazdy mégt wyuczy¢ sie podstaw dotyczacych ogtady towarzyskiej, poznac
tradycje i funkcjonowaé w spoteczenstwie o ambicjach hegemonistycznych. Nauczanie
okazato sie - obok wychowania domowego i zrytualizowanych obchoddéw przeréznych swiat
panstwowych i religijnych, ktére w roku obejmowato przeszto szescdziesiat dni - podstawowg
formg ksztattowania patriotyzmu i poczuci wielkosci ,narodu wybranego”.

W miescie o ambicjach hegemonistycznych i demokratycznych, utrzymanie nadrzednej
roli w Grecji wymagato edukowania mieszkancow w kierunku ksztattowania postaw
obywatelskich, politycznych i etycznych. W tym celu nawigzywano do waznych wydarzen z
historii miasta, do zrodet mitologicznych, jak i homeryckich.

Wymienione zrédta, na tle buntéw spotecznych skierowanych przeciwko arystokraciji,
sprawity, iz zachowanie wtadzy (arche) stato sie mozliwe nie tylko poprzez stosowanie
srodkéw przymusu, ale i poprzez zdobywanie prestizu spotecznego na drodze okazywania
swoich zalet fizycznych (militarnych), jak i duchowych (etycznych, politycznych), czyli arete.

Oba interesujgce nas tutaj pojecia ksztaltujgce rozumienie paidei, poczatkowo
wspotistniaty, dopetniajgc sie wzajemnie, by w czasach pojawienia sie sofistow w Atenach,
oddzieli¢ sie od siebie, jako dwie rézne drogi prowadzgce do humanistycznego spetnienia sie
cztowieczenstwa.
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Rozumienie arche ma swoje konotacje filozoficzne i polityczne. Filozoficznie rzecz
ujmujgc, arche tlumaczone jest jako poczatek, zasada, pierwsze tworzywo, z ktdrego
wywodzi sie wszystko co istnieje w Swiecie. Z kolei od strony politycznej, arche dostownie
oznacza wtadze, a w szczegdlnosci tym mianem okreslano terytorium panowania
atenskiego. A. P. Kowalski*' w nawigzaniu do poglgdéw J. P. Vernanta sugeruje, ze
spoteczenstwa archaiczne wykorzystywaty ,terminy magiczno-prawne” do charakterystyki
rzeczy jako czegos$ rozciggtego. W tym ujeciu, arche rozumiane byto na przyktad przez
Anaksymandra jako apeiron, czyli bezkres (co$, co nie ma uprzywilejowanych punktéw),
ktérego odwzorowaniem mialy by¢ zrownowazony sens istnienia miast-polis. Jednak w
okresie klasycznym pewne miasta podporzgdkowywaty sobie inne, co spowodowato, ze
zakres wyobrazania sobie arche przeksztatcit sie w strukture z centrum w srodku, z ktérego —
w sensie politycznym — emanowata wtadza w kierunku peryferii.

Powyzszy zamyst w rozumieniu arche, pozwala widzie¢ pedagogiczne prowadzenie
przejawiajgce sie w paidei, jako site sprawczg, dzieki ktorej mozliwe staje sie dopetnianie sie
cztowieczenstwa w kazdej edukujgcej sie jednostce. Arche jest tym elementem prowadzenia,
ktére daje site, wladze, dzieki ktorej dopetnia sie jej wykonawczy (performatywny) charakter.

Drugim elementem paidei jest arete, dzieki ktéremu dopetniato sie ksztattowanie
duchowej struktury cztowieka. Juz w czasach Homera odnajdujemy ogdlny wzor cztowieka
doskonatego, ucieleSnianego w postawach arystokratow. Nauczycielami miodziezy — jezel
mozna tak powiedzie¢ — byty synousia, czyli sytuacje, ktére tworzyli i w ktoérych przebywali
dorosli. Z kolei w VII w. pne. wraz z pojawianiem sie miast-polis, proces ksztattowania ducha
ludzkiego zaczat przeksztatca¢ sie w idee wychowywania i zaczgt swoim zasiegiem
obejmowac¢ wolnych obywateli miast. Miato ono — powiedzielibysmy dzisiaj — charakter
polityczny, zideologizowany, a co wazne dokonywato sie w warunkach naturalnych,
zdominowanych przez obyczaj, a jesli juz podporzadkowane byto prawodawstwu, to prawu
obyczajowemu. Dopiero za sprawg sofistbw w V w. pne. zaczeto wychowywa¢ mtodych
ludzi, wprowadzajac idee, ktére odbiegaty od tradyciji, a tych, ktérzy urzeczywistniali ich (idei)
tresci zaczeto z czasem nazywac pedagogami.

W starozytnosci wyrdzniano réznego rodzaju arete. Znajdujemy tutaj arete: heroiczne,
obyczajowe, pracownicze, polityczne, indywidualne oraz arete utylitarne (uzytkowe)*. W
swojej istocie pojecie to oznaczato: zalete, doskonato$¢, sprawnosé, efektywnosé, dzielnosc,
szlachetnos¢, cnote i miato istotny wptyw na ksztattowanie wzorow osobowych
urzeczywistnianych przez wolnych obywateli. Na szczegdlng uwage zastuguje arete
utylitarne, zaktadajgce, ze kazdy obiekt posiada swoistg istota rzeczy, dzieki ktorej jest tym
czym jest i ze ta istota rzeczy sprawia, ze obiekt czemus$ stuzy - posiada swojg
,narzedziowosc”. Platon pisat, ze arete noza jest to, ze jako narzedzie stuzy on do ciecia — jej
cnotg jest to, ze dobrze tnie*. Arete (istota) sprawia zatem, ze kazda ,rzecz” posiada to, co
ja ksztattuje i jednoczesnie nadaje narzedziowy kierunek jego przeznaczenia, jak i ku
czemus$ stuzenia. | tak, istotg bycia cztowiekiem jest jego dusza, ktéra sprawia, ze cziowiek
jest stworzeniem biologicznym, ktérego sensem jest przetrwanie jako gatunku. Na dusze —
zdaniem starozytnych - sktadajg sie: intelekt, charakter i temperament*. W zwigzku z czym,
narzedziowy charakter istoty cziowieka jest bardziej ztozony od innych obiektéw, a jego
specyfika polega na tym, ze jego istote — w zasadniczej mierze - tworzy nieuksztattowane i
tym samym potencjalne arete, i dlatego dusze ludzkg mozna dowolnie ksztattowad.

To niedopetnione arete duchowej struktury cztowieka nakazuje patrze¢ na niego jak na
istote utomng, niedokonang, obdarzong brakiem i wyistoczong ze swiata idealnego (Platon),
w ktorym — i nie ma tutaj innej mozliwosci — wszyscy muszg by¢ pod kazdym wzgledem
podobni do siebie, bo sg obdarzeni tymi samymi cechami. W $wiecie realnym,
niedookreslone arete, niejako z natury dgzy do jakiego$ urzeczywistnienia sie, co staje sie
mozliwe dzieki temu, ze cztowiek posiada wolng wolg. Czyni ona cztowieka jakims$, bowiem
jego duchowe arete staje sie ukonkretniajgcym sie bytem. To stawanie sie kims

41 A. P. Kowalski, Myslenie przedfilozoficzne, Poznan 2001.

42 4rete, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, Lublin 2000, s. 318 — 324.
# Platon, Paristwo, Kety 2003.

4 Platon, Timajos, Warszawa 1986, s. 52.
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rzeczywistym byto i jest uwarunkowane okolicznosciami historycznymi, kulturowymi i
spotecznymi.

Czlowiek okazuje sie istotg specyficzng modelowana przez paideie, a jej tresci (arche i
arete) podlegajg formalnej (tematycznej) koncentracji dzieki pedagogice, ktéra w nich sie nie
zawiera. Z tego wynika, iz nalezy doszukac sie czynnika, ktéry bedzie stanowi¢ spoiwo dla
tych dwdch obszaréw tworzgcych cztowieczenstwo i jego kulture. Tym pojeciem jest logos.

6. Logos jako medium pedagogiki i paidei

Pedagogika jako sita (pneuma) ukierunkowujgca ludzkg egzystencje, sprawia, ze
cztowiek urzeczywistnia sie poprzez paideie. Prowadzenie pedagogiczne i ksztattowanie
paideutyczne stanowig w sensie metafizycznym dwa odrebne byty. Poszukujgc formy, ktéra
mogtaby stanowi¢ spoiwo dla obu obszaréw urzeczywistniania sie cztowieka i Swiata,
uznatem, ze trzeba odnies¢ sie do pojecia, ktore w starozytnosci petnito podobng funkcje. W
ostatecznosci powotuje sie na stowo logos

Pojecie logos spokrewnione jest z czasownikiem ,lego” i ,legein”, ktére pierwotnie
oznaczato: gromadzenie sie, zbieranie sie (wokot czego$), uktadanie®. W tak pojetej
czynnosci, lego obejmowat dziatania, ktére miaty na celu bycia jednej rzeczy obok drugiej,
tworzenie pewnego zbioru rzeczy podobnych lub bycia jednej rzeczy przy drugiej, ktore
tworzg pewien cigg (np. ogrodzenie). U Homera pojecie lego prowadzi do stowa logos, ktére
byto pojmowane jako czynno$¢é mowienia i jej rezultat, czyli stowo*. To przejscie z
gromadzenia do moéwienia pozwala nam spojrze¢ na logos jak na idee, ktéra spaja i
wypowiada sie, albo pozwala wypowiedzie¢ sie rzeczom zespolonym. Tak tez mozna
postrzegaC paideie i pedagogike, kiore odnoszg sie do siebie w sposob posredni, ale i
zalezny, a ktoérych medium wypowiedzi — w tym przypadku — moze by¢ logos. Warto tu
zauwazyc, iz w jezyku greckim medium, jako forma ujawniajgca cos, oznacza czynnos$é
zwrotng, zwrécong do samego podmiotu.

Poczynajgc od Homera, a kohczgc na przekonaniach stoikdw pojecie to uzyskato takie
znaczenia, jak: prawo, zasada, rozum, proporcja. Na uwage zastuguje propozycja Heraklita,
ktéry doszukiwat sie w logosie powszechnej zasady, ktéra nadawata Swiatu porzadek i
rozumno$é?. G. Reale w odniesieniu do pogladow Heraklita pisze: ,Jezeli nawet — jak wielu
utrzymuje — logos nie oznacza w sensie wlasciwym rozumu i inteligencji, ale raczej regute,
wedtug ktorej wszystko sie urzeczywistnia, oraz prawo, ktére jest wspdlne dla wszystkich
rzeczy i wszystkim rzadzi, to jednak zawiera w sobie rozumno$¢ i inteligencje.*. Z kolei
Parmenides wyréznit logos obiektywny i subiektywny. Pierwszy utozsamiat z arche, jako
przejawianie sie metafizycznie rozumianego bytu. Natomiast drugi, odnosit sie do mysli,
ktora umozliwiata poznanie i zrozumienie obiektywnosci bytu. Dla Platona, logos wyznaczat
kwintesencje dialektyki, jako wyraz dialogu miedzy dyskutujgcymi ze sobg stronami. P.
Hadot zauwaza: ,Ten logos nie jest jakim$ rodzajem wiedzy absolutnej; chodzi tylko o
zgodno$¢, jaka wytworzy sie miedzy rozméwcami doprowadzonymi do wspolnego
zaakceptowania pewnych stanowisk, o zgodnos¢, ktéra pozwoli rozméwcom wyjs¢ poza ich
partykularne punkty widzenia.”®. Kwintesencje rozwazan na temat logosu znajdujemy u
stoikow. Wyrdznili oni logos zdominowany przez =zasade czynng i logos jej
podporzadkowany, czyli zawierajgcy zasade bierng. Zwigzek ten ma charakter przyczynowy,
w przeciwienstwie do propozycji Heraklita. Logos czynny ,daje poczatek Iludzkiemu
rozumowi, ktéry dzieki temu ma udziat w powszechnym logosie, a po $mierci cztowieka
rozumna dusza powraca do logosu.”.

Logos mozna ujgc jako dialektyczng synteze pedagogiki i paidei. W nawigzaniu do
Homera moze by¢ pojmowany jako to, co pedagogike i paideie zespala i pozwala im poprzez
siebie sie wypowiedzie¢. U Hezjoda mozemy doszukaé sie myslenia, ktére widzi w nim

4 K. Narecki, Logos we wezesnej mysli greckiej, Lublin 1999.

 Ibidem, s. 19.

47, Galerowicz, Na Sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakoéw 1992, s. 332

8 G. Reale, Historia filozofii starozytnej, Lublin 1993, t. 1, s. 100.

4 P. Hadat, Czym jest filozofia starozytna, Warszawa 2000, s. 94.

30 M Osmanski, Logos i stworzenie. Filozoficzna interpretacja traktatu ,,De opificio mundi" Filona z Aleksandrii, Lublin 2001.
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racjonalng idei bedgca na pograniczu pedagogiki i paidei - ,w pomiedzy” — wprowadzajgc
porzadek do tej drugiej. Parmenides sprowadza logos do uniwersalnej zasady, dzieki ktérej
mozliwe staje sie samozrozumienie. Z kolei Platon nadaje jemu wymiar dyskursywny,
prowadzgcy do transcendentalnej zgodnoéci miedzy pedagogikg i paideig. Dyskurs ten
harmonizuje i jednoczy ludzkie postawy, w ktérych przejawia sie pedagogizacja i
paideutyzacja. A w poglgdach stoikéw, nalezy doszukiwa¢ sie wizji rozumienia logosu
poprzez to, ze ludzka egzystencja osadzona jest w logosie (w pedagogice i paidei) dajgcym
sie poznac poprzez rozum.

W ostatecznosci logos nalezy pojmowac jako medium przejawiania sie pedagogiki i
paidei. Jest zatem forma, poprzez ktérg pedagogika i paideia sie wypowiadajg. M. Heidegger
analizujgc to pojecie stwierdza: ,| wreszcie, poniewaz /../ moze takze oznaczac: co$
podjetego jako cos, co stato sie widoczne w swojej relacji do czegos, w swojej ,relacyjnosci”,
dlatego logos nabiera znaczenia relacji i stosunku. W innym miejscu pojmuje logos jako ,to,
co sie istoczy, odkrywa w jego istoczeniu sie.”'. Tym samym logos pozwala utrzymywacé
tematycznie zracjonalizowany zwigzek miedzy interesujacymi nas tutaj pojeciami, ktére
przejawiajg sie w cztowieku — ksztattujgc go poprzez wychowanie, nauczanie itp..

7. Fenomenoagogiczne ujecie bycia czlowieka

Spojrzenie na pedagogike jak na podstawe sensu bycia cziowiekiem, ktérego istota
dopetnia sie poprzez paideutyczne ksztattowanie witasnej duchowosci wymaga gtebszego
spojrzenia na prezentowang tutaj propozycje, a w szczegolnosci poprzez potozenie
wiekszego nacisku na poszukiwanie argumentéw, ktére uczynig pedagogike zrédiem
wszelkiego istnienia. Realizacja tego celu wymaga ustalenia zwigzkéw miedzy
poszczegdlnymi elementami struktury pedagogiki, z czym wigze sie opracowanie swoistych
dla niej kategorie, dzieki ktorym mozliwe stanie sie pogtebienie jej rozumienia.

Przypominam, iz w niniejszym opracowaniu przyjgtem zatozenie, ze cztowiek z natury
rzeczy jest istotg niedokonang i to dzieki ,upedagogicznianej’ paideutyce staje sie jakis, a
wraz z tym stawaniem sig, pojawia sie przystajgca do cziowieka i bedgca niejako tozsama z
nim rzeczywisto$¢é. Pedagogika prowadzgc wprowadza cziowieka ku jego wtasnemu byciu,
ktére doswiadcza za sprawg arche i arete. Poznanie tego doswiadczenia wraz z tym, co go
ustala, wymaga siegniecia do podstaw ludzkiego myslenia, ktére w rzeczy samej powinny
poprzedzac rozwazania filozoficzne, a jesli juz miatyby sie na niej opiera¢, to powinny mie¢
wymiar metafizyczny (metapedagogiczny).

Prébe dopetnienia dookreslenia, czym powinna by¢ pedagogika, mozna odnie$¢ w
pewnej czesci jako wzor do pewnego nasladowania, do poglagdow M. Heideggera, a takze do
metafizycznego ufundowania pedagogiki, paidei, logosu, arche, i arete na kategoriach bytu,
bycia, istoty i istnienia. Préba ta, do pewnego stopnia ma charakter odwzorowujgcy, ma na
celu zobrazowa¢ zwigzek tej propozycji z filozofig (patrz diagram 2), a takze ma stanowi¢
punkt wyjscia dla dalszych badan.

Diagram 2
Pedagogika Paideia
Homo prowadzenie arche, arete ten-oto-cztowiek

l l Logos . l
wykonanie o l

odstania sie bycie
istnienie istota (essentia) istota istnienie
pojawia sie aktualizacja
Zrédto: opracowanie wiasne.

Poniewaz pedagogika ma poprzedza¢ filozofie, a konkretnie fenomenologie w ujeciu M.
Haideggera, totez ,naukg” o prowadzeniu pedagogicznym powinna by¢ fenomenoagologia, a
odstanianie bycia cziowieka powinno dokonywaé sie za sprawg fenomenoagogiki.

5 7a B. Baran, Saga Heideggera, Krakow 1990, s. 89.
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Wyréznione tutaj terminy stanowig, co jedynie propozycje zblizenia sie do fenomenu
cztowieczenstwa poprzez pedagogike. Pojecie fenomenu — jak pisze M. Heidegger® nalezy
utozsamiac z czasownikiem: ukazywacé sie, a wiec powinien by¢é pojmowany jako: to, co sie
ukazuje, uwidacznia, a idgc jeszcze dalej mozna stwierdzié, ze jest tym, w czym sie co$
ukazuje, albo dzieki czemu, co$ ma miejsce, albo tez, jako to, co cos oswietla i tym samym
odstania. Dla starozytnych Grekow, to, co sie ukazuje miato charakter bytowy i w naszym
rozumieniu jest sciSle powigzane ze s$wiatem rzeczywistym, a wiec tworzeniem i
aktualizowaniem paideutycznym. Z kolei wiemy, ze to, co sie ukazuje ma wymiar pozoru,
bowiem Platon w Paristwie® opisuje mit jaskini, z ktérego wynika, ze ludzie zyjac w $wiecie
rzeczywistym widzg tylko cienie wytaniajgce sie ze swiata idei. Ponadto, o czym pisatem
wczesniej, kazdy ,obiekt” posiada swoje arete, a wiec to, co nie jest widziane, ale dzieki
czemu jest tym, czym jest. W zwigzku z powyzszym, fenomen ,moze pokazywac sie jako
cos$, czym nie jest, moze ,tylko wyglada¢ tak jak ..””**. To nie ukazywanie sie, nalezy
pojmowac jako przejawianie sie w tym, w czym sie pojawia, ale pojawianiem sie nie jest. Tak
tez pedagogika, w wymiarze fenomenu przejawia sie w paidei nie bedgc paideia.

Istotne jest tutaj pytanie, dlaczego pedagogika przejawia sie w tym, czym nie jest, a wiec
dlaczego w paidei, a nie w czym$ innym i tym samym odstania sie pozor tego, co sie
aktualizuje - pozér bytu, a nie bycie pedagogiki? Odpowiedzi na powyzsze pytanie, po
pierwsze nalezy doszukiwa¢ sie w terminie ago, czyli prowadzenia, po drugie, w
metafizycznej réznicy w rozumieniu istoty i istnienia, a po trzecie, w fenomenie
performatywnego (wykonawczego) ukazywania sie, pojmowanego jako: ,to-co-sie-ukazuje-
w-sobie-samym”®°.

W starozytnosci, Grecy w kazdym bycie wyrdzniali istote (tres¢) oraz istnienie (fakt
urzeczywistniania). Nie zajmowano sie tym, co poprzedza byt, co sprawia, ze cos sie
aktualizuje. Wprawdzie poszukiwano przyczyn tego, co jest (arche), a Arystoteles wyrdznit
cztery przyczyny stanowigce podtoze $wiata, ktorego nadrzedng podstawe stanowig
kategorie, wsrdd ktérych tg pierwotng jest substancja®, to jednak nie pytano o bycie, o bycie
bytu. Nie pytano miedzy innymi dlatego, gdyz niezbedny byt tutaj akt transcendenciji,
wkroczenia przez rozum w to, co do niego nie nalezy. A mogto to sie dokona¢ za sprawg
postugiwania sie kategorig nicosci, ale w antyku tego pojecia nie znano*.

Dalszej ewolucji w dookreslaniu znaczenia istoty i istnienia nalezy doszukiwac sie w
rozwazaniach $w. Tomasza z Akwinu®®. Wychodzgc od pogladéw Arystotelesa dotyczgcych
substancji, a wiec tego, co powstaje i ginie, tego, co realizuje w sobie akt (aktualizacje) i
moznosé, kategorie istnienia pojmowal, jako to, co nadaje istocie byt, dzieki czemu czyms
jest. Uwazano wéwczas, ze tg najwyzszg substancjg jest Bog, ktéry nie ma istoty, a dopiero
z niego emanuje wszelkie tresci.

Wspdtczesnie, metafizyka teistyczna i deistyczna zostata zastgpiona antropologiczng
wizjg rzeczywistosci, w ktorej cztowiek dopetnia sens swojej egzystencji poprzez praktyki,
ktére wymagajg od cztowieka wykonawczej (performatywnej) postawy opartej na ksztatceniu.
| to wlasnie ten punkt widzenie nakazuje widzie¢ w cztowieku istote paideutyczng,
komunikujgca i uczacg sie, ktorej zrodtem musi by¢ pedagogika.

Skracajgc nieco nasze wywody, ale majgc na uwadze powyzsze rozwazania na temat
istoty, istnienia, bycia i bytu (patrz tez diagram 2), pedagogike nalezy traktowac jako
podstawe bycia istotg ludzkg. Podstawa ta sprawia, ze musi w nigj istnie€ cos, dzieki czemu
cztowiek jest i moze sta¢ sie kims indywidualnym poprzez doswiadczanie siebie w swoim
jestestwie (byciu). Tg pierwotng strukturg, ktéra poprzedza sens stawania sie jednostkg
zindywidualizowang jest pedagogika. Jej zwigzek z ,wytwarzaniem” sie jednostek i
cztowieczenstwa pozwala utozsamiac jej istnienie z uniwersalng i najbardziej ogolng ideg, w

32 M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994, s. 40 — 45,
53 Platon, Panistwo, Kety 2003.

3% M. Heidegger, Bycie..., s. 41.

53 Tbidem, s. 44.

36 Arystoteles, Metafizyka, Lublin 1996.

37 Platon, Sofista, Warszawa 1956, s. 34-35.

58 Sw. Tomasz z Akwinu, Byt i istota, Kety 2009.
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ktorej zawiera sie cztowiek w ogodle i ktdrg tutaj okreslam stowem ,homo”. To pedagogiczne
istnienie cztowieka i cztowieczenstwa nie moze posiadac istoty, ktérej tres¢ prowadzitaby do
jej indywidualizowania sie i zanikania w poszczegdlnych jednostkach ludzkich. Jednak
pedagogika nie jest czystym istnieniem — nie jest ideg Nadcztowieka, ktory petni role aktu,
prowadzgcego do urzeczywistniania sie istoty, dzieki ktérej ujawniajg sie jej paideutyczne
mozliwosci. Pedagogika, jesli nie posiada istoty w sensie tresciowym, to posiada jg w
wymiarze wykonawczym jako prowadzenie. Istnienie sprawia, ze istota pedagogiki, czyli
prowadzenie, doprowadza do spetnienia sie istoty. Koto sie dopetnia i pedagogika ukazuje-
sie-sobie-w-samym. | wlasnie akt ukazywania-sie-w-sobie-samym prowadzi do odstaniania
sie bycia.

Czym jest bycia? Zdaniem M. Heideggera®, byt ma swojg istote i istnienie, natomiast
bycie ma egzystencje i essentie. Ago - w takim razie - prowadzi istnienie (homo) ku
egzystencji, bowiem potrzebuje cziowieka — jego bycie (jestestwo), aby ukazac-sie-w-sobie-
samym. Pedagogika, w takim ujeciu, powinna by¢ postrzegana jako bycie, ktdra przejawia
sie w swoim jestestwie, a poprzez niego zaistnie¢ w rzeczywistosci. Bycie pedagogiki jest
byciem bytu, ktory jest bytem ludzkim ujmowanym jako jestestwo® i jest jedynym bytem,
ktére rozumie swoje bycie - obecnosci®’. W pdzniejszych pracach M. Heidegger stwierdza,
ze bycie, ktore podobniez jak i czas ,nie jest ani rzeczg, nie jest czyms czasowym, a jednak
jest przez czas okreslone jako obecnos$é, wyistoczenie.”®2,

To rozumienie swojego bycia, dzieki ktoremu wyistacza sie indywidualizujgce sie
jestestwo dokonuje sie poprzez logos, ktérego funkcjg jest synteza i ujawnianie relacyjnosci.
W logosie istoczy sie bycie i jestestwo, dokonuje sie wykonawczy charakter prowadzenia i
odstania bycie pedagogiki. Totez bycie ukierunkowane na siebie na swoje jestestwo
umozliwia rozumienie, dzieki ktéremu dokonuje sie indywidualizacja bycia cztowieka w ogdle
i poszczegolne jednostki stajg sie jakies. Tym samym przechodzimy tutaj do sfery ludzkiego
bytowania i aktualizowania sie jestestwa ludzkiego w rzeczywisto$ci paideutycznej, ktéra w
swojej ,cywilizacyjnej istocie” jest zdominowana przez struktury: arche i arete. Oznacza to,
ze kazda jednostka, u swoich zrédet wyposazona jest w mozliwosci znormalizowane przez
paideie, ale jej konkretne istnienie i aktualizowanie sie w $wiecie bedzie zalezne réwniez od
czynnikéw srodowiskowo-kulturowych.

Opisany tutaj proces przechodzenia pedagogiki w obszar paidei dokonuje sie poprzez
transcendencje zaposredniczong w byciu jestestwa, w jej logosie. Proces ten z uwagi na
swoj fenomenalny (tj. fenomen), agotyczny i logostyczny kontekst pozwala tutaj mowi¢ o
pewnej wiedzy, ktérg okreslam: fenomenoagologia. Zajmowataby sie ona odkrywaniem
odstaniania prowadzenia istoczenia sie jestestwa.

Zakonczenie

Faktem jest, iz prezentowana tutaj propozycja uczynienia z pedagogiki podstawy
wszelkiej egzystencji narzuca¢ moze wiele watpliwo$ci, tym bardziej, ze mozna doszukiwac
sie w niej metafizycznych skojarzen z Bytami, ktérym nadawano uniwersalistyczne,
powszechne i ponadegzystencjalne uprawomocnienia. Faktem jest rowniez to, ze mamy tutaj
do czynienia z pewnym projektem myslowym, ktéry tak jak kazda nowo powstajgca idea
opiera sie na intuicyjnych przeczuciach i miedzy innymi dlatego wymaga dalszej pracy
(wczytywania sie) majgcej na celu potwierdzenie lub odrzucenie postawionej na poczagtku
artykutu tezy. Po trzecie, faktem jest rowniez to, ze pedagogika i jej edukacyjna praktyka
przekracza granice nauki - ma wymiar antropologiczny, ontologiczny i historyczny, i z tych
przyczyn nalezatoby spojrze¢ na nig z innej (innych) perspektyw. Tutaj potozytem nacisk na
mysl sofistyczng, ale w innym miejscu pisze o tych uwarunkowaniach ktadgc nacisk na
dramat i swieta dionizyjskie. Nie da sie tez ukry¢, ze wywtaszczenie pedagogiki ze swiata
wiedzy przez starozytnych (filozofujgcych antysofistow), w takim sensie w jakim my teraz jg
pojmujemy - a powinniSmy jeszcze inaczej pojmowacC - przyczynito sie do obnizenia jej
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I Tbidem, s. 18.

82 M. Heidegger, Ku rzeczy myslenia, Warszawa 1999, s. 8.
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kreacyjnej, a moze i wiedzotwérczej rangi. By¢ moze powinno sie dokonaé dekonstrukciji
rozwoju wiedzy europejskiej cywilizacji i ,poukfada¢” rozumienie bycia cztowiekiem,
wychodzagc od pedagogiki!?

Pedagogika powinna by¢ zatem s-prowadzona na miejsce swojej prawdziwej egzystencji.
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