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STRESZCZENIE

Podstawowym celem artykutu jest przesledzenie sposobu prezentacji tresci
miedzykulturowych w wybranych podrecznikach do nauczania/uczenia si¢
historii, historii i spoteczeristwa oraz plastyki dla poziomu ponadgimnazjal-
nego. Podstawg opracowania jest analiza ilo$ciowo-jakosciowa wybranych pod-
recznikéw — tekst gléwny, poboczny, materiat ikonograficzny wedtug wybra-
nych kategorii analitycznych — realizowana w ramach ogdlnopolskiego projektu
,Gender w podre¢cznikach”, poszerzona i poglebiona na potrzeby niniejszego

artykutu.

Srowa KLUCZOWE

szkolna edukacja historyczna, wielokulturowos¢, migdzykulturowo$é, szkolna
narracja historyczna, podreczniki



Historie ,innego”? Miedzykulturowy wymiar szkolnej narragji...

Wprowadzenie

Rama anonsowanego w tytule artykutu problemu udziatu szkolnej narra-
¢ji podrecznikowej w ksztaltowaniu postaw akceptacji dla wielu rézniacych
si¢ ludzi i ich kultur uczynilismy nauczanie/uczenie si¢ miedzykulturowe.
Nasz tekst obejmuje okres od 1989 do 2016 roku i dotyczy polskiej edu-
kacji historycznej z naciskiem polozonym na podreczniki do nauczania/
uczenia si¢ historii, historii i spoteczeristwa oraz plastyki. Podrecznik trakeu-
jemy jako zrddlo ksztattowania kompetencji oraz wiedzy o historii i kulturze
zaréwno historycznych, jak i wspélczesnych spoteczenstw. Zarazem mamy
swiadomos¢, ze w chwili, gdy zamykamy nasz tekst, toczy si¢ w Polsce batalia
o kolejng reforme i spér o tresci edukacji historycznej. Jest kwestig otwarta,
czy tresci te wzbogacone zostang takze o postulaty miedzykulturowosci. Pro-
jekt kolejnej nowej podstawy programowej raczej kaze mysle¢ sceptycznie na
ten temat.

Ostatnie pétwiecze byto w Polsce okresem intensywnego budowania spote-
czenistwa obywatelskiego i otwartego. Jednym ze wskaznikéw tego procesu byt/
jest stosunek obywateli polskich do innych grup, w tym narodéw, mniejszosci
narodowych, etnicznych, religijnych. Innym — samoocena Polakéw w kon-
tekscie relacji z ,,innymi”. Kolejnym — kultura historyczna, w tym zwlaszcza
szkolna edukacja historyczna, jej narracje i ich skutecznos¢ w ksztattowaniu
wiedzy, kompetencji, wrazliwosci i wyobrazni historycznej, takze, choé nie
jedynie, w kierunku mig¢dzykulturowosci.

Wspétbrzmiace z postulatami i rozwigzaniami prawnymi proponowanymi
przez agendy Unii Europejskiej polskie dazenia réwno$ciowe, cho¢ budza
kontrowersje, wywotujg spory i debaty, obiecujg tez kolejnym grupom réw-
nouprawnienie. Zmiany programowe w edukacji (1999, 2008, 2012, 2016),
wprowadzenie do programéw ksztalcenia nauczycieli edukacji migdzykultu-
rowej (Sielatycki 2004), ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
0 jezyku regionalnym (2005), ustawa senioralna (2015), to tylko kilka pro-
réwnosciowych rozwiazad prawnych przyjetych przez kolejne polskie rzady
po roku 1989. Na te dazenia panstwa do uregulowan prawnych w relacjach
»mniejszo$¢ — wigkszo$¢”, ,,swojskos¢ — obco$¢” natozyly si¢ niezliczone pro-
jekty edukacyjne, spofeczno-edukacyjne i artystyczne, proponowane gtéwnie
przez organizacje pozarzadowe, ktérych waga zdawata si¢ nie do przecenienia,
cho¢ skutek, zwlaszcza jego trwalos¢, trudna jest — szczegblnie w obliczu kry-
zysu migracyjnego — do oszacowania.
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Edukacja nie jest samotng wyspa na oceanie relacji spotecznych, a szkolna
narracja historyczna, cho¢ odnoszona do przesztosci, jest jednym z elementéw
okreslajacych charakeer tych relacji (Matusak 2003).

Szkolna edukacja historyczna

Historia nauczana w szkole jest celowa, $wiadoma i zorganizowana forma
kultury historycznej. Od roku 1991 znajduje si¢ ona w stanie permanentnej
reformy, ksztaltowana, niekiedy jednoczesnie, a ostatnio na zasadzie opozydji,
przez dwie rézne polityki historyczne.

Pierwsza z tych polityk, proeuropejska, zapoczatkowana zostata przez Biuro
Reformy MEN w roku 1991. Przez cale lata 90. XX wieku trwaly przygoto-
wania do kompleksowej reformy szkolnej, ktérg wprowadzono w roku 1999.
W tym czasie zmienialy si¢ cele, tresci i metody szkolnej edukacji historyczne;j
ukierunkowanej na wartosci europejskie, a w sensie metodycznym wpisujacej
si¢ w paradygmat humanistyczny (Sajdak 2013).

Po 1999 roku gruntownie przebudowano w Polsce system szkolny, a edu-
kacje historyczng nasycono tre$ciami spotecznymi, cywilizacyjno-kulturowymi
oraz lokalnymi i regionalnymi wspoélgrajacymi z postulatem ksztattowania
tozsamosci obywatelskiej i spoleczeristwa otwartego (Matusak 2003). Projekt
ten zaktadal réwniez przeniesienie akcentdw z tresci edukacji historycznej i jej
encyklopedycznego wyktadu na rzecz ksztattowania kompetencji kluczowych
i kulturowych uczniéw, a w konsekwengji ich krytycznych postaw zaréwno
wobec przesztosci, jak i terazniejszosci — paradygmat krytyczny (Sajdak 2013).

Te zmiany w edukacji postgpowaly wraz z liberalizacja gospodarki i infor-
matyzacja. W pierwszym przypadku, obok argumentéw merytorycznych, takze
ekonomiczne spowodowaty, ze na rynku wydawniczym pojawily sig liczne alter-
natywne tytuly podrecznikéw do nauczania/uczenia si¢ historii. Proces infor-
matyzacji otworzyl z kolei dostgp do licznych alternatywnych Zrédet informacji
na temat przesztosci, podobnie jak do réznych osrodkéw ksztattujacych opinie
publiczna na ten temat. Pozostajaca w latach 90. XX wieku szkolna edukacja
historyczna nie nadazata za tymi zmianami, podobnie jak za zmianami w histo-
riografii, o ktérych na wyrost sadzilismy, ze szybko i skutecznie przenikng do
szkolnej narragji historycznej.

Najwigkszy problem w polskim systemie o$wiaty sprawiaja kompetencje
przekrojowe uczniéw, wiréd ktérych wymienia si¢: kompetencje informatyczne,
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zwigzane z przedsigbiorczoscig i obywatelskie. Z punktu widzenia naszych
badani wazne s3 te ostatnie, w tym aktywny udzial dzieci i mlodziezy w zyciu
szkoly i spotecznosci lokalnej oraz myslenie krytyczne. W $wietle wnioskéw
z badan nt. ,Rozwijanie kompetencji kluczowych w szkotach w Europie”
(2011/2012) uczniowie w UE, w tym w Polsce, dobrze opanowujg znajomos¢
jezykéw obcych, ale notuja deficyt umiejgtnosci spotecznych (Platos 2013).
Zwracajg na to uwagg autorzy raportu , Ksztattowanie kompetencji spotecz-
nych i obywatelskich przez organizacje pozarzadowe w Polsce”. W rekomen-
dacjach raportu wskazano (2015) migdzy innymi, ze jakkolwiek ,gtéwna role
w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych i obywatelskich dzieci i mtodziezy
powinna odgrywa¢ edukacja formalna”, to zarazem zadanie to jest delegowane
niemal wylacznie na organizacje pozarzadowe. Tych za$ jest ,.zbyt malo i maja
zbyt ograniczone mozliwosci dziatania, by samodzielnie mogly rozwiazywaé
istniejace problemy” (Ksztattowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich
przez organizacje pozarzqdowe w Polsce 2015, s. 48).

Juz w roku 2005, gdy proeuropejski nurt edukacji historycznej wydawat si¢
przynosi¢ pierwsze owoce, glos zabrali zwolennicy ,nowej polityki historycznej”
(drugiej ze wspomnianych polityk historycznych), postulujacy unarodowienie
historii i powrdt do szkoly ksztattujacej postawy patriotyczne mlodziezy. Ponie-
waz oczekiwane przez autoréw ,nowej polityki historycznej” zmiany przebiegaly
zbyt wolno, jej zwolennicy siggneli do pozaszkolnych form kultury historyczne;j,
fundujac migdzy innymi muzea narracyjne (Powstania Warszawskiego, Historii
Polski) i wspierajac niszowe do tej pory praktyki odtworcze. ,Nowa polityke histo-
ryczng’ wspieral pion edukacyjny Instytutu Pamigci Narodowej (Julkowska 2012;
Skérzyniska, Budzinska 2012). Rosnace zainteresowanie przesztoscia stato sie
inspiracjg dla komercyjnych praktyk wydawniczych. Na polskim rynku pojawita
si¢ niespotykana wezesniej oferta wydawnictw historycznych dla mtodziezy, wacz-
nie z dodatkami do gazet i tygodnikéw. Dzigki Internetowi nastapita pluralizacja
dyskursu historycznego, powszechnie dostgpnego w réznych jego odmianach, for-
mach i opcjach politycznych, stabo poddajacego si¢ przy tym krytyce, w rozumie-
niu zdolnosci oceny jego wartosci poznawczej przez miodych odbiorcéw.

Procesy te zbiegly si¢ w czasie z tworzeniem od roku 2004 Europejskich
i Krajowych Ram Kwalifikacji, co zaowocowato biurokratyzacja szkoty. Zmiany
organizacyjne i formalno-prawne nie sprzyjaly tez szkolnej edukagji historycz-
nej. W efekcie oderwala si¢ ona od funkcjonujacych w obiegu pozaszkolnym
tresci historycznych. Jedna z bardziej przenikliwych diagnoz w tej sprawie sfor-
mutowal Marcin Wilkowski (2012):
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polska edukacja historyczna nie jest w stanie realizowad dzisiaj swojego
podstawowego zadania — skutecznego przekazywania wiedzy o faktach
i procesach historycznych oraz kompetencji krytycznego myslenia o histo-
rii. Dziatajac w sytuacji poglebiajacej si¢ wciaz spotecznej alienacji przeszto-
$ci system edukacji replikuje wciaz stare paradygmaty nauczania — tak jakby
nie istniat Internet (i Wikipedia), masowe media czy przemyst rozrywkowy,
w nie mniejszym niz szkofa stopniu wplywajacy na to, jak myslimy o prze-
sztosci i co z niej jest dla nas najwazniejsze. To wszystko wymaga chyba
podstawowych zmian w koncepcji uczenia historii. Zwrot cyfrowy w edu-
kacji historycznej to co$ wigcej niz wykorzystywanie zasobéw i narzedzi
cyfrowych w szkole. Dla mnie oznacza on zmiang sposobu myglenia o zasa-
dach, modelu i celach edukaciji historycznej, dla ktérego stata perspektywa
jest cyfrowa kultura i zjawiska w niej obserwowane, takie jak konwergencja
mediéw, spolecznosciowe tworzenie wiedzy, oddolne inicjatywy samoedu-
kacyjne, hakowanie rozumiane pozytywnie jako dostosowywanie systeméw
do wlasnych potrzeb, wolny obrét tresci i idei czy remiks.

Szkolna edukacja historyczna zaczgta przegrywaé rywalizacjg z pozaszkol-
nymi instytucjami i formami kultury historycznej. Problemem stafa si¢ tez
polifonicznos¢ form i tresci aktualizacji przeszlosci, w czym ogromny udziat
maja nowe media, w tym Internet.

W 2008 roku po raz kolejny doszto do zmiany zapisu podstawy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego (kolejna zmiana w 2012 roku), w tym zmiany zatozen
szkolnej edukacji historycznej. Przeniesiono wéwczas wyktad historii najnow-
szej z gimnazjum do klasy pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej, a w klasach
licealnych o profilu matematyczno-przyrodniczym oraz w szkotach zawodo-
wych wyktad historii kontynuowany byt w ramach przedmiotu historia i spote-
czefistwo. Zmiana ta przyniosta wzrost liczby godzin historii oraz historii i spo-
teczestwa w polskiej szkole publicznej, ale ponownie zmienita si¢ ich jako$¢.

Jak w tym kontekscie przedstawia si¢ realizacja postulatéw edukacji mig-
dzykulturowej w szkolnej narracji historycznej?



Historie ,innego”? Miedzykulturowy wymiar szkolnej narragji... | 39

Miedzykulturowy wymiar szkolnej edukacji historycznej

Za postulatem Europy regionéw, a potem ojczyzn stangly juz w latach 90.
XX wieku miedzykulturowe ujecia szkolnej edukacji historycznej (choé¢ oczy-
wiscie nie tylko jej). W opublikowanym w roku 2004 podreczniku Eduka-
cja migdzykulturowa: poradnik dla nauczyciela pod redakcja Anny Klimowicz,
uczenie si¢ migdzykulturowe zdefiniowano jako:

uczenie si¢ o tym, jak postrzegamy innych ludzi, ktérzy bardzo réznia si¢
od nas. Dotyczy nas. Dotyczy naszych znajomych i przyjaciét oraz tego, jak
dziatamy razem, aby zbudowa¢d spotecznos¢, w ktérej panuje sprawiedli-
wo$é. Dotyczy wigzi, jakie moga stworzy¢ miedzy sobg spotecznosci, aby
promowaé réwnoé¢, solidarnos¢ i szanse dla wszystkich. Poglebia szacunek
i promuje godno$¢ w stosunkach miedzy kulturami, zwlaszcza, gdy czgs¢
z nich nalezy do mniejszosci, a pozostale stanowia wickszo$¢ (Sielatycki
2004, s. 11 za: Radg Europy i Komisja Europejska, Strasburg 2000).

Zalozenia edukacji mi¢dzykulturowej wlaczone do programéw poszczegdl-
nych przedmiotéw szkolnych jako ich tresci i/lub strategie dziatania zakotwi-
czone s kazdorazowo w podstawie ksztalcenia ogdlnego, a rozwinicte i pogle-
bione w podrecznikach, ktére nadal stanowia podstawowe zrédlo wiedzy
o merytorycznym i metodycznym charakterze praktyk edukacyjnych w pol-
skiej szkole (Maternicki 1986). Jak wynika z raportu Instytutu Badari Eduka-
cyjnych (badanie dobrych prakeyk 2013; badanie realizacji podstawy progra-
mowej 2013), nader cz¢sto podrecznik:

(...) organizuje caly proces dydaktyczny (...). Cz¢$¢ nauczycieli wykorzy-
stuje wszystkie tresci podrecznika — zaréwno autorska narracje, jak i ele-
menty obudowy dydaktycznej, a zwlaszcza zamieszczone w podreczniku
materialy Zrédlowe i zadania. Bywa, ze tekst jest czytany na glos i komento-
wany przez nauczyciela lub uczniéw. Zdarzaja si¢ tez niepoprawne z punktu
widzenia dydaktyki lekcje w catosci wypetnione jedynie samodzielng praca
uczniéw z podrecznikiem (...). Podrecznik pozostaje weiaz podstawowym
zrédlem wiedzy niezbednej do wykonania prac domowych. (...) Z wywia-
déw przeprowadzonych z nauczycielami wynika, ze postrzegaja oni regu-
larne korzystanie z obudowy dydaktycznej oferowanej w podrecznikach jako
istotny element w ksztaltowaniu réznych kompetencji — w tym zwlaszcza
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czytania ze zrozumieniem, wnioskowania oraz krytycznego myslenia (...)
(Choinska-Mika i in. 2014, s. 227-228).

W latach 2010-2015 przeprowadzono w Polsce dwa kompleksowe badania
szkolnej narracji podrecznikowej, w tym narragji historycznej. Byly to: projeke
»Niegodne historii. O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w dzie-
jach w $wietle analizy polskich podrecznikéw do nauki historii na poziomie
gimnazjalnym, realizowany w latach 2010-2014 (Narodowe Centrum Nauki)
(Chmura-Rutkowska, Glowacka-Sobiech, Skérzyniska 2015) oraz ogélnopolski
interdyscyplinarny projekt badawczy ,Gender w podrecznikach”, realizowany
w latach 2013-2015 (program ,,Obywatele dla demokracji”, Fundacja im. Ste-
fana Batorego/Fundusze Norweskie) (Glowacka-Sobiech i in. 2016; Chmura-
-Rutkowska, Glowacka-Sobiech, Skérzyriska 2016; Budziriska i in. 2016). W obu
projektach przeprowadzono badania ilociowo-jakosciowe szkolnej narracji histo-
rycznej. W drugim z wymienionych projektéw byly to badania reprezentatywne
ze wzgledu na tresci réwnosciowe odniesione do kregéw etniczno-kulturowych,
do narodowosci, etnicznosci, religii, statusu, wieku, plci kulturowej.

Tresci réwnoséciowe w polskich podrecznikach
do nauczania/uczenia sie historii w §wietle wynikéw

badan ,,Gender w podrecznikach”

W raporcie koricowym ,,Gender w podrecznikach”, dotyczacym szkolne;j
edukagji historycznej (wybrane podreczniki do nauczania/uczenia si¢ historii,
historii i spofeczenistwa na II, III i IV etapie edukacyjnym), przygotowanym
w skladzie: autorki i autor tego tekstu oraz Edyta Glowacka-Sobiech i Anita
Napierata, znalazly si¢ nastgpujace wnioski ogélne: (1) w kwestii przedstawia-
nia bohateréw/bohaterek historycznych z innych kregéw etniczno-kulturo-
wych ze wzgledu na ich kolor skéry zdecydowanie dominuje biaty mezczyzna
(96 proc.), podobnie wéréd kobiet jest to biata kobieta (93 proc.); (2) nieco
ponad 90 proc. narracji w badanych podrecznikach odnosi si¢ do chrzescijani-
stwa, w tym blisko 50 proc. do katolicyzmu, inne wyznania czy systemy reli-
gijne s3 wzmiankowane i/lub omawiane epizodyczne, np. w zwiazku z geneza
ich powstania i/lub w kontekscie konfliktéw religijnych. W podrecznikach
dominujg tez wskazywani imiennie mezczyzni i kobiety o wysokich statusach
spotecznych, kulturowych i ekonomicznych.



Historie ,innego”? Miedzykulturowy wymiar szkolnej narragji...

Szkolna narracja historyczna ,nalezy” zatem do biatych meskich przedsta-
wicieli historycznych spoteczeristw, ktérzy dysponowali petnia praw i/lub licz-
nymi przywilejami. Bardzo rzadko przedstawiani sg w podrecznikach przedsta-
wiciele, a jeszcze rzadziej przedstawicielki, innych grup etniczno-kulturowych
wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry. Reprezentacja przedstawicielek
i przedstawicieli innych grup narodowych i etnicznych, aczkolwiek procen-
towo wysoka (migdzy 30 i 40 proc.), dotyczy w pierwszym rz¢dzie antropo-
morfizowanych narodéw, grup etnicznych i wyznan oraz kosciotéw, a w dru-
gim rz¢dzie anonimowych bohateréw zbiorowych, reprezentujacych te grupy
i wywodzacych si¢ z europejskiego kregu kulturowego. W opisie relacji migdzy
wielu réznigcymi si¢ grupami dominujg zwiazki polityczne w tym konflikty
(Glowacka-Sobiech i in. 2016), brakuje natomiast zdecydowanie odniesient do
dialogu i wspétpracy.

Nieco inaczej przedstawia si¢ sytuacja w podrecznikach do historii i spo-
teczeristwa dla klasy drugiej i trzeciej szkoly ponadgimnazjalnej. Tu bowiem
dochodzi do problematyzacji tresci dla poszezegdlnych (pozostajacych do
wyboru wyjawszy jeden) blokéw tematycznych. I tak, w przypadku losowo
wybranego podrecznika Historia i spoteczeristwo. Reqdzqcy i rzqdzeni (Marko-
wicz, Pytlinska, Wyroda 2013a) tytutowi rzadzacy i rzadzeni to biali mezczyzni.
Nie ma w podreczniku przedstawicieli czy przedstawicielek innych grup etnicz-
no-kulturowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry. Podobnie rzecz si¢
przedstawia w wybranym podreczniku do bloku Historia i spoteczeristwo. Ojczy-
sty Panteon i ojczyste spory (Markowicz, Pytlifiska, Wyroda 2013b), gdzie takze
dominuja biali mezezyzni indywidualnie i zbiorowo. W trzecim z przebada-
nych podrecznikéw do klasy drugiej/trzeciej szkoty ponadgimnazjalnej Historia
i spoteczeristwo. Kobieta i mezczyzna, rodzina (Markowicz, Pytlifiska, Wyroda
2013c) niedoreprezntowane s3 kobiety i mezczyZni, dziewczeta i chlopey
innych grup etniczno-kulturowych wyréznionych ze wzgledu na kolor skéry.
Obok relacji politycznych i konfliktéw, ze wzgledu na problematyke tych pod-
recznikéw pojawiaja si¢ takze inne typy wiezi/dystansu spotecznego, w tym
sasiedzkie i rodzinne.

Na podstawie przeprowadzonych badan szkolnej narracji podrecznikowej
w zakresie historii oraz historii i spofeczeristwa dotyczacych tresci miedzykul-
turowych tychze podrecznikéw ustalono, ze historia szkolna jest zdecydowanie
historig narodowa, europejska i europocentryczng ,,uwiklang” w konflikty na
tle narodowosciowym, etnicznym, religijnym. Watki wielo- i migdzykulturowe,
jakkolwiek obecne w szkolnej narracji podrecznikowej, w sposéb stereotypowy

41



42 Justyna Budzinska, Izabela Skorzyiska, Maciej Michalski

przedstawiaja osiagnigcia mniejszo$ci/wigkszosci narodowych i etnicznych
w dziejach (cywilizacje starozytne na calym $wiecie, ale juz wloski renesans,
francuskie o$wiecenie, egzotyczna kultura Inkéw i Aztekéw, brak szerszych
odniesiert do kultur afrykanskich, afroamerykaniskich itd.), a ponadto wyste-
puja one w narracji w duzym rozproszeniu, sa tez znacznie czgsciej poruszane
podczas omawiania historii XIX i XX wieku, niz w historii epok wczesniej-
szych. To samo dotyczy réznic ze wzgledu na kolor skéry — histori¢ ludnosci
zamieszkujacej inne kontynenty poznajemy dzigki podrecznikom do naucza-
nia/uczenia si¢ historii epizodycznie az do wieku XIX, dla wiekéw za$ XIX i XX
w zwiazku z historig kolonialng oraz historia totalitaryzméw.

W sensie ilo$ciowym i jako$ciowym dominuja w szkolnej narracji podrecz-
nikowej sprawcy konfliktéw narodowych i etnicznych. Obszernie zatem opi-
suje si¢ w podrecznikach dokonania europejskich kolonizatoréw, ale prawie
weale kultury skolonizowane, dyktatoréw z Niemiec, Korei czy ZSRR, ale nie-
mal zupetnie obywateli i obywatelek tych paistw. Wsréd wielkich tego $wiata
reprezentujacych pozaeuropejski krag kulturowy znajdujemy w podrecznikach
jedynie Mahatme¢ Ghandiego (ale juz Indira Ghandi pojawita si¢ tylko w jed-
nym podreczniku) czy Martina Lutra Kinga. Wsréd kobiet sg to zamieszczane
sporadycznie, anonimowe fotografie niewolnic czy np. czarnoskérych wokali-
stek jazzowych. Poniewaz szkolna narracja podrecznikowa jest zdecydowanie
europocentryczna, takie grupy etniczno-kulturowe, jak Chiriczycy, Japoriczycy,
Afroamerykanie, Afrykanie, Koreafczycy, Turcy, Arabowie, Hindusi itd. poja-
wiajg si¢ w podrecznikach jako przywddcey, glowy paristw, dyktatorzy, zotnierze,
powstanicy (czgsto jako sprawcy przemocy, np. Korea Pétnocna, Chiny). Do
tego samego porzadku, réznic kulturowych stabo reprezentowanych w pod-
recznikach (wyjatkiem jest epoka starozytna i wezesne Sredniowiecze), naleza
tez pozachrze$cijafiskie wyznania i koscioly oraz wierni pozachrzescijafiskich
religii. Ich historia jest przy tym historig wybitnych duchownych i myslicieli
(rzadko kobiet, cho¢ w podrecznikach do gimnazjum jest taki potencjat iko-
nograficzny, stabo jednak wykorzystany vide Herrada z Landsbergu) oraz takze
konfliktéw religijnych. Ta sama uwaga dotyczy Roméw (Cygandéw) niewol-
nikéw czy chlopéw pariszczyznianych, keérych historia jest z kolei wytacznie
historig ofiar (Glowacka-Sobiech i in. 2016). Do grupy dowartosciowanych
przez autoréw/autorki podrecznikéw naleza Zydzi.
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Treéci réwnosciowe w polskich podrecznikach
do nauczania/uczenia si¢ plastyki w $wietle wynikéw
badan ,,Gender w podrecznikach”

W ramach projektu ,,Gender w podrecznikach” zostaly poddane analizie takze
podreczniki do plastyki/sztuki w szkole podstawowej i gimnazjum (Budzifiska
iin. 2016). Z plastyka jako samodzielnym przedmiotem szkolnym spotykaja si¢
uczennice i uczniowie szk6t podstawowych (klasy IV-VI) i gimnazjéw (klasy
[-III). Podstawowy wokabularz poje¢ i zagadnien z zakresu sztuk plastycznych
(wizualnych/sztuki/plastyki), niezbedny do $wiadomego poruszania si¢ w rze-
czywistosci artystycznej, egzemplifikowany jest dominujaca w badanych przez
nas podrecznikach forma budowania narracji, tworzong przez réznorodne
materiaty wizualne. W Podstawie programowej przedmiotu Plastyka, 11 etap edu-
kacyjny, klasy: IV-VI (2009, s. 28-29) wsréd tresci nauczania odnajdujemy
zapis, ze uczefi/uczennica ,okresla swoja przynalezno$¢ kulturows poprzez
kontakt z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami i tradycja w swoim $rodo-
wisku lokalnym i regionalnym, a takze uczestniczy w zyciu kulturalnym tego
srodowiska”, z kolei w ramach recepcji sztuki ,,rozpoznaje wybrane dzieta archi-
tektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa
kultury oraz opisuje ich funkcje i cechy charakterystyczne na tle epoki (postu-
gujac si¢ podstawowymi terminami i pojeciami wlasciwymi dla tych dziedzin
sztuki)”. W gimnazjum uczef/uczennica ,uczestniczy w kulturze poprzez kon-
takt z zabytkami i dzietami sztuki wspéltczesnej, majac poczucie zwigzku ze
§rédziemnomorskim dziedzictwem kultury i tradycja narodowa, szanujac jed-
noczesnie odregbnosci innych kregéw kulturowych” oraz ,,rozpoznaje wybrane
dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury, postrzegajac je w kontekscie miejsca tradycji we wspétcze-
snej kulturze, a takze opisuje zwiazki zachodzace miedzy nimi (postugujac si¢
terminologia z zakresu danej dziedziny sztuki)” (Podstawa programowa przed-
miotu Plastyka, 11 etap edukacyjny, klasy: IV-VI 2009, s. 29-30).
Wspomniany kanon dziel i twércéw, obejmujacy w szczeg6lnosci sztuke do
korica XIX wieku, mozna okregli¢ jako pozytywistyczny, nie podejmuje préb
poszukiwan nieoczywistych (w rozumieniu: rzadko pojawiajacych si¢) egzem-
plifikacji obrazowych, zamiast ktérych pojawiaja si¢ zazwyczaj rzeczy i twérey
z kategorii ,,znane/i i lubiane/i” (dzieta J. Matejki, M. Bacciarellego, L. Berni-
niego, Caravaggia, Michata Aniota, L. da Vinci itd.; np. w podreczniku: Lukas,
Onak 2011, nazwisko L. Berniniego pojawia si¢ dwa razy, V. van Gogha trzy
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razy; natomiast w podreczniku Stepien, Sygut 2003 — Michat Aniot wystepuje
az cztery razy, L. da Vinci trzy razy). Mozna odnie$¢ wrazenie (potwierdzone
badaniami), ze kanon nazwisk i dziet stanowiacych, zgodnie z wytycznymi
podstawy programowej, polskie i europejskie dziedzictwo kulturowe, majacy
pomdc uczniom/uczennicom odnalezé (a przynajmniej prébowaé odnalezé)
wiasna tozsamo$¢, zarébwno w aspekcie przynaleznoséci do kultury $§rédziem-
nomorskiej, jak i narodowej, jest niezmienny bez wzgledu na problemy $wiata
wspolczesnego.

Za stereotypowe uzna¢ nalezy takzie podejscia autoréw podrecznikéw do
figury ,Innego”. Otéz autorzy/autorki podrgcznikéw przejawiaja tendencje
to ukazywania np. Indian czy Aborygenéw za pomocy bardzo schematycz-
nego, Uproszczonego i tworzonego niezgodnie z rzeczywistoscia (egzotyzacja)
wyobrazenia na temat tych grup etnicznych. Szczegélnie wyraznie widoczne
to jest w podreczniku do gimnazjum Szruka w zasiggu reki, w ktérym przed-
stawiono kolejno: , Tariczacych Indian” (Stgpien, Sygut 2003, s. 73, podpis
pod fotografia) w strojach ludowych na tle nowoczesnych budynkéw, ,,Abo-
rygenéw” z przepaskami na biodrach i pomalowanymi twarzami podczas
polowania (Stgpien, Sygut 2003, s. 83) oraz rysunek ,Indiadskiego stroju”,
ktéry zwraca uwagg na artefake, a nie na czlowieka, ktéry go nosi (Stgpien,
Sygut 2003, s. 119).

Prowadzac badania polskich podrecznikéw szkolnych ze wzgledu na tresci
réwno$ciowe w ramach projektu ,,Gender w podrecznikach”, za punkt wyjscia
przyjelismy definicje

spoleczeristwa wielokulturowego, to [znaczy takiego], w ktérym rézne kul-
tury, grupy narodowosciowe i inne grupy wspolistnieja obok siebie, nie
nawiazujac jednak ze soba konstruktywnych i prawdziwych kontaktéw.
W takich spoteczeristwach réznorodno$¢ postrzega si¢ jako zagrozenie, a na
tym tle rodzg si¢ uprzedzenia, rasizm i inne formy dyskryminacji (Sielatycki
2004, s. 12).

W literaturze przedmiotu wymieniane sa rézne modele wielokulturowosci,
w tym model komunikacji pozytywnej ukierunkowany na trwalsze i blizsze
wigzi. Ten model jest punktem wyjscia do konstrukeji spoteczeristwa miedzy-
kulturowego, a wigc takiego, ,(...) w ktdrym réznorodno$¢ traktuje si¢ jako
jeden z pozytywnych «aktywéw» stuzacych rozwojowi spolecznemu, politycz-
nemu i gospodarczemu. Spofeczeristwo, ktére cechuje wysoki poziom interakeji
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spolecznej i wzajemne poszanowanie wartosci, tradycji i norm” (Sielatycki
2004, s. 12). Ten model wspélnoty komunikacyjnej postulowany jest w

niemal wszystkich formutowanych dzi§ modelach pozadanego multikultu-
ralizmu obecnych w dokumentach migedzynarodowych: ONZ, UNESCO,
Rady Europy i Unii Europejskiej. Rekomendacje w nich zawarte sg zalecane
jako najwyzszy i najbardziej «politycznie poprawny» standard demokracji,
ktéra chee uczyni¢ ludzi obywatelsko réwnymi nie czyniac ich jednak kul-
turowo podobnymi (Krzysztofek 2003, s. 81).

Mniejszo$¢ postrzegana jest tu jako ,odmienna — interesujaca — stymulu-
jaca (fascynujaca)” (Krzysztofek 2003, s. 81). Jako ci, ktérzy ,pomocni [sa]
w rozumieniu czlowieka, otoczenia i §wiata”, ktérzy sg ,,potrzebni”, jak ,przy-
jaciel” (Krzysztofek 2003, s.81 i dalsze). Integracja przebiega na podstawie
obywatelstwa i moze mie¢ dwojaki charakeer: (1) polityczny, w tym formalno-
-prawny generowany przez patistwo i jego instytucje oraz (2) obywatelski ini-
cjowany przez wspélnoty etniczne, narodowe, mniejszosciowe, wigkszosciowe,
mieszane, a takze transkulturowe (Krzysztofek 2003, s. 81 i dalsze). Oczywiscie
idealnie jest, gdy proces integracji inicjowany jest i stymulowany zaréwno przez
panistwo, jak i obywateli, zaréwno przez wigkszos¢, jak i mniejszosé. Wredy tez
mowimy nie o tolerangji, ale o akceptacji.

W naszych badaniach zwrécilismy uwagg na wielokulturowy potencjat i mie-
dzykulturowy deficyt tresci zawartych w polskich podrecznikach do nauczania/
/uczenia si¢ historii.

Poglebiona analiza ilo$ciowo-jako$ciowa tresci
réwnosciowych w podrecznikach do nauczania/uczenia
si¢ historii, historii i spoleczeristwa oraz plastyki

Na tym etapie badan zastosowalismy badania jakosciowe w odniesieniu do
wybranych podrecznikéw (zob. tab. 1. Lista analizowanych podrecznikéw do
historii, historii i spofeczeristwa i plastyki). Badaniem objelismy ich: (1) war-
stwe wizualng wraz z podpisami i odniesieniami do tekstu gléwnego (ana-
liza historyczno-dydaktyczna); (2) tekst gtéwny i poboczy (studia przypadku),
uwzgledniajac specyfike badanych narracji ze wzgledu na postulat uczenia si¢
miedzykulturowego.
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Tabela 1. Lista analizowanych podrecznikéw do historii, historii i spoleczefistwa oraz

plastyki

Historia, I klasa szkoly ponadgimnazjalnej

1. B. Burda, B. Halczak, R.M. Jézefiak, A. Roszak, M. Szymczak (2012), Historia.
Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkdt ponadgimnazjalnych, Warszawa: WSiP;

2. Z.T. Koztowska, 1. Unger, S. Zajac (2012), Poznajemy przesztosé. Podrecznik do historii
dla szkoty ponadgimnazjalnej. Zakres podstawowy, Torui: SOP Oéwiatowiec;

3. J. Ustrzycki (2012), Cickawi swiata. Historia. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjal-
nych. Zakres podstawowy, Gdynia: Operon;

4. S. Roszak, J. Ktaczkow (2012), Poznad przesztosé. Wiek XX. Podrecznik do historii dla
szkdt ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era;

5. S.Zajac (2012), Teraz historia, Szkota ponadgimnazjalna zakres podstawowy, Toruri:
SOP Oswiatowiec;

6. D. Stola (2012), Historia. Wick XX. Zakres podstawowy, Warszawa: WS PWN;

7. A. Brzozowski, G. Szczepariski (2012), Ku wspélczesnosci. Dzieje najnowsze 1918—
2006, Warszawa Stentor;

8. R. Dolecki, K. Gutowski, J. Smoleriski (2012), Po prostu historia, Warszawa: WSiP.

Historia i spoleczefistwo, II i III klasa szkoly ponadgimnazjalnej

1. M. Markowicz, O. Pytlifiska, A. Wyroda (2013), Historia i spoteczeristwo. Ojczysty
Panteon i ojczyste spory, Podrecznik, Liceum i technikum, Warszawa WSiP;

2. M. Markowicz, O. Pytlifiska, A. Wyroda (2013), Historia i spoteczeristwo. Rzqdzqcy
i rzqdzeni, Podrecznik, Liceum i technikum, Warszawa: WSiP;

3. M. Markowicz, O. Pytliriska, A. Wyroda (2013), Historia i spoteczeristwo. Kobieta
i megczyzna, rodzina, Podrecznik, Liceum i technikum, Warszawa: WSiP.

Plastyka

1. W. Sygut, M. Kwiecien (2012), Lubig tworzyé. Plastyka, klasa IV szkoly podstawowe,
Kielce: Grupa Edukacyjna S.A.;

2. L. Frydziﬁska—gwiqtczak, B. Marcinkowska (2012), Ale plastyka! Kolor, ksztatt, forma,
Podrecznik do plastyki dla szkoty podstawowej (kl. 4-6), Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN;

3. J. Lukas, K. Onak (2011), Do dzieta! Podrecznik do plastyki dia klas 46, Warszawa:
Nowa Era;

4. K. Czernicka (2010), Podrecznik do nauczania plastyki w gimnazjum, klasy 1-3, Pla-
styka, Gdynia: Operon;

5. L. Frydziﬁska—gwiqtczak, B. Marcinkowska (2010), Kraina sztuki. Podrecznik do pla-
styki dla gimnazjum, Warszawa—t.6dz: Wydawnictwo Szkolne PWN;

6. D. Stepiens, W. Sygut (2003), Sztuka w zasiggu reki. Podrecznik do nauczania plastyki
w gimnazjum, cz. 1, Kielce: MAC Edukacja;

7. J. Gumula (2009), W tym cata sztuka. Podrecznik do plastyki dla gimnazjum, Kielce:
Grupa Edukacyjna S.A.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Historia

Wybér podrecznikéw do nauczania/uczenia si¢ historii w klasie I szkoly
ponadgimnazjalnej podyktowany byl zakresem chronologicznym tychze — sa
to podreczniki do dziejéw najnowszych po roku 1918. Przedmiot ten reali-
zowany byt (w obliczu kolejnej reformy edukacji z roku 2017) we wszystkich
typach szkét w tym samym wymiarze 60 godzin w cyklu ksztalcenia, co dawato
szans¢ na poglebiony wyklad tresci, na prace wlasng uczniéw i ich aktywny
udzial w konstruowaniu obrazéw przesztoéci oraz ich interpretacji i ocen przy
wykorzystaniu nie tylko podrecznika, lecz takze réznorodnych i powszechnie
dostgpnych Zrédel wiedzy historycznej (kompetencje kluczowe, w tym infor-
matyczne i obywatelskie — myslenie krytyczne, aktywny udziat w zyciu szkoty
i spotecznosci lokalnej).

Na pierwszym etapie badania dokonali$my ilo$ciowej analizy tresci pod-
recznikéw ze wzgledu na nastgpujace kategorie analityczne: (1) przedstawi-
ciele/przedstawicielki) innych ras; (2) przedstawiciele/przedstawicielki) naro-
dowos¢/obywatelstwo polskie pojedynczo; (3) przedstawiciele/ przedstawicielki
narodowos¢/obywatelstwo  polskie zbiorowo; (4) przedstawiciele/przedstawi-
cielki innych grup etnicznych i narodowych pojedynczo; (5) migranci/migrantki
pojedynczo; migranci/migrantki zbiorowo ze wzgledu na ilociowy i jakosciowy
charakter narracji podrecznikowej.

Punktem wyjscia w tej czgéci analizy uczynilismy material wizualny pod-
recznikéw i dalej towarzyszaca mu narracje w tekscie gléwnym i pobocznym.
Wystepowanie poszczegdlnych postaci i zbiorowosci w warstwie wizualnej pod-
recznikéw odnotowalismy bez powtérzen. Wyniki ilosciowe badania zostaty
przedstawione w tabeli 2.

W o$miu badanych przez nas podrecznikach (w szkole wybierany jest
jeden z nich) w sumie wystepuje 138 przedstawied wizualnych przedstawi-
cielek/przedstawicieli innych ras. W przewadze sa to przedstawienia zbiorowe
odnoszace si¢ do ,Innego” jako ofiary lub atrakeji (wiktymizacja, egzotyzacja).
W $wietle narracji podrecznikowej ta zbiorowa ofiara do§wiadcza cierpien, traci
zycie, rzadziej przeciwstawia si¢ zlu, jeszcze rzadziej zwycigza, zwykle nie ma
genealogii — brakuje opisu dokonan kregu kulturowego, wspélnoty, z ktérej
ofiara si¢ wywodzi, co np. umniejsza jej stratg, nie pokazuje, co ,inny” wnidst
do dorobku wlasnej i innych wspélnot. Z kolei walka o prawa cztowieka i ich
przestrzeganie s przedstawiane z punktu widzenia skutku tych dziatan i czoto-
wych aktoréw historycznych (jednostkowy podmiot sprawczy), a nie procesu
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Tabela 2. Analiza jakosciowo-ilo$ciowa podrecznikéw do nauczania/uczenia si¢ historii
(IV etap edukacyjny) wedlug kategorii, jednostka analityczna — material wizualny + podpis
odniesione do tresci tekstu gléwnego podrecznika

Szkola ponadgimnazjalna
klasa I historia zakres podstawowy
Kategoria analityczna Liczba przedstawieri wizualnych

Przedstawiciele/przedstawicielki innych ras 138
Przedstawiciele/przedstawicielki narodowos¢/obywa- 421
telstwo polskie pojedynczo
Przedstawiciele/przedstawicielki narodowos¢/obywa- 661
telstwo polskie zbiorowo
Przedstawiciele/przedstawicielki innych grup etnicz-

. . 349
nych i narodowych pojedynczo
Przedstawiciele/przedstawicielki innych grup etnicz-

. . 828
nych i narodowych zbiorowo
Migranci/migrantki pojedynczo 5
Migranci/migrantki zbiorowo 22

Zrédlo: opracowanie wiasne.

ustanawiania (odzyskiwania/przestrzegania) praw czlowieka. Ponadto w nar-
racji podregcznikowej za sukcesem stoja wybitne jednostki, a beneficjentami
pozytywnych zmian s3 pafistwa i narody, czgsto zresztg deklaratywnie, brakuje
bowiem opiséw zycia codziennego i zmian, jakie istotnie dokonaly si¢ w zyciu
obywateli czy grup obywateli dzigki zawarciu porozumien, podpisaniu trakta-
tow czy przepisom regulujacym kwestie relacji mniejszosci i wigkszosci.
Anonimowo$¢, przedstawienia zbiorowe i wiktymizacja dotycza tez kwe-
stii migracji i migrantéw na przetomie wiekéw XIX, XX i XXI. Procesy
migracyjne, jakkolwiek bogato reprezentowane w tekscie gléwnym podrecz-
nikéw, w materiale wizualnym sg ilustrowane w o§miu podrecznikach przez
27 réinego typu obrazéw. Srednio zatem w kazdym z oémiu podrecznikéw
reprezentacja wizualna dotyczy od jednego do dwoch obrazéw. Zwazywszy
na fakt, ze wiek XX jest okreslany tez wiekiem migracji (jak pisze Andrzej
Sakson, 2004, w wyniku przymusowych migracji w wieku XX domy stracito
blisko 100 mln ludzi, w tym w Europie ok. 50 mln), to skromne przedstawie-
nie ich historii wydaje si¢ nie przystawac ani do posiadanej przez nas wiedzy
historycznej (historiografia), ani do przekonania o wysokiej randze migracji
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w dziejach najnowszych, ani do wspélczesnych doswiadczert mtodych Polek
i Polakéw czasowych lub trwalych migrantéw korzystajacych z mozliwosci
ksztatcenia i pracy na terenie Unii Europejskiej. W $wietle szkolnej narra-
¢ji podrecznikowej historyczna Polske, Europe i §wiat przemierzaja przede
wszystkim masy kobiet, dzieci i starcéw, deportowanych, migrantéw ekono-
micznych. Ich historia jest opowiedziana z perspektywy rzadzacych, w tym
bardzo czgsto sprawcéw ich nieszcze$é, wielokrotnie imiennie przywotywa-
nych zaréwno w tekscie gtéwnym, jak i w materiale wizualnym. W wybra-
nym podre¢czniku do historii az 12 razy powtérzono nazwisko i/lub wize-
runek Stalina, 7 razy Hitlera, 4 razy Lenina, 4 razy Mussoliniego. W tym
samym podre¢czniku np. Churchill i Roosevelt maja po 5 wskazani, De Gaulle
— 2, a Irena Sendlerowa — 1 (Ustrzycki 2012). Taka strategia narracyjna,
jakkolwiek motywowana historiograficznie, ma ogromna moc perswazyjna,
a pozbawiona refleksji aksjologicznej dziata jak ,ukryty program”, o ktérym
pisza autorki Niegodnych historii..., ze sa to ,niezaplanowane” efekty i kon-
sekwencje uczgszczania do szkoly (Chmura-Rutkowska, Glowacka-Sobiech,
Skérzyniska 2015, s. 15-16; Jackson 1968).

Najpowazniejszy deficyt szkolnej narracji podrecznikowej dotyczy jednak
przedstawieni relacji migdzy wieloma rézniacymi si¢ aktorami historycznymi,
przy jednoczesnym wyraznym i systematycznym ujmowaniu dziejéw najnow-
szych jako historii narodowych, a relacji miedzy aktorami przede wszystkim
jako konfliktéw. T¢ tendencje, wynikajaca z przyjecia przez autoréw podreczni-
kéw perspektywy dziejéw politycznych dwudziestowiecznej Europy, przetamuja
tylko nieliczni autorzy/autorki podrecznikéw. Przykladem dwéch réznych ujec
kwestii konfliktu/wspétpracy jest tekst jednego z ciekawszych podrecznikéw
do historii wydanych do tzw. nowej podstawy programowej przez PWN. Tres¢
wspomnianego podrecznika przesledzilismy w zwiazku z jezykiem opisu histo-
rii Europy i $wiata tuz po zakonczeniu I wojny $wiatowej oraz rozpadu bloku
wschodniego po 1989 roku (tab. 3).

W tym i innych podre¢cznikach do historii brakuje uje¢ mikrohistorycznych
— przedstawien i analiz ztozonych relacji ksztattowanych przez odmienne naro-
dowos¢ i obywatelstwo z perspektywy jednostki, migrantéw w ich zwigzkach
zojczyzng wlasna i nowa, spolecznosci regionalnych wlaczanych do organizméw
panstwowych wrogich lub przyjaznych ich pierwotnym ojczyznom, matzeristw
i rodzin mieszanych, sposobéw pokonywania réznic kulturowych w tych rodzi-
nach, historii zycia na pograniczach itd. Stowem brakuje przyktadéw matych
»demokracji performatywnych”, by postuzy¢ si¢ pojeciem zaproponowanym
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Tabela 3. Jezyk konfliktu/wspélpracy w wybranym podreczniku do nauczania/uczenia sie

historii. Analiza kategorii kluczowych (kluczowych pojeé historycznych organizujacych

narracje)

Rozdziat podrecznika

Kategorie kluczowe

relacje ukierunkowane na
rozwiazywanie probleméw
i wspélprace

relacje ukierunkowane na
wzrost napiecia i konflikt

W rozdziale ,Miedzy
wojna a kruchym poko-
jem” kategorie opisujace
relacje spoleczefistw wielo-
kulturowych ujete zostaly
za pomoca nastepujacych
kategorii

ykruchy pokéj”, ,traktat
pokojowy”, ,sojusznicy”,
»plebiscyty”, ,terytoria
mandatowe”, ,fad wer-
salski”, ,,niepodlegtos¢
pafstw”, ,nowy porzadek”,
»howe pafistwa’, ,zasada
samostanowienia naro-
déw”, ,Liga Narodéw”,
»pokojowe rozwigzywanie
sporéw”, ,wspdlne przeciw-

stawianie si¢ agresji™*.

»Sprzeczne interesy i zapa-
trywania poszczeg6lnych
panistw”, ,sprawcy wojny’,
yutrata ziem na rzecz sasia-
déw”, ,napigcia miedzy
réznymi grupami narodo-

;. 4ok
wosclowyml .

W rozdziale dotyczacym
rozpadu bloku wschod-
niego pt. ,Nowa mapa
Europy, nowy porzadek
$wiata” kategorie opisujace
relacje spoteczno-kultu-
rowe odnosza si¢ do:

»przezwyciezenie podziatu
Europy”, ,aksamitna rewo-
lucja”, ,,aksamitny rozwéd”,
»porozumienie z Dayton”,
Lkruchy pokéj w Kosowie”,
»miedzynarodowe sity

pokojowe” ***.

»Wzajemne nienawisci
ileki”, ,spirala nienawi-
$ci i odwetu”, ,,czystki
etniczne”, ,rozpad Jugo-
stawii”, , krwawe czystki
etniczne”, ,zbrojna inter-
wencja w odlegtych zakat-
kach $wiata”, ,radykalne
organizacje muzutmanskie”,
sinterwencja w Afga-
nistanie”, ,zagrozenie
terrorystyczne”, ,wojna

w Iraku”****

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Stola (2012), * s. 6-10, **s. 6-10; *** 5. 222~

228, **** 5. 222-228.

przez Elzbiet¢ Matyni¢ (2008) na opisanie proceséw spotecznych i politycz-
nych mediacji w ogarnictych kryzysem rejonach $wiata i Polski, w wymiarze
lokalnym i regionalnym, sasiedzkim, rodzinnym, jednostkowym, gdzie wielkie
polityczne konflikty koriczyly si¢ osobistym dramatem poszczegdlnych oséb,
gdzie jednak takze obowigzywaly odmienne od oficjalnych strategie i takeyki
zarzadzania konfliktem.
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W $wietle zatozen edukacji miedzykulturowej wskaznikiem tolerancji
wspélczesnych Europejczykéw jest nasz stosunek do Zydéw i Roméw. W dekla-
racji krakowskiej Rady Europy z roku 2000 mowa jest o tzw.:

umiejetnosciach miedzykulturowych (...) w sferze relacji osobistych
i komunikowania si¢ nie tylko poprzez nauczanie jezykéw obcych, lecz
takze poprzez propagowanie pojecia ludzkiej godnosci, odpowiedzialnosci
w wymiarze spolecznym, tolerancji, solidarnosci i zasad demokracji; edu-
kacji dla mniejszo$ci zwiazanej z migracja oraz dla innych mniejszosci naro-
dowych, w tym Roméw; dziatania edukacyjne, w szczeg6lnosci w ksztatce-
niu nauczycieli, w celu przeciwdziatania powtdrzeniu si¢ zbrodni przeciw
ludzkosci (Sielatycki 2004, s. 12).

Whaczenie historii ,innego”, w tym przypadku historii Zydc')w, do szkol-
nej narracji podrecznikowej, jest w Polsce przedmiotem troski dydakeykéw
i historykéw od potowy lat 90. XX wieku. Stad systematyczny przyrost udziatu
tej historii w polskich podrecznikach, w tym wiele dobrych prakeyk (tab. 4)
w tym wzgledzie. Z drugiej strony tylko w jednym analizowanym podre¢czniku
znalazlo si¢ obszerniejsze oméwienie okupacyjnej historii Roméw, zaznaczone
dodatkowo w tytule podrozdziatu (Zajac 2012, s. 119-124). W pozostalych
podrecznikach albo w ogéle nie ma mowy o Romach, albo s3 to pojedyncze
zdania.

Dla ilustracji zmian, jakie zaszly w polskich podrecznikach w zwiagzku
z historia spoleczna Polakéw i Zydéw obywateli polskich, przesledzilismy
i poréwnalismy osiem podrecznikéw w dwéch modutach tematycznych doty-
czacych opisu spoleczenistwa polskiego okresu II Rzeczypospolitej oraz losu
Zydéw obywateli polskich podczas okupacji hitlerowskiej. Konkluzje zostaty
zawarte w tabeli 4.

Przytoczona analiza wskazuje z jednej strony na ukierunkowanie autoréw
i autorek podrecznikéw do historii na miedzykulturowe uczenie sie. Z dru-
giej za$ pokazuje jednak nieliczne, ale dostrzegalne deficyty w zakresie ksztat-
towania wspomnianych wyobrazni historycznej i empatii. Ponadto, jakkolwiek
obszerna, polsko-zydowska historia spoteczna w latach 1918-1945 zawiera
wiele stwierdzen ogélnych i stereotypowych przedstawieri relacji migdzy obu
wspolnotami, zwlaszcza w momentach krytycznych (kryzys ekonomiczny,
okupacja, terror, Zagtada). Wzigwszy pod uwage badania opinii spotecznej
dotyczace systematycznego wzrostu sympatii Polakéw do Zydéw mozna, choé
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Tabela 4. Relacje polsko-zydowskie w $wietle szkolnej narracji podrecznikowej.
Analiza poréwnawcza

Tematyka
analizowanych
rozdzialéw

Wyniki analiza poréwnawczej

Spoleczenstwo II Rzeczpospolitej 1918-1939

— we wszystkich podrecznikach mowa jest o znaczacym udziale mniej-
szoéci zydowskiej w polskim spoleczeristwie dwudziestolecia migdzy-
wojennego, a jej historia przedstawiona jest na tle relacji z innymi
mniejszo$ciamis

— we wszystkich podrecznikach wskazuje si¢ na pogorszenie stosunkéw
polsko-zydowskich na skutek: kryzysu gospodarczego konca lat 20.
XX wieku oraz narastania nastrojéw nacjonalistycznych w latach 30.
ubieglego stulecia;

— 7 rézna intensywnoscia wyjasnia sie, ze Zydzi réznili sie znaczaco od
Polakéw wyznaniem i jezykiem (w dwéch podrecznikach mowa jest
wprost o braku bliskich relacji, w jednym o wylacznie gospodarczych
relacjach obu grup):

Jak pisze autor podrecznika: ,,Zydzi zyli przewaznie w swoim srodo-

wisku i kontakty utrzymywali na plaszczyznie gospodarczej”, mimo ze

cze$¢ Zydbw, zwhaszcza dobrze wyksztalconych byta zasymilowana, ,nie

traktowano ich jako Polakéw” (Ustrzycki 2012, s. 40-47):

— we wszystkich podrecznikach mowa jest o tym, ze Zydzi zamiesz-
kiwali miasta i miasteczka, ze trudnili sie handlem i rzemiostem, ze
zasymilowani Zydzi petnili kluczowa role w spoteczeistwie I RP
jako lekarze i prawnicy, a w dalszej kolejnosci intelektualisci i artysci;

— w jednym z podrecznikéw fotografia ortodoksyjnego Zyda opa-
trzona zostata zadaniem, a mianowicie jak przywiazanie Zydéw do
tradycji wplywato na ich asymilacje (Brzozowski, Szczepariski 2012,
s. 42-44);

— w wybranych podrecznikach mowa jest o zawisci Polakéw i stereoty-
powym postrzeganiu przez nich polskiej spotecznosci zydowskiej:
Spotecznos¢ zydowska: ,,odgrywata znaczaca role w zyciu gospodarczym
(...) sytuacja ta budzita zawi$¢ i zarzuty o utrudnianie ludnosci polskiej
awansu zyciowego (...) do konfliktéw dochodzito cz¢sto na uczelniach

wyzszych, gdzie miodziez zydowska stanowita duzy odsetek stuchaczy

(ok. 24-28 proc.) (...) niektére Srodowiska propagowaly bojkot skle-

péw zydowskich” (Burda i in. 2012, s. 101-104):

— wszedzie podkresla si¢ brak udziatu panistwa polskiego w prakeykach
ograniczania praw Zydéw, a jednoczesnie o wspieraniu przez II RP
syjonistéw i migracji Zydéw do Palestyny, wyjatkiem jest podrecz-
nik, gdzie zwrécono uwagg na przyzwolenie Ministerstwa Wyznan
i O$wiecenia Publicznego dla , gett tawkowych” na polskich uczel-
niach (Ustrzycki 2012, s. 40-47);

— we wszystkich podrecznikach mowa jest o numerus clausus, a w pigciu
na osiem takze o ,getcie fawkowym;
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Tematyka

analizowanych

rozdzialéw

Wyniki analiza poréwnawczej

Spoleczefistwo II Rzeczpospolitej 1918-1939

tylko w jednym podreczniku podjeto prébe przedyskutowania decy-
zji 0 numerus clausus, angazujac uczniéw w problem przez repro-
dukgje fragmentéw dyskusji na tzw. forum historycznym (Internet)
(Brzozowski, Szczepariski 2012, s. 42—-44);

we wszystkich podrecznikach mowa jest o narastajacym w II Rzecz-
pospolitej antysemityzmie, o powstaniu nacjonalistycznych ugrupo-
wati i ich udziale w przesladowaniu Zydéw, w tym o propagandzie
antysemickiej w prasie prawicowej;

we wszystkich podrecznikach mowa jest o bojkocie handlu i rzemiosta
zydowskiego w Polsce, o niszczeniu sklepéw, ale takze przemocy fizycz-
nej i udziale Polakéw w pogromach, w jednym podreczniku wymienia
si¢ ataki na polskich twércéw pochodzenia zydowskiego, w tym na
Antoniego Stonimskiego i Juliana Tuwima (Ustrzycki 2012, s. 40-47);
w dwéch podrecznikach mowa jest o nastrojach antysemickich takze
wsrdd ludnosci ukrainiskiej zamieszkujacej terytoria II RP, wskazujac na
przyczyne, jaka byly komunistyczne i prosowieckie sympatie Zydéw:
w wybranych podrecznikach szczegtowo opisano polityczne, kultu-
ralne, spoleczne i religijne wspdlnoty zydowskie w Polsce migdzywojen-
nej, tylko w jednym podreczniku mowa jest o Zydowskim Instytucie
Naukowym i teatrze (Koztowska, Unger, Zajac 2012, s. 78-79), zasad-
niczo jednak niewiele miejsca po$wieca si¢ na opis i dokonania kultury
zydowskiej, na zydowska religijno$¢ oraz wyjasnienie na czym polegata;
niezwykle rzadko pojawiaja si¢ w podrecznikach préby poglebionej
analizy zjawiska antysemityzmu, nie operacjonalizuje si¢ historii

IT Rzeczpospolitej w kontekscie réznic i konflikeéw kulturowych,
takich jak wielokulturowo$¢, dystans spoleczny itd. Na tym tle bar-
dzo pozytywnie wyrdznia si¢ podrecznik PWN, gdzie autor zakreslit
szersza, perspektywe relacji polsko-zydowskich w migdzywojniu,
stawiajac pytanie, czy Il RP byta , paristwem narodowym czy narodo-
wosciowym”. I charakteryzujac spotecznos¢ zydowska jako ,,bardzo
zréznicowana’ wewnetrznie ze wzgledu na narodowosd, jezyk, wyzna-
nie, wskazuje zarazem, ze jezyk polski byt ojczystym wielu Zydéw, ze
w kontaktach postugiwali si¢ oni jezykiem polskim lub ukrainiskim,
miedzy soba w jidysz, a we wspélnocie religijnej hebrajskim oraz ze
ykonflikty spoteczno-gospodarcze nakladaly si¢ na narodowosciowe
spory miedzy polskim chlopem i Zydowskim kupcem”. Dodat tez, ze
nieche¢ do Zydéw byta ,,dodatkowo podsycana przez partie nacjo-
nalistyczne”. Rozdziat o historii Zydéw w II RP w kontekscie bardzo
zréznicowanych relacji spotecznych zilustrowano m.in. fotografia
archiwalna z pogromu w Mirisku Mazowieckim, w podpisie znalazta
si¢ informacja o getcie tawkowym, o oczernianiu Zydéw w prasie
prawicowej, o nawolywaniu do nienawisci i przemocy, o atakach na
zydowskie domy, sklepy, o zabitych i rannych (Stola 2012, s. 37-42);
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Tematyka
analizowanych
rozdzialéw

Wyniki analiza poréwnawczej

Spoleczefistwo polskie pod okupacja niemiecka i sowiecka

— w czesci poswigconej historii spotecznej Zydéw i Polakéw pod

dwiema okupacjami 1939—1945 zwraca uwage powtdrzona we
wszystkich podrecznikach informacja o zréznicowanych postawach
Polakéw wobec eksterminacji Zydéw, w tym Zaglady:
wstosunek Polakéw do eksterminacji Zydéw byt zréznicowanys;
zdarzaly si¢ akty wrogosci czy kolaboracji z okupantem («szmal-
cownictwo»), co miato doprowadzi¢ do wydania ukrywajacych si¢
Zydéw; powszechna byta obojetnosé, wynikajaca z poczucia obco-
$ci, duza liczba Polakéw, szacowana na kilkaset tysiecy, w odruchu
bezinteresownej pomocy starata si¢ udziela¢ pomocy Zydom”
(Burda i in. 2012, s. 179-190);
we wszystkich podrecznikach mowa jest o obojetnym stosunku
Polakéw do tragedii Zydéw, we wszystkich mowa jest takze o szmal-
cownikach, w trzech podrecznikach znalazly sie odwotania do historii
Jedwabnego, w jednym takze do Radzitowa:
»najbardziej przerazajace mordy dokonane zostaly w dwéch pod-
laskich miejscowosciach: Jedwabnem i Radzilowie, na poczatku
lipca 1941 roku Polacy zywcem spalili kilkuset Zydéw” (Zajac
2012, s. 119-124);
w jednym z podrecznikéw podjeto oceng moralna negatywnych
postaw Polakéw, Litwinéw i Ukraificéw wobec Zydéw:
,zanik norm moralnych doprowadzit do tego, ze w pogromach
brata udziat ludnos¢ polska, litewska i ukrairiska. Niemcy wyko-
rzystywali dawne antagonizmy i inspirowali do takich dziatan”
(Burda i in. 2012);
autorzy podrecznikéw wskazujg na niemieckie inspiracje do mordéw
na Zydach, podobnie jak na walke Polskiego Paristwa Podziemnego
ze szmalcownikami, wymienia sie takze Zofi¢ Kossak-Szczucka oraz
Wande Krachelska-Filipowicz w zwiazku z powstaniem i dziatalno-
$cia Rady Pomocy Zydom ,Zegota’w RRP na Kraj;
we wszystkich podrecznikach mowa jest o Irenie Sendlerowej i 2500
dzieciach zydowskich, ktére uratowata (na marginesie takze o medalu
Sprawiedliwy wsréd Narodkéw Swiata);
we wszystkich podrecznikach mowa jest o Janie Karskim i jego misji
poinformowania aliantéw o sytuacji Zydéw na ziemiach okupowa-
nych przez Niemcy;
w dwdch podrecznikach mowa jest o polskich rodzinach: w jed-
nym — Ulméw (Dolecki, Gutowski, Smolenski 2012, s. 208-216),
a drugim — Kowalskich z Ciepielowa (Koztowska, Unger, Zajac 2012,
5. 98-99), ktérzy pomoc Zydom przyplacili zyciem;
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Tematyka
analizowanych Wyniki analiza poréwnawczej

rozdzialéw

— we wszystkich podrecznikach mowa jest o postawie polskiego
kosciota i ukrywaniu dzieci w sierocificach klasztornych, podobnie
jak o wystawianiu fatszywych metryk chrztu;

— we wszystkich podrgcznikach mowa jest o gettach, warunkach zycia
w gettach — przeludnienie, gtéd, terror, choroby, o organizacji gett
z udzialem Zydéw (policja, Judenraty), o powstaniu w getcie war-
szawskim, o samoorganizowaniu si¢ Zydéw — ZOB, ZOW;, o bohate-
rach powstania, w tym o Marku Edelmanie;

— we wszystkich podrecznikach mowa jest o nazistowskich obozach
koncentracyjnych na ziemiach polskich, o stratach ludzkich Zydéw,
w tym Zydéw obywateli polskich w okresie okupaciis

— we wszystkich podrecznikach Zagtada, cho¢ pojawia si¢ w kontekscie
polskiej historii spolecznej, jest wpisana przede wszystkim w kontekst
europejski;

— wérdd zadan dla ucznidéw zwlaszcza dwa zaproponowane w dwéch
podrecznikach zastuguja na uwage:

»W pierwszym z podrecznikéw pojawia sie pytanie, czy Holokaust
byt wyjatkowy, zadanie to obudowane jest tekstami Zrédtowymi,
w tym odniesieniami do innych aktéw ludobdjstwa” (Koztowska,
Unger, Zajac 2012, s. 98-99).

W drugim przypadku, zadaniu towarzyszy fotografia likwida-

Gji getta, scena, gdy mieszkaicy opuszczaja getto pod eskorta
Niemcéw. Bohaterem fotografii jest maly chlopiec. Zadanie dla
uczniéw brzmi: ,Sprébuj opisa¢ przezycia chtopca ukazanego na
pierwszym planie” (Zajac 2012, s. 119-124);

— w podrecznikach brakuje poglebionych analiz motywéw réznych
postaw Polakéw wobec Zydéw (wyjatki opisano wezesniej), ale wsze-
dzie te rozne postawy i zachowania zostaly opisane.

Spoleczefistwo polskie pod okupacja niemiecka i sowiecka

Zrédto: opracowanie whasne.

ostroznie, wnosi¢, ze niematy udzial w tej pozytywnej zmianie ma edukacja
formalna, w tym szkolna edukacja historyczna. W ten sam sposéb mozna
ttumaczy¢ utrzymujacy si¢ wcigz na wysokim poziomie niech¢é Polakéw do
Roméw, ktérych historia nie znajduje miejsca w szkolnej narracji podreczniko-
wej (Bluszkowski 2007, s. 97-99; Stosunek do innych narodéw 2016).
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Wybrane tresci réwnosciowe w polskich podrecznikach
do nauczania/uczenia si¢ historii i spoteczenistwa na
IV etapie edukacyjnym

Jak juz wspominali§my, nieco inny charakter ma przedmiot ,historia i spo-
leczeristwo”, nauczany w II i III klasie szkoly ponadgimnazjalnej w klasach
profilowanych niechumanistycznych. W zatozeniu, podczas dwuletniego okresu
nauczania/uczenia si¢ historii i spoleczeristwa nalezy zrealizowaé cztery watki
tematyczne z dziewigciu przedstawionych do wyboru. Wyjatkiem jest temat
,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”, ktéry po fali protestéw, jakie przetoczyty
si¢ przez polskie miasta, zwigzanych z wprowadzeniem przedmiotu historia
i spoleczenistwo do szkét ponadgimnazjalnych zostal uznany za watek obo-
wigzkowy (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 2012; Michalski,
Napierata 2016, s. 308-309). Watek ten wlaczylismy do analizy, gdyz wszyscy
uczniowie szkét ponadgimnazjalnych wybierajacy przedmiot ,historia i spote-
czefistwo” jeszcze przez dwa lata sg zobligowani do jego zrealizowania. Dodat-
kowo wybralismy dwa watki, ktére tematycznie odpowiadajg analizowanym
zagadnieniom, a mianowicie: Swojskosé i obcos¢ oraz Europa i swiat. Wybrali$my
podreczniki wydane przez Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, gdyz oficyna
ta jako jedyna zaprezentowata caty komplet podrecznikéw do wszystkich wat-
kéw tematycznych. Analizowane przez nas teksty sa dzielem trojga autoréw:
Marcina Markowicza, Olgi Pytliriskiej i Agaty Wyrody. Podreczniki zostaly
wydane w 2013 i 2014 roku.

Wyniki analizy ilo$ciowej warstwy wizualnej podrecznikéw zostaly zawarte
w tabeli 5.

Whiosek ogdlny, jaki wynika z zaprezentowanych danych, odnosi si¢ do
oddzielenia historii Polski, Polek i Polakéw od historii innych krajéw, innych
etnoséw i innych narodéw. O ile w narragji tej Polacy ingeruja w dzieje $wiata,
o tyle perspektywa historii $wiata wylacza whasciwie obecnos¢ Polakéw. W pod-
recznikach omawiajacych Swojskos¢ i obcosé (dodajmy, ze przede wszystkim
w odniesieniu do ziem polskich) relacje wzajemne w warstwie wizualnej s3 niemal
niedostrzegalne. Cale spektrum relacji wspétbytowania zostato przedstawione
wylacznie w tekscie. Niezaleznie jednak od perspektywy, w narracji wizualnej
Polakéw jest zawsze wigcej niz przedstawicieli innych narodéw i etnoséw.

Bardzo interesujaco przedstawiaja si¢ kategorie kluczowe wykorzysty-
wane w tekscie. Jest to cata gama réznego rodzaju pojeé, przedstawiajacych
mniej i bardziej zaawansowane obszary relacji migdzy grupami etnicznymi,
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Tabela 5. Analiza jakosciowo-ilo$ciowa wybranych podrecznikéw do nauczania/uczenia
sie historii i spoleczefistwa (IV etap edukacyjny) wedlug kategorii, jednostka analityczna
— material wizualny + podpis odniesione do treéci tekstu gléwnego podrecznika

Szkola ponadgimnazjalna, klasa IT-III, historia i spoleczefistwo, zakres podstawowy

. . Liczba przedstawier
Kategoria analityczna wizualnych

Przedstawiciele/ przedstawicielki) narodowos¢/obywatel-

. ; 2/81* = 83
stwo polskie pojedynczo
Przedstawiciele/przedstawicielki) narodowos¢/obywatel-

. 3/86 = 89
stwo polskie zbiorowo
Przedstawlmele/ p.rZCdStaWICIClkl) innych grup etnicznych 35/27 - 62
i narodowych pojedynczo
Przedstawiciele/przedstawicielki) innych grup etnicznych
. . 59/13 =72
i narodowych zbiorowo
Migranci/migrantki) pojedynczo 0
Migranci/migrantki) zbiorowo 1/0=1

* Wartosci liczbowe oznaczaja: przed ukosnikiem — liczba przedstawien w poszczegdlnych katego-
riach w podrecznikach Historia i spoteczeristwo. Europa i swiat oraz Historia i spoleczeristwo. Swojskos¢
i 0bcosé; za ukosnikiem — liczba przedstawiert w poszczegdlnych kategoriach w podreczniku Historia
i swiat. Ojczysty Panteon i ojczyste spory; po znaku réwnosci — zsumowane obydwie wartosci.

Zrédto: opracowanie whasne.

narodowymi czy religijnymi. W tekscie zostaly wyjasnione i wykorzystane mig-
dzy innymi nast¢pujace pojecia: cywilizacja i réznice cywilizacyjne, ksenofobia,
réznice kulturowe, uniwersalizm (religijny, polityczny), antyjudaizm, antyse-
mityzm, tolerancja religijna, wieloetnicznos¢, przesladowania, kolonizacja,
imperializm, nacjonalizm, szowinizm, ksenofobia, rasizm, wielonarodowo$¢,
asymilacja narodowa, asymilacja paristwowa, wielokulturowo$¢, multikultu-
ralizm, globalizacja, antyglobalizm, migracje globalne, pluralizm kulturowy,
rasizm kulturowy, fundamentalizm religijny. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich
zostata zastosowana w odpowiednim kontekscie. Ukazano takze aspekty zwia-
zane z historycznym rodowodem konkretnych terminéw, a ich wspétczesnym
wykorzystaniem.

W podreczniku Swojskos¢ i obcos¢ interesujaco przedstawiono mechani-
zmy powstawania réznorakich stereotypowych obrazéw ,Innego”. Szczegdlnie
ciekawie przedstawiaja si¢ one w odniesieniu do roli literatury czy — bardziej
ogdblnie — stowa pisanego w budowaniu spotecznych obrazéw $wiata. Autorzy
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wielokrotnie podkreslaja, ze konkretny przekaz, np. o barbarzyricach w oczach
Rzymian, wynikat z konkretnych przyczyn spoteczno-kulturowych. Malo tego,
narracja podrecznikowa sprzyjata zwréceniu uwagi na zmiennos¢ tych obrazéw
i ich ptynno$¢ historyczna. Podobnie oméwiono obraz ,Innego” w literaturze
europejskiej w wiekach XVIII i XIX, kiedy to uksztattowaly si¢ stereotypowe
obrazy mieszkaicow innych kontynentéw.

Pomimo jednak interesujacego ujecia i horyzontu teoretycznego, dwa
podreczniki omawiajace zagadnienie ,Innego” buduja uproszczony i niebez-
pieczny obraz relacji mi¢dzykulturowych. Po pierwsze, zawarty w nich zostat
wyidealizowany przekaz o Rzeczypospolitej Obojga Narodéw jako o paristwie
tolerangji religijnej i kulturowej. Niewatpliwie na tle dwczesnych standardéw
europejskich paristwo to rysowalo si¢ jako wyspa tolerancji, jednak wyraznie
trzeba zaznaczy¢, ze tolerancja ta dotyczyta w wigkszosci szlachty oraz ze odno-
sita si¢ do obszaréw wyjetych spod wladzy krélewskiej, a zatem do débr pry-
watnych. Okres tolerancji w Polsce w epoce nowozytnej to okoto 70-80 lat
wzglednego pokoju religijnego. Po wojnach szwedzkich w potowie XVII wieku
nastroje zdecydowanie si¢ odwrécily i juz nigdy nie powrdcono do dawnych
zasad. W podrecznikach za$ okres nowozytny jest rysowany jako czas, w kto-
rym panowata nie tylko tolerancja religijna, lecz takze etniczna i narodowa
oraz spoteczna. Sa to obrazy nieuprawnione, wynikajace z rozszerzenia zjawiska
wystepujacego wylacznie w obszarze religii na inne obszary zycia.

Podobnie ktopotliwa pod wzgledem relacji migdzykulturowych jest narracja
opisujaca II Rzeczpospolita. Paristwo to bylo typowym wieloetnicznym tworem
okresu mi¢dzywojennego, zbudowanym na zasadzie zagwarantowanego praw-
nie poszanowania mniejszosci narodowych. W podreczniku Swojskosé i 0bcosé
grupy mniejszo$ciowe zostaly (przynajmniej w warstwie wizualnej) przedsta-
wione jako ciekawostki folklorystyczne (np. s. 80-81). Nie ma tam informacji
o relacjach migdzy narodami, o matzedstwach wieloetnicznych, o przyjazniach
miedzy osobami réznych narodowosci, o wspSlnych interesach i przedsiewzie-
ciach gospodarczych. W narracji podrecznikowej kwestia identyfikacji narodo-
wej urasta do podstawowego elementu budujgcego tozsamos$é. Inaczej méwiac,
zapewne nie$wiadomie, podr¢czniki wzmacniajg nacjonalistyczne przekonanie
o pierwszorzednej roli czynnika narodowego w ksztattowaniu tozsamosci.

Po drugie, o czym juz cz¢$ciowo byta mowa, sfera konfliktowych i tragicz-
nych kontaktéw oraz spornych obszaréw albo zostata przeniesiona w prze-
szto$¢, albo do obszaréw odlegtych od granic Polski. Po lekturze podrecznikéw
odnosi si¢ wrazenie, ze cale zto wynikajace z etnicznych, nacjonalistycznych
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czy religijnych doktryn juz si¢ wydarzylo i ze zyjemy w $wiecie wolnym od tego
typu zagrozeri. Optymistyczne rozdzialy poswigcone wspdlczesnym odmia-
nom multikulturalizmu czy globalizmu ,zaczarowuja” rzeczywisto$¢ i wpro-
wadzaja nieprawdziwy obraz $wiata. Wprawdzie ten optymistyczny obraz jest
nieco ostabiony przez rozdziaty wskazujace na potencjalne zagrozenia wyni-
kajace z nieskutecznego procesu asymilacji kulturowej, ale zagrozenia te sa
ukazywane jako bolaczka, ktéra nie dotyczy spoleczeristwa polskiego. Roz-
dzialy te pisane byty wprawdzie przed zdecydowana zmiang nastrojéw wobec
imigrantéw w kornicu 2015 roku, co stanowi pewne wyjasnienie braku wraz-
liwosci ich autoré6w na notowany w badaniach spotecznych wzrost nastrojéw
ksenofobicznych wsréd mtodych Polakéw, ale zarazem pokazuje, ze ,odesta-
nie w przeszto$¢ przesztosci” konfliktéw na tle narodowym, etnicznym, raso-
wym czy religijnym zwalnia zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw od odpowie-
dzialnosci za terazniejszo$¢ i najblizsza przyszto$¢. Nie uczy tez empatii i nie
ksztattuje wyobrazni historycznej jako zrédta wspétezesnych postaw mtodych
Polakéw w obliczu kryzysu migracyjnego. W warstwie wizualnej problemy te
sa niemal niedostrzegalne.

Jako przyktad dobrych praktyk mozna wskazaé podpis pod ilustracjg
przedstawiajaca szwalni¢ w Chinach (Europa i swiat, s. 98), w ktérym przed-
stawiono zlozony problem funkcjonowania zaktadéw wytwoérczych zachod-
nich marek w krajach azjatyckich i afrykanskich. Do tej grupy mozna takze
wlaczy¢ podpis pod ilustracja przedstawiajaca osiemnastowieczny obraz Zyda
porywajacego chrzescijariskie dziecko (Swojskosé i 0bcosé, s. 31), odwotujacy
si¢ do historycznych korzeni antyjudaizmu i antysemityzmu oraz pozwala-
jacy uczniowi krytycznie zinterpretowaé wspétczesny kontekst antyzydow-
skich stereotypdw.

Wybrane tresci réwnosciowe w polskich podrecznikach
do nauczania/uczenia si¢ plastyki w zakresie historii
sztuki na II i III etapie edukacyjnym

Specyfika plastyki, przedmiotu nauczanego w szkole podstawowej i gimnazjal-
nej, spowodowala uproszczenie kategorii analitycznych, jakimi postuzono si¢
w analizie ilo§ciowej w stosunku do przedmiotéw historia oraz historia i spo-
teczeristwo. W przypadku analizy ilosciowej pod uwage wzigto przedstawienia
wizualne (zazwyczaj reprodukgje dziel, ale takze fotografie, rysunki, szkice) oraz
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tekst gléwny podrecznikéw, jakosciowo — réwniez materiat wizualny i tekst
gléwny, ale i podpisy pod ilustracjami, polecenia/¢wiczenia/zadania itp.
Wyniki analizy ilo$ciowej wybranych podrecznikéw przedstawiono w tabeli 6.

Tabela 6. Analiza jakoéciowo-iloéciowa podrecznikéw do nauczania/uczenia si¢ plastyki/
sztuki) IT i IIT etap edukacyjny wg kategorii, jednostka analityczna — material wizualny
+podpis odniesione do treéci tekstu gléwnego podrecznika

Szkola podstawowa i gimnazjum, plastyka, zakres podstawowy

. . Liczba przedstawien wizualnych
Kategoria analityczna . X
i tekst gléwny

Przedstawiciele/przedstawicielki innych ras 9
Przedstawiciele/przedstawicielki) narodowos$¢/obywa- 7

telstwo polskie

Przedstawiciele/przedstawicielki) innych grup etnicz- 4

nych i narodowych (pochodzenie)

Migranci/migrantki) 4

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Plastyka, z jednej strony, dedykowana jest zagadnieniom teoretycznym
(zwiazanym z charakterystyka réznych dziedzin dziatalnosci artystycznej, jak
np. malarstwo, grafika, rzezba), z drugiej natomiast jest w zasadzie historia
sztuki, ukazujaca sztuki plastyczne/wizualne na przestrzeni dziejéw (od prahi-
storii do wspélczesnosci). Juz chocby ta ostatnia cecha pozwalataby oczekiwaé
znacznej réznorodnosci, zaréwno w odniesieniu do artystéw/artystek repro-
dukowanych dziel, jak i postaci bedacych tematem przedstawieri. Tymczasem
plastyka i jej dzieje jawig si¢ jako sztuka przede wszystkim ,biatego” cztowieka,
mezezyzny, Europejczyka. Owszem, pojawiajg si¢ nazwiska, ktére by¢ moze
skojarza si¢ uczniom/uczennicom z np. Chinami, zazwyczaj jednak autorzy/
autorki podrecznikéw nie informuja wprost o np. etnicznej przynaleznosci,
pozostawiajac te kwestie w sferze domystéw. Podobnie rzecz ma si¢ w odnie-
sieniu do migracji i migrantéw (bo migrantek nie spotykamy) — uczniowie/
uczennice spotkajg si¢ z 4 (!) reprezentantami migrujacych artystéw (B. Ber-
recci, E Florentczyk, W. Stwosz, . Gauguin — zaznaczmy, ze autorzy zazwyczaj
wspominaja o tym, skad dokad przemieszczali sig ci twércy), wzigwszy jednak
pod uwagg fakt, ze wedréwka styléw w sztuce (jak i szerzej — kultur jako takich)
odbywata si¢ wraz z wedréwkami, przemieszczaniem sie, ,,stapianiem” artystow
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(i artystek) — szkoda, ze ten istotny aspekt jest pomijany. Ilustrowaé to moze
reprodukeja obrazu Marca Chagalla, ktdrej towarzyszy informacja, ze ,Arty-
sta czgsto siegal do motywdéw zwigzanych z folklorem, zwlaszcza biatoruskim
i zydowskim” (Czernicka 2010, s. 107) — ten najwazniejszy fakt dla odbioru
i zrozumienia onirycznego charakteru dziel malarza pojawia si¢ jednak przy-
padkowo, bez wyjasnienia pochodzenia artysty, wspomnienia §wiata, w ktérym
dorastat i ktéry ,zabrat ze sobg” do Paryza.

Analiza jakosciowa zawarto$ci podrecznikéw do plastyki potwierdza
i poglebia zaprezentowane wnioski. Historia sztuki to historia wigkszosci, ujeta
stereotypowo, gdzie ,Inno$¢” (rozumiana jako, przede wszystkim, odmiennos¢
etniczno-kulturowa) pozostaje caly czas innoscia, folklorem, ciekawostka. Nie-
kiedy autorzy zdajg si¢ zauwaza¢ uogdlnienia, z jakimi ,podchodzi si¢” np. do
judaicéw — proponujac, aby$my przyjrzeli si¢ ,kulturze ludzi znanych bardziej
ze swojej religii niz sztuki” (Stgpied, Sygut 2003, s. 34-36) — reproduku-
jac réwnoczesnie Wieze Dawida, Stare Miasto w Jerozolimie, Sciane Placzu,
macewg, menor¢. Nie rozwijajg jednak tego watku, nie ttumacza powiazan
i zaleznosci pomigdzy tymi sferami. Co wigcej, watek ten poruszany jest w roz-
dziale ,,Orientalne cuda i osobliwosci. Sztuka Bliskiego i Dalekiego Wschodu”
— a wiec kolejny przyktad na swoisty europocentryzm. To ,folklorystyczne”
podejscie autoréw/autorek do kultur pozaeuropejskich, bazujace na schema-
tach, utrwala je i reprodukuje. Przyktadem niech bedzie podpis pod fotografia:
,Grupa pétnocnoamerykariskich Indian w barwnych strojach. Zdjgcie zro-
bione podczas wspdtczesnego festynu w Seattle (USA)” (Stepieni, Sygut 2003,
s. 68-75), gdzie Indianie padajg ofiarg egzotyzacji kultury ,Innego”. W tym
samym podrozdziale odnajdujemy takze polecenie dla uczniéw, ktérym auto-
rzy proponuja wykonanie ,,ozdobnego totemu nawiazujacego do barwnej kul-
tury Indian” (Stgpien, Sygut 2003, s. 75). Uderza tu przede wszystkim wizeru-
nek plytki, przedmiotowy, utrwalany latami przez §rodki masowego przekazu.

Innym obrazem ,Inno$ci” (wynikajacym by¢ moze z bezrefleksyjnosci
autorki), ale bolacym ze wzgledu na uprzedmiotowienie tym razem oséb ciem-
noskérych, jest ilustracja podpisana ,,Fotografia przedstawia dozownik na wode
pitng” (Czernicka 2010, s. 181). I cho¢ dowiadujemy sig, ze chodzi o segre-
gacje rasowg na potudniu USA w latach 60. XX w. — to chyba jednak nie
dozownik, opatrzony napisem for colored only, ale pijacy z niego ludzie sa tu
podmiotem; niefortunne natomiast nazwanie tego, co widzimy, sprawia, ze
wbrew intencji zreprodukowano tu uprzedmiotowienie czarnoskérych bohate-
réw przedstawianej historii. Europocentryzm pojawia si¢ rowniez w przypadku
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komentarza do wspoétczesnej fotografii ukazujacej mtode Japonki: prowokujacy
i ekscentryczny styl ,ganguro, bardzo popularny wéréd japoriskich nastolat-
kéw, nie uchodzi za najbardziej gustowny. Farbowanie wloséw na blond, silna
opalenizna i upodobanie do rézowego koloru, dajg $mieszny, kiczowaty efekt”
(Czernicka 2010, s. 60). Ten , bezgustowny, $mieszny i kiczowaty” trend to jed-
nak szersze zjawisko, wynikajace z buntu, checi wyjscia poza schematy wlasne;j
tradycji i kultury ku specyficznym (bo réwniez uschematyzowanym) wzorcom
kultury przede wszystkim zachodnioeuropejskiej. O tym jednak czytelnik/czy-
telniczka podrecznika si¢ nie dowie.

Obraz sztuki, twércéw (twérczyn niemal nie spotykamy) dziel egzempli-
fikujacych rozmaite prady/style czy techniki uprawiania sztuki, jaki wynosza
uczniowie/uczennice szkoly podstawowej, a potem gimnazjalisci/gimnazja-
listki z kursu plastyki jest zatem, mimo niekiedy szumnych deklaracji autoréw/
autorek podrecznikéw, mimo mozliwosci, jakie twércom $rodkéw dydakeycz-
nych dajg bardzo ogdlnie zarysowane w ,,Podstawie programowej” do plastyki
na obu etapach edukacyjnych Tresci/Cele szczegétowe — umozliwiajace inter-
pretacj¢ na wiele sposobéw — bardzo skostniaty. Owszem, w pewnym stopniu
jest to obraz poprawny (jesli za takowy uznamy chronologicznie ukazywane
nastgpstwo poszczegdlnych ,epok” artystycznych). Nalezatoby si¢ jednak zasta-
nowié, czy ,poszatkowanie” tej historii na problemy/zagadnienia (podobnie
jak uczyniono to w przypadku omawianej wezesniej historii i spoleczeristwa
w szkole ponadgimnazjalnej), pozwalajace dowolnie zmienia¢ perspektywe
ogladu plastyki i wyjs¢ poza kanonicznych artystéw (dodajac jednoczesnie
réwniez artystki, ktére, wbrew obrazowi wylaniajacemu si¢ z podrecznikéw
— jednak byly...) nie bytoby alternatywa, w rozumieniu dobrych prakeyk?
Wydaje si¢, ze ta zmiana optyki wplyngtaby réwniez na zmiang stownika pisza-
cych podreczniki, ku wigkszej pokorze aksjologicznej i oderwaniu od myslenia
stereotypizujaco-uogdlniajacego.

Whioski i rekomendacje

Francuski metodolog i dydaktyk historii Henri Moniot (2001) pisze, ze historia
juz w definicji zaangazowana jest w spoleczne zapotrzebowanie na nia, a wia-
czona do obiegu spolecznego staje si¢ czgécia zbiorowych wyobrazen, swoistego
recyklingu wiedzy naukowej. Nauczanie historii nie polega zatem wylacznie na
przekazie uzgodnionej przez historykéw naukowej wiedzy na temat przesztosci,
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ale jest ztozong praktyka wlaczania tej wiedzy w porzadek swiata spotecznego,
do ktdrego nalezy i akademia, i szkota (Moniot 2001, s. 71). Tak rozumiany
status historyka i historii przypomina o odpowiedzialnosci historykéw za spo-
teczne skutki uprawiania historii i udostepniania wynikéw badan szerokiemu
kregowi odbiorcéw. Odpowiedzia, cho¢ zapewne nie jedyna, moze by¢ tu
poszerzenie pola refleksji i pytanie nie tylko o to, co si¢ wydarzyto i dlaczego,
lecz takze o to, jak do tego dochodzimy, jak i z jakiej wspétczesnej perspektywy
konstruujemy obrazy przesztosci oraz jaka wiedza, jakie motywy, oczekiwania,
emocje, wyobraznia i do§wiadczenia stoja za tymi konstrukcjami. Jest to jawny,
w przeciwienistwie do ukrytego, program komunikowania rezultatéw badan
historycznych, tu zwlaszcza w szkolnym obiegu tej wiedzy. Historia jawi si¢
woéwczas zarazem i jako prawda wiedzy na temat przesztosci, i jako prawda
ustanawiania aktualnych senséw tej wiedzy przez aktoréw spotecznych, w tym
przypadku przez historyczki/historykéw, a takze dydakeykéw historii, nauczy-
cieli, a w koficu ucznia/uczennicg (zob. Skérzyriska 2013, s. 143—-160; Chmu-
ra-Rutkowska, Glowacka-Sobiech, Skérzyniska 2015). Jakkolwiek wspétczesna
dydakeyka historii w osobach jej badaczek/badaczy coraz $mielej dostrzega
t¢ zmiang statusu historii, w tym historii szkolnej, to zarazem nie ma w tym
wzgledzie powszechnej zgody. Argumentem jest tu podzielane przez wielu
przekonanie o wyzszosci historii szkolnej (unaukowionej) nad innymi spotecz-
nymi praktykami odniesieri do przesztosci i przemilczanie faktu udziatu pani-
stwa i obywateli w konstruowaniu programéw szkolnej edukacji historyczne;j
z innych niz tylko naukowa perspektyw. Tymczasem szkolna edukacja histo-
ryczna to ,zlozona gra”, jaka toczy si¢ ,migdzy spotecznymi potrzebami i ini-
cjatywami” a historig historykéw (Lautier, Allieu-Mary 2008).

Szkolna edukacja historyczna nie dziala zatem w prézni, a uwiklana
w sprzeczne postulaty naukowosci i spofecznego pozytku jest przedmiotem
zywej dyskusji, napig¢ i sporéw, ktére dotyczg zaréwno $rodowisk akademic-
kich i instytucji edukacyjnych, jak i politykéw oraz przemystu kulturowego.
»Jako$¢ tego sporu zalezy tymczasem od stopnia demokratyzacji padstwa
i uobywatelnienia jego mieszkaricéw. Od umiej¢tnosci prowadzenia sporu na
temat obowiazkéw i potrzeb wspdlnoty, ktdrej racje to paristwo reprezentuje”
(Katuzna 2012; Wolff-Poweska 2013). Stad postulat orientacji krytycznej, ktéra
nie tylko otworzylaby dydaktyke na nowe nurty w humanistyce, lecz takze
usankcjonowataby dobrze juz widoczne w tej dziedzinie tendencje. Dydaktycy
historii nie tylko bowiem badaja uwarunkowania i przebieg procesu dydakeycz-
nego, nie tylko formutuja koncepcje uczenia si¢/nauczania historii, lecz takze:
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(1) przygotowuja historykéw do zawodu nauczyciela; (2) programujg lub co
najmniej konsultujg podstawe programows i programy nauczania; (3) pisza
podreczniki; (4) nauczajg w szkolach; (5) inicjuja badania eksperymentalne;
(6) prowadza szkoly i klasy akademickie oraz (7) animuja wybrane formy kul-
tury historii. W kazdym przypadku dziatajg oni na styku miedzy poznawczym
a tozsamosciowym wymiarem historii jako jednej z wielu form spotecznych
odniesiert do przesztosci oraz migdzy teorig a praktyka edukacyjna. Szkolna
narracja historyczna, w tym artystyczna, jest reprezentacja i konstrukeja, ozna-
cza to, ze dobdr jej tresci motywowany jest aktualnie waznymi dla danej wspdl-
noty politycznej, narodowej, etnicznej warto$ciami i uniwersaliami. Jest ona
zrédtem identyfikacji grupowych (pamigé spofeczna, historyczna), a niekiedy
takze indywidualnych. Wpisana w szkolny program ksztatcenia historycznego
edukacja migdzykulturowa podlega tym samym mechanizmom jej uspotecz-
niania (dydaktyzacji, stereotypizacji, upolitycznienia), ktére dotycza samej
historii. Dlatego wazne jest, bySmy piszac podreczniki, zdawali tez sobie sprawe
z naszych wlasnych deficytéw migdzykulturowego uczenia si¢, podobnie jak
szybko i trafnie wychwytywali dobre praktyki w tym wzgledzie.

Na podstawie wysnutych wnioskéw rekomendujemy:

* odfetyszyzowanie podrecznikéw szkolnych jako gléwnego srodka dydak-
tycznego i uwolnienie narracji historycznej od cech wyktadowych i wyja-
$niajacych na rzecz wprowadzenia szerokiego spektrum produktéw kultury
historycznej oraz wskazanie na poszukujacy charakter zdobywania wiedzy;

* wprowadzenie jako réwnorzednego elementu edukacji historycznej
bogatej oferty produktéw kultury historycznej w wersji cyfrowej wraz
z nauka ich krytycznego przyswajania i krytycznego w nich uczestnictwa;

* zmiang proporcji migdzy historiag narodowa i europejska a historig innych
kontynentéw z jednej strony i regionalng oraz lokalng z drugie;j;

* przeniesienie akcentéw z opisu Wydarzer'l, W tym postaw i zachowan
aktoréw historycznych, na relacje miedzy nimi, na zréznicowanie tych
relacji w czasie i przestrzeni i ich analizowanie przez pryzmat motywow
i skutkéw oraz zachowan i przekonan poszczeg6lnych aktoréw historycz-
nych w kontekscie ksztattowania nie tylko wiedzy, lecz takze wyobrazni
historycznej i empatii uczennic i uczniéw;

* odejscie od fetyszyzacji roli wielkich jednostek w dziejach oraz od antro-
pomorfizacji bytéw zbiorowych na rzecz emancypacji, tzw. zwyktych
aktoréw historycznych, ktérych udzial w rozwoju cywilizacyjnym, cho¢
mato spektakularny, jest dzi§ niekwestionowany w historiografii;
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* odejscie od uproszczonych identyfikacji narodowych, etnicznych, reli-
gijnych aktoréw historycznych na rzecz przedstawiania ztozonoéci tych
identyfikacji;

* wprowadzenie obok rozbudowanych watkéw militarnych takze historii
dziatari ludzkich na rzecz dialogu i wspélpracy.
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THE STORIES OF THE ,,OTHER”.
INTERCULTURAL ASPECTS OF THE SCHOOL
HISTORICAL NARRATION IN THE LIGHT

OF THE RESULTS OF THE QUALITATIVE
RESEARCH OF POLISH SCHOOL BOOKS FOR
HISTORY (SUBJECTS: HISTORY; HISTORY AND
SOCIETY; VISUAL ARTS)

SuMMARY

The main goal of this paper is to follow the way of presenting the intercultural
context in selected history, history and society and art school books for sec-
ondary school level. The first part of the paper includes a discussion, based on
statistical studies, regarding the relationship between Poles and the “Others”
in the context of the collective historical consciousness. This discussion is pre-
sented in the context of continuous educational reforms of humanistic school
subjects in Polish schools. The second part contains quantitative and qualita-
tive analysis of selected school books in the context of intercultural education.
The main part of the analysis includes the visual layer and selected analytical
categories of the school books. The paper finishes with conclusions and recom-
mendations for the future authors of school books in the context of the results
of research and other studies (mentioned in the paper) of the school books.
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school historical education, multiculturalism, school books



A Ly LY,

Prezentowana publikacja pt. Kryzys migracyjny. Per-
spektywa pedagogiczno-psychologiczna stanowi Il tom
monografii poswieconej kryzysowi migracyjnemu. Tym
razem koncentrujemy si¢ na pedagogicznych i psycholo-
gicznych aspektach kryzysu uchodzczego. (...) W dru-
gim tomie monografii proponujemy interdyscyplinarne
spojrzenie na wyzwania, jakie niesie ze sobg wspolcze-
sny kryzys uchodzczy ze szczegdlnym uwzglednieniem
studiow teoretycznych, badan empirycznych, ekspertyz
i rozwigzan metodycznych oraz praktyk mieszczacych
si¢ w obszarze pedagogiki i psychologii. (...) Propo-
nowane przez autoréw oddziatywania pedagogiczne sa
adresowane do obydwu stron mi¢dzykulturowego spo-
tkania, celem wsparcia procesu readaptacji uchodzcow
i integracji migrantéw, ktorzy postanowili osiedli¢ si¢
w Polsce. Projektowane oddziatywania uwzglednia-
ja takze zréznicowane charakterystyki uchodzcow
1 migrantow (wiek, pochodzenie, wyksztatcenie), gdyz
zaproszeni do wspotpracy przy publikacji pedagodzy
specjalizujg si¢ w problemach edukacyjnych i wycho-
wawczych dzieci cudzoziemskich i w pracy psycholo-
gicznej z osobami przynalezacymi do roznych kultur
z uwzglednieniem mtodziezy i dorostych cudzoziemcow.

Ze Wstepu do 11 tomu

W ostatnim okresie problem migracji zostat rzeczy-
wiscie zdominowany i podporzadkowany polityce
bezpieczenstwa, glownie w kontek$cie narastajacego
terroryzmu. Obrona przed nim wyzwolifa i spowodo-
wala, ze zaczynamy funkcjonowa¢ w kulturze strachu
przed innymi. Problemem jest niemoc w opanowaniu
lekow, (...) wyzwalanie go i rozbudowywanie w kon-
tekscie niemozliwosci opanowania naptywu migran-
tow do Europy. (...) Uwazam, ze niniejsza publikacja
bardzo dobrze wpisuje si¢ w postulowane zapotrze-
bowanie spoleczne i badawcze. (...) W wielu tekstach
czytelnik znajdzie ciekawe poznawczo i metodycznie
analizy i interpretacje, odwotywanie si¢ do bogatej
w tym zakresie literatury przedmiotu, poréwnania,
prezentacje badan wlasnych, wskazania i wnioski.
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