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Autorka recenzowanej pracy, opowiadajac sie za ekorozwojem, trafnie przed-
stawia dotychczasowa dyskusje w tym zakresie.

Z glebokim zaangazowaniem napisana jest druga czes¢ pracy: ,,Edukacja dla
ochrony $rodowiska i ekorozwoju". Autorka podejmuje tutaj takze zatozenia filozofii
ekologicznej, szukajac gtebokich uzasadnien dla ekorozwoju i edukacji ekologiczne;j.
Krytyczna analiza dotychczasowego stanu $wiadomosci ekologicznej stanowi dowéd
ogromnych zaniedbar w zakresie edukacji ekologicznej, m.in. na r6znych szczeblach
edukacji formalnej i nieformalnej. Na podkreslenie zastuguje tutaj znakomita diag-
noza stanu edukacji ekologicznej w Polsce. Wykazane zostajg istniejgce braki, ale
takze potencjalne mozliwosci rozwojowe. W wyniku niskiego poziomu $wiadomosci
ekologicznej mozliwe staja sie w tak duzym zakresie dziatania niszczace Srodowisko
zycia cztowieka. Przy analizie istniejgcych probleméw autorka reprezentuje gteboko
humanistyczny stosunek do przyrody.

W omawianej pracy istotne znaczenie posiada uksztattowanie systemu wycho-
wania dla ekorozwoju (trwatego rozwoju). Zachodzitoby w takim przypadku podpo-
rzadkowanie dziatalnosci cztowieka na wszystkich ptaszczyznach zycia spotecznego,
gospodarczego i politycznego zasadom ekorozwoju. Co wiecej, wydaje sie tez ko-
nieczne zorganizowanie systemu ksztatcenia ekologicznego takze dla menedzerow
zycia gospodarczego i politycznego. Niestety, taki system nie istnieje - jak dotad -
nigdzie na $wiecie, chociaz staje sie on coraz bardziej konieczny.

Na podstawie powyzszych uwag gorgco polecam opracowanie L. Domki jako
cenng pomoc dla studentéw studiujacych nauki o edukacji, a takze dla innych stu-
dentéw nauk humanistycznych. Recenzowana ksigzka moze by¢ uzyteczna dla mto-
dziezy studiujgcej nauki techniczne, biologiczne i rolnicze, ktéra tylko w niewielkim
stopniu zapoznaje sie ze spotecznymi i humanistycznymi aspektami ochrony $ro-
dowiska. Pozycja ta moze okazac sie cenna dla nauczycieli wspomagajacych rozwoj
licznych rzesz wychowankow.

BRONISLAWA DYMARA

Kazimierz Denek, Wycieczki we wspbtczesnej szkole, Wyd. ,,Eruditus”, Poznah 1997,
ss. 272.

Ksigzka profesora Kazimierza Denka sktada sie z siedmiu rozdziatow: I. Istota,
tradycje i rodzaje wycieczek w srodowisku dzieci i mtodziezy; Il. Wycieczki w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym; 111 Nauczyciele jako organizatorzy, kierownicy
i opiekunowie wycieczek szkolnych; V. Zanim udamy sie na wycieczki szkolne;
V. Na i po wycieczkach szkolnych; VI. Programy wycieczek szkolnych; VII. Opieka
i bezpieczenstwo uczestnikow wycieczek szkolnych. W gruncie rzeczy jej tres¢ mozna
uja¢ w obrebie trzech gtéwnych nurtéw myslowych, akcentujgcych: korzysci wy-
cieczek szkolnych jako niekonwencjonalnego - w poréwnaniu z lekcjg - sposobu
poznawania $wiata; znaczenie dobrego ich przygotowania przez nauczycieli i ucze-
stnikéw; przyktady realizacji réznorodnych zadan edukacyjnych w terenie, podczas
wycieczKi i po jej zakonczeniu.
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Zanim przejde do szkicowego ujecia zarysowanej powyzej problematyki, trzeba
cho¢ wspomnie¢, ze ksigzki zwigzane z turystyka i wypoczynkiem - czy tez wy-
cieczka szkolng jako formg efektywnego uczenia sie i wychowania (spoteczno-mo-
ralnego, estetycznego, intelektualnego itd.) - stanowig wazny dziat rozwazan na-
ukowych i popularnonaukowych autora zajmujgcego sie dydaktyka (ogdlng szkoty
wyzszej i zawodowej), ekonomika ksztatcenia, metrologig dydaktyczng i wartosciami
jako finalnym celem edukacji. Niektore z nich, np. Wakacyjne wedréwki mtodziezy
szkolnej (1985) czy tez Krajoznawstwo i turystyka w wychowaniu dzieci i mtodziezy szkolnej
(1989), miatam mozno$¢ doktadniej poznaé, popularyzujgc pewne tresci i wartosci
w pisanych recenzjach lub esejach. Znane sg mitosnikom krajoznawstwa i turystyki
takze inne publikacje Kazimierza Denka, np. Poradnik opiekuna Szkolnego Kota Krajo-
znawczo-Turystycznego (1984) oraz Na wakacyjnych szlakach (1996) i Na turystycznych
szlakach Polski (1996).

Warto zatem zapytac: czym rézni sie niniejsze opracowanie od poprzednich?
Odbieram je jako swoistg synteze dotychczasowego dorobku autora. Jest to ksigzka,
ktora: szeroko uwzglednia dydaktyczne i wychowawcze wartosci wycieczek; do-
starcza wiedzy o konkretnych szlakach turystycznych; budzi wrazliwo$¢ na piekno
Swiata przyrody i kultury; uczy umiejetnosci bycia w gromadzie. Ponadto w ksigzce
Wycieczki we wspotczesnej szkole, znajdujemy szereg ciekawostek o: wspotczesnych
zaktadach produkcyjnych; ,,zapomnianych" zdarzeniach historycznych; dawnych
sposobach podrézowania; zyciu literackim réznych zakatkéw naszego kraju (por.
s. 184-210 - opis wedréwek przez Géry Swietokrzyskie).

Warto wiec nie tylko posiada¢ recenzowang ksigzke, ale korzysta¢ z niej umie-
jetnie w réznych sytuacjach, gtéwnie jednak woweczas, gdy nauczyciel-pasjonat
szkolnych wedréwek, zechce - podobnie jak autor - dobrze przy-
gotowac¢ spotkanie ze Swiatem, ktéry nas otacza po to, aby nasi uczniowie
nauczyli sie lepiej obserwowa¢, widzieé, czu¢, doznawacé i przyswajac to, co pozy-
teczne, odrzuca¢ to, co tworzy szum informacyjny. Aby nauczyli sie podziwiac i
powraca¢ do miejsc wartych powracania.

Po tych ogdlnych uwagach przejdzmy wiec do nieco szczeg6towszego wgladu
w tres¢ i forme tej pozytecznej i tadnie wydanej ksigzki (cho¢ szkoda, ze bez ilustracji
wewnatrz tekstu). Zajmijmy sie problemem pierwszym, ktdry mozna ujgé¢ w pytaniu:
Jak uzasadnia sie samg potrzebe wycieczkowania oraz ptynace stad korzysci
dla uczestnikéow?

Po pierwsze, przywotujac dawne idee, m.in. Komisji Edukacji Narodowej, autor
stusznie podkresla, iz wycieczka jest rodzajem ,spotkania dzieci i miodziezy ze
Swiatem i zyciem" (s. 22). Stanowi tez ,,wyjscie z codziennego otoczenia", a wiec
z izby szkolnej, rutynowej lekcji uwiezionej od lat w systemie klasowo-lekcyjnym,
»doskonalonym" do granic niemozliwosci, a wiec poprzez ciagte dodawanie czego$
do rzeczywistosci i tak przesadnie zatomizowanej (por. wypowiedzi R. Lukaszewicza
na ten temat zawarte w ksigzce Edukacja z wyobraznie, 1995).

W gruncie rzeczy dowodzenia K. Denka mozna odebrac jako protest przeciwko
pospolitosci i sporzadzeniu wspotczesnego wycieczkowania, ktére bywa powierz-
chownym patrzeniem na otaczajgca rzeczywisto$¢ i ma niewiele wspdélnego z pro-
ponowana tu pasjg odkrywcy, zachwytem tworcy, refleksjg mtodocianego poszu-
kiwania prawdy, radoscig nie zdeprawowanego nadmiarem ... dziecka natury. Te
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wielorakie korzysci z wycieczek obejmujg m.in.: rozwdj uczuc i wrazliwosci; rozwoj
postaw spoteczno-moralnych; umiejetnosci organizacyjne; ksztattowanie pasji po-
znawczych, woli i charakteru.

,»Geniuszem piekna w sensie jego tworzenia, mistrzem niejako absolutnym, jest
Przyroda" - pisze autor (s. 57), zatem jego ksigzka zawiera procz opiséw porad,
scenariuszy zaje¢ - szereg refleksji inspirujgcych wyobraznie.

W obrebie drugiego watku mieszcza sie gtownie tresci wskazujace na konie-
czno$¢ dobrego przygotowania wycieczek szkolnych. W przeciwnym
razie moga by¢ nudne, podobnie jak schematyczne szkolne lekcje. Dobra wycieczka
to taka, ktéra ma: 1) jasno sprecyzowane cele; 2) dobrze przygotowang tres¢; 3)
odpowiednio podzielone zadania; 4) dostosowany przebieg do mozliwosci zdro-
wotnych uczestnikéw; 5) bogaty repertuar dziatan szczeg6towych uruchamiajgcych
rozne sfery uczuc i woli oraz funkcje umystu. Jesli te wymogi zostang spetnione -
powiedzie sie ogélny zamyst wycieczki, zostang osiggniete jej cele ksztalcace, po-
znawcze, wychowawcze i terapeutyczne.

Trzeci watek tej pozytecznej ksigzki, bardzo rozbudowany, stanowig opisy sce-
nariuszy realizacyjnych. W opisie wedréwek przez Géry Swietokrzyskie eksponuje
sie zaréwno tresci przyrodnicze, jak tez historyczne, literackie i ,,codzienne" (orga-
nizacyjne), na wskro$ ludzkie.

Stusznie autor traktuje swojg propozycje jako jedng z alternatyw twdrczego ucze-
nia sie i przezywania $wiata, piszac: ,,... nie zamykajmy tej ksigzki i nie odktadajmy
jej na odlegta potke, lecz szukajmy nowych rozwigzan podjetych w niej zagadnien"
(s. 261). | dodam jeszcze, teraz witasnie, w okresie upokarzajgcych powtérek o tym,
jak nam daleko do Europy, w okresie pogoni za tym, co obce - dodam staro$wieckie
przystowie: ,,Cudze chwalicie, swego nie znacie - sami nie wiecie, co posiadacie".
A ksigzka przedstawiona tak szkicowo odstania niezliczone bogactwa oj-
czystej ziemi, kultury i tradycji. Odkrywa wartosci wazne dla czto-
wieka, zyjgcego tu i teraz.
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to taka, ktéra ma: 1) jasno sprecyzowane cele; 2) dobrze przygotowana tres¢; 3)
odpowiednio podzielone zadania; 4) dostosowany przebieg do mozliwosci zdro-
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nia sie i przezywania $wiata, piszac: ,,... nie zamykajmy tej ksigzki i nie odktadajmy
jej na odlegta potke, lecz szukajmy nowych rozwigzan podjetych w niej zagadnien"
(s. 261). | dodam jeszcze, teraz wiasnie, w okresie upokarzajgcych powtérek o tym,
jak nam daleko do Europy, w okresie pogoni za tym, co obce - dodam staro$wieckie
przystowie: ,,Cudze chwalicie, swego nie znacie - sami nie wiecie, co posiadacie".
A ksigzka przedstawiona tak szkicowo odstania niezliczone bogactwa o0j-
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URSZULA KOKOT
Slagska Akademia Medyczna
w Katowicach

Edeltrautianik,Dewisc/i. Grundstufefiir Medizinstudenten aller Fachrichtungen, WZWL,
Warszawa 1993, ss. 319.

Dla studentéw medycyny zaczynajgcych kurs jezyka niemieckiego wybratam
podrecznik Edeltrauty Janik pt. Deutsch. Grundstufefiir medizinstudenten aller Fachri-
chtungen. Podrecznik ten mozna podzieli¢ na cztery czesci, z ktérych pierwsza i
druga zawierajg og6lne stownictwo niemedyczne. cze$¢ pierwsza obejmuje rozdziaty
od 1 do 10 i wprowadza materiat podstawowy z zakresu stownictwa i sktadni. W
czesci drugiej, zawartej w rozdziatach do 11 do 21, wystepujg dialogi z zycia co-
dziennego (na dworcu, wakacje, u rodziny itp.). Wystepujg tu réwniez teksty do-
tyczace gospodarki, przemystu, ochrony srodowiska, a takze teksty zawierajgce tresci
krajoznawcze, by studenci mogli porozumie¢ sie w typowych sytuacjach zyciowych
za granica. Czes$¢ trzecia, obejmujgca rozdziaty od 22 do 30, wprowadza stownictwo
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medyczne na przyktadach tekstéw opisujacych funkcjonowanie uktadéw: oddecho-
wego, krwionosnego, nerwowego itd. W czesci czwartej (rozdziaty od 31 do 40)
zawarte sg teksty opisujgce tryb zycia, nieprawidtowe zywienie, higiene oraz szereg
innych czynnikéw wptywajacych na zdrowie cztowieka. Autorka porusza tu takze
aktualne tematy, jak np. wypadki przy pracy, problemy zwigzane z naduzywaniem
lekéw, walke z natogami itp.

Uktad jednostek lekcyjnych wydaje sie by¢ zachecajacy: po czesci wprowadzajacej,
zawierajgcej dialogi, pojawia sie krotki tekst, pod nim wybrane z tekstu zwroty,
nastepnie cze$¢ gramatyczna i éwiczenia. Krotkie, zwarte rozdziaty i przedstawione
w nich tabelki zdajg sie utatwia¢ studentom stawianie pierwszych krokéw w nauce
jezyka niemieckiego, tym bardziej ze informacja na okladce zapewnia, ze ,,celem
podrecznika jest zapoznanie studenta z podstawowymi strukturami jezyka niemiec-
kiego ze szczeg6lnym uwzglednieniem stownictwa medycznego”. Zgodnie z zapo-
wiedzig, podrecznik ma zapewni¢ ptynne przejscie z podstawowego kursu jezyka
do dalszego etapu nauki zawierajgcego tematyke medyczng. Ponadto tego rodzaju
ukierunkowanie podrecznika pozwoli studentowi opanowac¢ nie tylko podstawy
jezyka niemieckiego, ale takze posigé¢ umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem obcym,
przydatng w sytuacjach, w ktorych uczacy sie moze znalez¢ sie bedac za granica,
bedzie mogt rozumie¢ teksty fachowe oraz przeprowadzi¢ rozmowe z pacjentem.
Jest to cel bardzo ambitny.

Ksigzka posiada szereg zalet, do ktérych mozna zaliczy¢ r6znorodnos$¢ tematéw
potaczong z zastosowaniem typowego stownictwa w dialogach z zycia codziennego.
Ciekawy jest réwniez spos6b prezentacji semantyzacji i cwiczenia utrwalajgce stow-
nictwo, jak np. w rozdziale 31, zawierajgcym opis stanu chorobowego. Wykorzystujgc
zaprezentowane dialogi przyszty lekarz moze porozumiec sie z obywatelem nie-
mieckim, ktory podczas pobytu w Polsce potrzebuje pomocy lekarskiej. Stownictwo
podstawowe zostato tutaj poszerzone o terminologie medyczng, ktéra moze przydac
sie w rozumieniu tekstéw medycznych.

W rozdziale pt. ,,Wohin denn?" przedstawiono liczne przykiady okolicznika
miejsca, ktory nota bene nie jest tatwym zagadnieniem gramatycznym. Wystepujg
tutaj modele strukturalne oraz ¢wiczenia mechanizujace typu ,pattern drill". Me-
todycznie prawidtowo oméwiono w rozdziale 8 przystéwki pytajace z przyimkami,
przedstawiajac je jasno i zwiezle.

Wymieniajac kolejne zalety ksigzki nalezy przypomnie¢, ze jest to podrecznik
do nauki jezyka niemieckiego dla studentéw medycyny. Piszgc o zaletach i przy-
datnosci tej ksigzki w aspekcie medycznym nalezy wspomnie¢ z uznaniem o wpro-
wadzeniuw trzeciej czesci podrecznika strony biernej, tak typowej dla autentycznych
tekstéw medycznych.

Konczac opis zalet podrecznika nalezy zaznaczy¢, ze jego czwartg czes¢, obej-
mujaca rozdziaty 31-40, mozna w catosci zaakceptowac jako podrecznik do nauki
jezyka medycznego. Cwiczenia zawarte w tej czesci ksigzki, polegajace na uzupet-
nieniu luk, dotycza gtownie stownictwa medycznego. Rozdziat ten cechuje aktualnosé
tematyki. Przedstawiono tu wiele przykladéw rozmowy lekarza z pacjentem (roz-
dziat 32).

Oprécz wspomnianych wyzej zalet ksigzka posiada szereg wad i btedow. Na
poczatku nalezy wspomnie¢ o btedach merytorycznych, takich jak umieszczenie
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czasownika lassen razem z czasownikami modalnymi, poniewaz jedynie konstrukcja
lakt sich + bezokolicznik mogtaby stanowi¢ forme konkurencyjng z czasownikiem
kdnnenl. Umieszczenie czasownika ,,lassen" w grupie czasownikéw modalnych nie
spotyka sie ani w gramatyce Helbiga i Buschy ani u A. Szulca3.

Kontynuujac temat btedéw merytorycznych nalezy wspomnie¢, ze w rozdziale
2 wprowadzono czasownik zeichnen nie nadmieniajgc, ze nalezy on do tej samej
grupy, co wymieniony w tej samej jednostce lekcyjnej czasownik arbeiten - tu podana
definicja jest niepetna, poniewaz informuje jedynie o czasownikach z wygtosem na
»t" (nie podaje innych). Nawet zakladajgc, ze materiat gramatyczny jest przedsta-
wiony skrotowo, powinien on zawiera¢ wszystkie niezbedne informacje. Omawiajgc
dalej btedy merytoryczne polegajagce na niepetnej informacji nalezy zaznaczyé, ze
rowniez w rozdziale 2, w czesci ¢wiczeniowej, w ktorej nalezy utozy¢ zdania, ze
np. kto§ mieszka w danym kraju (w Polsce, Niemczech, Szwajcarii), nie podano
wyjatkéw od reguty (die Schweiz), a uzyskane wiadomosci ,,pomagajg" w tworzeniu
btednych zdan i prowadza do btednych wnioskow.

Przechodzac do grupy btedoéw dydaktycznych nalezy wspomnie¢ o braku wia-
Sciwej progresji gramatycznej. Juz w pierwszym tekscie wystepuje bezokolicznik z
partykutg zu (Esfreut mich Sie kennenzulernen). Nawet zaktadajac, ze studenci naucza
sie go na pamieé, stanowczo nie nalezato umieszczaé go w pierwszym tekscie. Uczacy
sie nie znajda rowniez wyjasnien niektorych stéwek (np. lhnen). Nie wyjasniono,
ze jest to odmiana formy grzecznosciowej Sie. Nie znajdg tego wyjasnienia ani pod
tekstem, ani w stowniczku na koncu ksigzki. Podobnym mankamentem jest wpro-
wadzeniejuz w pierwszym tekscie czasownika rozdzielnie ztozonego vorstellen, ktory
wystepuje rowniez w tym samym rozdziale w ¢wiczeniach bez jakiegokolwiek ko-
mentarza w czesci gramatycznej. Obok wprowadzenia koniugacji czasownika, czyli
wiadomosci podstawowej, pojawiajg sie konstrukcje znacznie trudniejsze, i to bez
dodatkowego wyijasnienia. Autorka wraca wprawdzie do nich po kilku lub kilku-
nastu rozdziatach, powinnajednak zamiesci¢ niezbedne wyjasnienia juz na poczatku
ksiazki.

Wychodzgc z zatozenia, ze studenci uczg sie jezyka niemieckiego od podstaw,
wydaje sie by¢ zbedne wprowadzenie synonimow pod tekstem jako dodatkowych
wyjasnien w tym jezyku. Na etapie wstepnym utrudniajg one jedynie przyswojenie
materiatu. Wprowadzenie objasniern niemieckich jest zrozumiale i celowe dopiero
na zaawansowanym stopniu nauki - w mys$l zasady nauczania ze zrozumieniem.

Jednym z podstawowych bted6éw o charakterze metodycznym jest wprowadzenie
juz w 7 rozdziale czasu przesziego ,,Préateritum”, a przeciez nalezatoby przedtem
omowi¢ wszystkie wazniejsze zagadnienia zwigzane z czasem terazniejszym, jak
np. przegtos a — & czy czasowniki zwrotne i modalne. Dopiero majac (chociazby
bardzo ogdlne) wiadomosci gramatyczne o czasie terazniejszym, mozna przejs¢ do
czasu przesztego, preferujac jednak czas Perfekt, ktory jest czesciej uzywany w jezyku
niemieckim, tym bardziej ze z punktu widzenia pragmatyki nie ma zadnego uza-
sadnienia wprowadzenia tego czasu, bowiem w sytuacjach dialogowych nie uzywa
sie Prateritum, lecz czasu Perfekt. Réwniez lekarz bedzie uzywaé¢ w rozmowie z
pacjentem czasu Perfekt.

1Die Grammatik, Duden, 1984, s. 94 i 112.
2Helbig G., Buscha  Deutsche Grammatik, 1975.
3Szulc A, Luszczyk S, Wawrzyniak Z., Gramatyka jezyka niemieckiego, 1981.
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Autorka wykazuje brak konsekwencji w wyborze odpowiedniej formy czasow-
nika. | tak w rozdziale 8 przedstawia czasownik einladen, ktéry w tekscie wystepuje
w formie: Er ladet ... ein, natomiast w ¢éwiczeniach jest: Er ladt ... ein. Nalezatoby
zamiesci¢ uwage o alternatywnych formach tego czasownika4, ktéry nie zostat wia-
czony do czasownikéw grupy arbeiten, ani do czasownikéw z przegtosem, ani tez
do rozdzielnie ztozonych.

Nie podano kompletnej informacji o koniugacji czasownikéw zwrotnych, ktére
pojawiaja sie w rozdziale 8 w tekscie pt. ,,Party”. Nie przedstawiono tam ani jednej
peinej koniugacji, co mimo zamieszczonej tabelki i podanych nielicznych przyktadéw
(Ich wasche mir die Hande. Ich wasche mich.), nie daje jasnego obrazu tego zagadnienia,
a uczacy sig, majagc do wyboru dwie podobne wersje, z pewnoscig pomyli je ze
sobg. Czasownik sich unterhalten nie zostal oméwiony szczeg6towo, a nalezatoby
to uczyni¢. Mozna sie spodziewa¢, ze studenci bedg uzywac¢ go jedynie w 3 osobie
liczby mnogiej, czyli w formie wystepujacej w tekscie. Wymaga to dodatkowych
wyjasnien ze strony lektora.

W ksigzce mozna zauwazy¢ braki w selekcji materiatu, towarzyszg im czesto
braki odpowiednich przyktadéw. Dowodem powyzszego stwierdzenia jest fakt, ze
w kazdej jednostce leksyjnej zawartych jest kilka zagadnien gramatycznych, nato-
miast liczba podanych przyktadéw jest zbyt mata, aby zrozumie¢ zagadnienie. Na
przyktad rozdziat 2 zawiera: koniugacje dwdch czasownikéw, przeczenie z nicht i
kein oraz spojniki w zdaniu ztozonym wspotrzednie. Liczba przyktadéw dotyczacych
tych zagadnien jest znikoma. Zaréwno w tym, jak i w innych rozdziatach nalezatoby
zwiekszy¢ liczbe przyktadéw tak, aby uczacy sie sam doszedt do regut nimi rza-
dzacych, co bytoby zgodne z zasadami postepowania indukcyjnego. Omawiajgc dal-
sze nieprawidtowosci w selekcji i dozowaniu materiatu nalezy zwrdéci¢ uwage na
rozdziat 4, w ktérym podano wprawdzie zaimki osobowe we wszystkich przypad-
kach, lecz zademonstrowano je jedynie w szesciu przyktadach. W tym samym roz-
dziale przedstawiono dodatkowo zaimki dzierzawcze (trzy przyktady). Taka roz-
norodnos$¢ tematyczna potaczona ze znikomga iloscig przyktadéw znacznie utrudni
przyswojenie prezentowanego materialu skomasowanego w jednym rozdziale. Na-
lezatoby raczej wybrac jedng forme z konkretnego .paradygmatu i utrwalaé jg w
roznych kontekstach poziomych (np. Er ist nett. Ich sehe ihn. Ich gebe ihm ein Geschenk.).

W podreczniku mozna zauwazy¢ niewtasciwe uzycie stownictwa - pojawiajg
sie liczne polonizmy, jak np. Rezeptzwang, zamiast powiedzie¢, ze dane lekarstwo
jest rezeptpflichtig. W wielu przypadkach stownictwo odbiega od jezyka kolokwial-
nego.

Oddzielnym zagadnieniem jest nie zawsze wiasciwy wybor tekstéw, zwiaszcza
w drugiej czesci podrecznika. Mimo wspomnianych juz zalet, czytanki sg do$¢ nudne
i przypominajg te, ktére znane sg z podrecznikow z lat szes¢dziesiatych. Ponadto
teksty sa spreparowane i brak im autentycznosci.

Konhczac opis btedow i wad podrecznika nalezy wspomnie¢ o braku celowosci
w wyborze niektérych tematdw, przykladowo: przedstawienie funkcjonowania réz-
nych ukfadéw (oddechowego, krwionos$nego itp.) jest juz studentowi znane i zbedne
jest opanowania tych tematéw w obcym jezyku. Przyszly lekarz bedzie korzystat

4 Die Grammatik, Duden, 1984, s. 137; G. Helbig, J. Buscha, Deutsche Grammatik, 1975,
S. 44,
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przede wszystkim z obcojezycznych czasopism fachowych, z instrukcji stosowania
lekéw i ulotek towarzyszacych. Witasnie tego typu oryginalne krotkie teksty nale-
zatoby umiesci¢ w podreczniku, ktére uczacy sie w przysziej swej pracy lekarskiej
bedzie miat okazje czytad.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze omawiany podrecznik nalezy potraktowac¢ ra-
czej jako podrecznik dla zaawansowanych, tym bardziej ze objasnienia gramatyczne,
ze wzgledu na ich niekompletno$¢, maja stuzyé jedynie przypomnieniu wiadomosci,
a nie uczeniu sie zagadnien gramatycznych od podstaw.

Podrecznik ten zyskatby wiele, gdyby autorka zrezygnowata z preparacji tekstow
na korzys¢ przystepnych tekstéw autentycznych, ktére przy srednim stopniu opa-
nowania jezyka przyszty lekarz mégtby zrozumied.

Podrecznik jestraczejtrudny ze wzgledu na obszernos¢ leksykalna i gramatyczna.
Praca z nim wymaga duzego naktadu czasu i duzej ingerencji lektora - ze wzgledu
na niekompletnos$¢ informacji, brak dostatecznej liczby przyktadéw i ¢wiczen.

Korzystajac z tego podrecznika mozna opanowac jezyk jedynie biernie. Duzy
stopien trudnosci i generowanie watpliwosci wptywa na pewno negatywnie na po-
ziom motywacji uczenia sie jezyka niemieckiego, tym bardziej ze na pierwszych
dwach latach studiow student medycyny musi opanowaé olbrzymiag mase informacji.
Biorgc pod uwage ten fakt, podrecznik dla studentéw medycyny powinien uwz-
glednié¢ ich mozliwosSci czasowe i percepcyjne.

Z pomoca tego podrecznika mozna niemal w kalejdoskopowym skrécie powtd-
rzy¢ zagadnienia gramatyczne i leksykalne.
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Na rynku wydawniczym ukazata sie ksigzka Romana Schulza zatytutowana Stu-
dia z innowatyki pedagogicznej. Zagadnienia twdrczosci i nowatorstwa pedagogicznego
zajmuja istotne miejsce w pracy szkot, gdyz sa zrodtem wewnetrznych przeobrazen.
Dlatego tez kolejna pozycja podejmujagca te problematyke wzbogaca rynek czytel-
niczy, ktory oczekuje na tego typu opracowania.

Studia sktadajace sie na zawartos$¢ tej ksigzki naleza, jak wskazuje tytut, do dzie-
dziny wiedzy zajmujacej sie badaniami nad wprowadzaniem zmian. Autor jako
punkt wyjscia swoich rozwazan przyjat, iz ,,innowatyka pedagogiczna to przejawy
intelektualnego, mys$lowego i poznawczego ustosunkowania sie do aktywnosci kul-
turotwadrczej nauczycieli - pedagogéw". Powszechnie wiadomo, ze innowacyjnos¢
dotyczy najczesciej pierwotnych dziatan szkoty, a wiec realizacji funkcji statutowych.
Jednak, w coraz wiekszym stopniu, pojecie to odnie$¢ mozna takze do funkcji wtor-
nych, a wiec do praktyki kierowania szkotg. Dobrze si¢ stato, ze o obu aspektach
innowacyjnosci w kontekscie przemian spotecznych traktuje omawiana ksigzka. Stad
tez adresowana jest ona do szerokiego kregu odbiorcow, zainteresowanych proble-
matyka postepu kulturowego: studentéw pedagogiki, nauczycieli, dyrektoréw szkoét,
wizytatoréw oraz wszystkich pracownikéw zwigzanych z organizacjg postepu peda-
gogicznego.



