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The review of early-education assessment presented in this text is derived from the conviction that
the traditional concept of system is not sufficient to explain the phenomena occurring within the area
in question, an indispensable quality of which is ambivalence. As the study results show, the assess-
ment of pupils” achievements arises within a field of changeable tension between what is deemed as
officially binding (educational norms, central and local systems regulations) and what is reliant on
the local context of education and individual properties of the learner and the teacher. Accordingly,
school assessment gains hybrid-like features regardless of the intentions of the people and institutions
implicated in establishing it. Reducing any of its dimensions (be it instructional, social or axiological)
with a view to preserving a stable and hierarchical order results in introducing obscurity into the as-
sessment processes and thus turning assessment into an area of misunderstandings.

Undertaken with such a perspective, the analyses of early-education assessment unravel its weak-
nesses, which are brought out thanks to the use of semantic associations derived from the senses
given to the concept of hybrid by sciences other than pedagogy. The early-education status quo
comes down to the diversity of meanings of assessment being radically reduced, to the assessment
being conventionalized, to it being seemingly obvious and subjected to narrow instrumental objec-
tives, especially to the motivation to learn being construed in behavioural terms. These phenomena,
however, do not lead to the system being put in order, but they introduce into assessment new
types of tensions, which intensify effects unfavourable to the pupil. What in this context I interpret
as a challenge for teachers’ vocational training in assessment practices is taking into account - when
establishing assessment - learners’ increasing independence as well as the pupils’ growing ability to
assess themselves or others. This can be supported by the hybrid concept of combining throughout
the teacher’s work two different types of assessment: the formative and summative one, with the
two types referring to opposing systems of values. I do not see this solution as a panacea but rather
as an opening of the discussion on the state of early-education assessment and on tendencies in the
way it is changing.

Key words: assessment, early education, hybrid character of assessment, complementarity of forma-
tive and summative assessment
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Powszechne postrzeganie szkolnego oceniania wigze si¢ z dwoma po-
zadanymi spolecznie wartosciami: sprawiedliwoécia i obiektywizmem, kto6-
re zarowno w publicznym dyskursie, jak i w zdroworozsadkowym pojmo-
waniu zadan szkoly sa ze soba niemalze utozsamiane, dzieki zakorzenieniu
w merytokratyzmie'. To natozenie si¢ zakreséw znaczeniowych obu warto-
Sci sprawia, ze dazenie do ich zapewnienia jest w realiach polskiej oswiaty
sprowadzane najczesciej do obowigzku podporzadkowania nauczycielskich
praktyk oceniania zewnetrznym wymaganiom edukacyjnym, wzmacnianym
przez centralne regulacje prawne oraz mniej lub bardziej lokalne kodeksy, re-
gulaminy czy statuty. Prowadzi to do kreowania opinii, Ze ocenianie szkolne
- wpisane w logike , strategii stusznosci” i jej roszczen do uniwersalnosci nor-
matywnej? - jest obszarem przejrzystym i uporzadkowanym, a podejmowa-
ne w nim dzialania charakteryzuje celowos¢ i funkcjonalnosé. Towarzyszace
temu pogladowi przekonanie o mozliwosci obiektywnego poznania $wiata
i zasadnej jego oceny, odniesionej do utrwalonego systemu wartosci, pozwala
na ujmowanie oceniania w kategorii systemu, co pozostaje w zgodnosci takze
z prawem o$wiatowym.

Tymczasem, z badan pedagogicznych wytania sie dalece odmienny pej-
zaz wspOlczesnej rzeczywistosci edukacyjnej: wewnetrznie zréznicowanej
i pelnej sprzecznosci, prébujacej na drodze kompromiséw godzi¢ wyklucza-
jace sie potrzeby i oczekiwania®. Przejawiaja si¢ one réwniez w praktykach
szkolnego oceniania, ktérych punkty brzegowe wyznaczane sg przez dwie
skrajne, acz rownie czesto wystepujace nauczycielskie strategie. Jedna z nich
zasadza sie na konsekwentnym przestrzeganiu zewnetrznych wymagan pro-
gramowych, natomiast druga - na ich okazjonalnym obnizaniu pod wplywem
wlasciwosci ucznia lub okolicznosci pozadydaktycznych®. Strategie te mozna
w realiach polskiej szkoty, zdominowanej przez kierowniczy styl nauczania,
sprowadzi¢ do dwoéch opozycyjnych nauczycielskich rél: ,,adwokata” i ,se-
dziego”®. Pierwsza okresla dazenie do obiektywnego rozstrzygania, na jakim
poziomie uczen spelnit wymagania programowe, co w potocznym odbiorze

1 Zagadnienie to rozwijam w tekécie: Obicktywizm i sprawiedliwoéé ~ (nie)wygodne kategorie
szkolnego oceniania, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudziko-
wa, K. Knasiecka-Falbierska, w druku.

2 L. Witkowski, Meta-aksjologiczne przestanki reformy edukacji, [w:] Edukacja i humanistyka.
Nowe (kon)teksty dla nowoczesnych nauczycieli, Warszawa 2007, s. 42.

¥ M.in.: D. Klus-Stariska, Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarzeri, Warszawa 2010.

* Ten i ponizsze wnioski odnoénie praktyk oceniania sformulowano na podstawie wy-
nikéw badan wiasnych, opublikowanych w: G. Szyling, Nauczycielskie praktyki oceniania poza
standardami, Krakow 2011.

® Kategorie zwiazane z sadowym kontekstem oceniania wykorzystuje za: K. Konarzewski,
Dylematy oceniania osiggniec szkolnych, Kwartalnik Pedagogiczny, 1999, 2 (172), s. 33-35; S. Bro-
okhart, Teachers™ Grading Practices: Meaning and Values, Journal of Educational Measurement,
1993, 30, 2, p. 139-141.
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ma by¢ przejawem sprawiedliwosci, utozsamianej z réwnoscia. Z kolei na-
uczyciele, ktérzy przyjmuja postawe adwokata, sprowadzaja ja najczesciej do
wyrozumialosci, czesto identyfikowanej ze wspieraniem ucznia lub jego enig-
matycznie definiowanym dobrem.

Co wazne, przywotanych rol nie mozna przyporzadkowa¢ rozlgcznym
grupom nauczycieli, poniewaz o postuzeniu sie¢ nimi w konkretnych sytu-
acjach decyduja dorazne potrzeby i aktualne okolicznosci. Zjawisko to z per-
spektywy podejécia systemowego moze by¢ odczytywane jako niekonse-
kwencja w dziataniu dydaktycznym, a opinie te wspiera powszechne oczeki-
wanie, by zawarty w ocenie werdykt o osiggnieciach ucznia byt jednoznaczny
i oczywisty. Tendencja ta jest silnie wzmacniana przez postugiwanie si¢ na co
dzien stopniem szkolnym, ktéry wchodzi potem w skiad , obiektywizujacej”
$redniej ocen.

Natomiast, inny sens postugiwania si¢ przez nauczycieli opozycyjnymi
strategiami oceniania ujawnia sie, gdy przyjmiemy, ze jedna z istotnych wta-
Sciwosci, ktore okreslaja realia oceniania szkolnego, jest ambiwalencja®. Siega-
nie przez nauczycieli po rézne role staje si¢ wéwczas reakcjg na niemozliwg
do zredukowania rzeczywistos¢ spoteczng, ktéra wymaga od nich oscylowa-
nia na co dzieri miedzy odmiennymi porzadkami myslenia, jak miedzy Scylla
i Charybdg’. Pozwala to zalozy¢, ze ocena osiggniec¢ ucznia powstaje w polu
zmiennych napieé¢ miedzy tym, co uznane za obowigzujace i umownie , stusz-
ne” (standardy edukacyjne, centralne i lokalne regulacje systemowe) oraz
tym, co zalezne od lokalnego kontekstu ksztalcenia oraz od jednostkowych
wlasnosci ucznia i nauczyciela. W efekcie, ocena traci swéj monolityczny cha-
rakter i nabiera wiasciwosci hybrydalnych, co umozliwia otwarcie sie jej na
réznice i rezygnacje z ich redukowania do jednego wymiaru, ktérym w $wie-
tle prawa o$wiatowego sa3 wymagania programowe (standardy edukacyjne).
Jednak - co podkresla L. Witkowski - najwazniejsza wlasciwoscia form hy-
brydowych jest nie tyle sama réznorodnoéc, ile interakcja miedzy odmienny-
mi aspektami rzeczywistosci, ktéra pozwala miedzy innymi na budowanie
wlasnej tozsamosci i wlasnego osadu rzeczywistosci, bez lekcewazenia badz
odrzucania tego, co inne®.

W przypadku szkolnego oceniania t¢ umowna przestrzefi wyznaczac
moga trzy punkty brzegowe: zewnetrzne standardy, wprowadzajace aspekt
normalizacyjny, oraz indywidualne znaczenia nadawane ocenie przez ucznia

® H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty - kategorie - praktyki, Warszawa 1997.

7 L. Witkowski, Ambiwalencja w kulturze jako wyzwanie dla pedagogiki ogdlnej, [w:] Miedzy
pedagogikg, filozofig i kulturq. Studia, eseje, szkice, Warszawa 2007, s. 205-216.

8 L. Witkowski, Kwadratura aksjologicznego AIDS w pedagogice. Albo rzecz o czterech rehabili-
tacjach, [w:] Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnoséc, Warszawa 2007, s. 145; tenze, Meta-aksjolo-
giczne przestanki, s. 48-49.
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i przez nauczyciela. Odpowiadaja one trzem odmiennym perspektywom -
z ktérych postrzegane moze by¢ ocenianie szkolne i jego zadania - spotecz-
nej, uczniowskiej i nauczycielskiej. Zredukowanie ktéregos z tych aspektow
w imie ,dazenia do normalnosci”, pod ktérym kryje sie potrzeba stabilnego
i hierarchicznego porzadku’, nie likwiduje ambiwalencji samego procesu oce-
niania, ale wprowadza do niego nieprzejrzystos$¢ i zamienia w obszar nie-
porozumien. Podjety z tej perspektywy oglad oceniania wczesnoszkolnego
wyznacza zasadniczy kierunek dalszych analiz.

Hybrydy zastane,
czyli o pewnych przejawach redukcji ocen

Przystepujac do namystu nad praktykami oceniania we wczesnej edu-
kacji, trzeba poczyni¢ wazne zastrzezenie dotyczace pewnej ich odmienno-
Sci wzgledem doswiadczen, ktére stajg sie udzialem nauczycieli i uczniow
na wyzszych etapach ksztalcenia, cho¢ wspolny pozostaje im kontekst spo-
lecznych oczekiwan ksztattowanych gléwnie przez merytokratyzm. Zrédto
tej specyfiki tkwi w deklarowanej przez nauczycieli klas 1 - 3 akceptacji dla
strategii adwokata i zwigzanych z nig wartosci', co w skrajnych przypad-
kach sprawia, ze towarzyszacy jej klimat emocjonalnego wsparcia zmienia
sie¢ w lekcewazenie rozwoju intelektualnego ucznia. Zdaje sie to ostabia¢ zna-
czenie, jakie w ocenianiu odgrywa opozycyjna rola sedziego, a wiec moze
ograniczac obszary ambiwalencji i nie rodzi¢ skomplikowanych dylematow
decyzyjnych. Tendencje te wspo6tbrzmia z urzedowymi regulacjami, czyli:
nadaniem ocenie klasyfikacyjnej formy opisowej oraz pozbawieniem jej mocy
promowania, a takze wylaczeniem dzieci koriczacych pierwszy etap edu-
kacyjny z obowiazku pisania zewnetrznego sprawdzianu. Z drugiej jednak
strony, edukacja wczesnoszkolna zostalta w nowej podstawie programowej
opisana ,jezykiem wymagan” i podporzadkowana przedmiotowemu ukla-
dowi treéci. Podkresla to role zewnetrznych wymagan programowych,
traktowanych jak punkt odniesienia osiagnie¢ edukacyjnych, czyli eksponuje
wage technologicznego ,rozpoznawania przez nauczycieli poziomu i poste-
pow w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci”’?. Wywotane

9 T. Szkudlarek, Pozér i zmiana: o epistemologicznych unikach pedagogiki — dekade i troche péz-
niej, Ars Educandi, 2004, 1V, s. 84.
10 Wyniki dokonanej przez autorke tekstu wstepnej analizy kilkudziesieciu obserwacji
prowadzonych w latach 2007-2011 przez studentki II roku pedagogiki wczesnoszkolnej UG.
11 Zob. teksty zawarte w czasopi$émie: Problemy Wczesnej Edukacji, 2009, numer specjalny.
12 Rozporzadzenie MEN z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
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tym napiecia sa podtrzymywane przez sprzecznosci miedzy tradycyjnie be-
hawioralnym ocenianiem biezacym a klasyfikacyjna oceng opisowg, z zaloze-
nia wpisang w koncepcje inspirowane progresywizmem?.

Okreslony powyzej kontekst zdaje si¢ wymusza¢ oscylowanie nauczy-
cieli miedzy odrebnymi porzadkami myslenia, co pozwala wstepnie przyjac,
ze w przypadku wczesnej edukacji zasadne staje si¢ zbadanie, z jakimi ro-
dzajami ocen-hybryd mamy w niej do czynienia. Pomocne w tym przedsie-
wzieciu moze okaza¢ sie¢ wykorzystanie semantycznych skojarzen wigzanych
z hybryda, ktére wykraczaja poza zakres znaczeniowy tej kategorii, zaryso-
wany w pierwszej czesci tekstu. Poniewaz odwoluja sie¢ one do innych po-
rzadkow rzeczywistosci niz pedagogiczny, beda traktowane jak Zrédio meta-
for'*. W mysl tego zalozenia, przywotanie w dalszych analizach wybranych
definicji hybrydy, ktére sa formutowane w réznych dziedzinach wiedzy, nie
oznacza naduzywania poje¢ naukowych® i sSwiadomie nie wykracza poza ich
elementarne, a czasem nawet potoczne sensy. Jednak uzyskane dzieki temu
analogie moga okazac sie¢ uzyteczne dla dostrzezenia przez ich pryzmat rze-
czywistych wilasciwosci oceniania wczesnoszkolnego. Z dostepnej puli moz-
liwosci wybratam na uzytek ponizszych rozwazan niektére rodzaje hybrydal-
nych powiazan wystepujacych w heraldyce, biologii i technice.

Figura heraldyczna,
czyli o pedagogicznej (nie)przydatnosci oceny opisowej

Forma oceny opisowej w szczegdlny sposob sprzyja mozliwosci zapre-
zentowania dynamicznej hybrydalnej przestrzeni pedagogicznej, z ktorej wy-
tania si¢ nie w pelni spdjny, ale wielostronny i zindywidualizowany obraz
ucznia i jego réznorodnych osiagnieé. Te wlasciwosci wykorzystano przy
opracowaniu na potrzeby zreformowanej edukacji wczesnoszkolnej pojemnej
formuly oceny opisowej, inspirowanej progresywnym mysleniem o ksztal-

i egzaminéw w szkotach publicznych: http:/ /bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozpo-
rzadzenie _300407.pdf, [dostep: 10.03.2012].

13 G. Szyling, Ocena opisowa, ocena (nie)mozliwa, Problemy Weczesnej Edukacji, 2009, 1 (9),
s. 80-89.

O przestankach metaforycznego ogladu rzeczywistosci edukacyjnej pisza: M. Dudziko-
wa, Esej o codziennosci szkolnej z perspektywy metafory, [w:] Wychowanie. Pojecia - Procesy — Kontek-
sty, t. V, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdarisk 2010, s. 203-219 oraz D. Klus-
Stanska, Dydaktyka wobec chaosu, s. 25-26 i 46-50.

15 Por. krytyke btednych zapozyczeri w: A. Sokal, J. Bricmont, Modne bzdury. O naduzywa-
niu pojec z zakresu nauk scistych przez postmodernistycznych intelektualistéw, przekl. P. Amsterdam-
ski, Warszawa 2004, s. 16-29.
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ceniu zintegrowanym't. Wéréd przypisanych jej zadan znalazly sie przede
wszystkim: informowanie o dynamice rozwoju ucznia we wszystkich sferach
(szkolnej, spoleczno-emocjonalnej, fizycznej i artystycznej oraz szczegélnych
uzdolnieniach), wskazywanie perspektyw dalszego rozwoju dziecka i wspie-
ranie go w uczeniu sie. Ukierunkowaniu oceny opisowej na wieloaspektowa
diagnoze, ktéra miata zastapic¢ proste wartoSciowanie zdolnosci dziecka, to-
warzyszylo zalozenie o radykalnym ograniczeniu jej funkcji selekcyjnej na
rzecz oddzialywan prorozwojowych i facylitacyjnych.

Tak okreslone zadania w znacznym stopniu wpisaly ocene opisowa w lo-
gike oceniania ksztaltujacego, integralnie wigczonego w proces ksztalcenia ro-
zumiany w kategoriach bliskich konstruktywistycznym koncepcjom uczenia
sig, zwlaszcza ich odmianie spoteczno-kulturowej. Dynamika tak pojmowa-
nej oceny jest pochodna nieliniowego charakteru zmiany rozwojowej"’, kto-
rej ma towarzyszy¢, a ponadto zaklada wyjscie ucznia poza role pasywnego
odbiorcy wynikéw. Dopiero w takim kontekscie moze prorozwojowego sen-
su nabra¢ diagnozowanie strefy najblizszego rozwoju - zdefiniowanej przez
L. Wygotskiego - ktére punktem odniesienia aktualnych osiggnie¢ dziecka
czyni nie wymagania programowe, lecz dotychczasowe jego kompetencje,
réwnocze$nie otwierajac si¢ na jego przyszle dziatania, mozliwe do podjecia
dzieki wsparciu z zewnatrz. Tymczasem, urzedowe regulacje nadaty ocenie
opisowej status sumujacej i klasyfikacyjnej, co powigzalo ja z bilansem osia-
gnie¢ ucznia, czyli skierowato ku przeszlosci i silnie sformalizowato. Stajac
sie rodzajem okresowego rozliczenia, zostata ona poddana wymogowi odwo-
tywania sie do jednolitych standardéw (zgodnie z rozporzadzeniem MEN),
W pewnym sensie wymuszajac na oceniajacym zachowanie niezbednej arbi-
tralnosci i dystansu wobec ocenianego, co najtatwiej osiggnac¢ na drodze tra-
dycyjnego podejscia do oceny ustalanej analitycznie'®. To w miare oczywiste
rozwigzanie pozostaje jednak niespéjne z oczekiwaniem, by ocena opisowa
przybrata forme dynamicznego holistycznego opisu, sila rzeczy obarczonego
subiektywizmem.

Ulokowanie oceny opisowej na styku dwoch réznych rodzajéw ocenia-
nia, ktére sa odmiennie powiazane z procesem ksztalcenia oraz podporzad-
kowane réznym celom i warto$ciom, nie przekreéla jej hybrydowosci, a na-
wet moze j3 w pewnym sensie wymuszaé, pod warunkiem, Ze nauczyciel

16 Liczne teksty poswiecone ocenie opisowej z reguly odwotuja sie do podobnych prze-
stanek teoretycznych i prowadza do zblizonych konkluzji. Grupa nowszych artykutéw na ten
temat jest zamieszczona w: Problemy Wczesnej Edukacji, 2009, 1 (9).

7 Rozumienie pojecia za: D. Klus-Stariska, Rozwojowa zmiana poznawcza, [w:] Pedagogika
wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkow-
ska, Warszawa 2009, s. 460-473.

8 G. Szyling, Ocena opisowa, s. 80-89.
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uzna obydwa porzadki mys$lenia za rownoprawne i zechce je wykorzystac
w dokonanym przez siebie syntetycznym opisie ucznia. Wyniki badan tego
obszaru praktyki szkolnej' wskazuja jednak, Ze nauczyciele w przewazajacej
czesci wybierajg statyczny porzadek oceniania sumujacego, zamykajac ocene
opisowa w schematycznym ksztalcie, ktéry przywoluje skojarzenia z figura
heraldyczna. W tradycji heraldyki hybryda jest fantastyczne zwierze, zbu-
dowane z polaczenia cech zwierzat realnie istniejacych, przy czym odmiany
hybryd mozna indywidualizowaé, zmieniajac kolory skladajacych sie na nie
elementéw lub dodajac jakies detale®.

Przyjecie perspektywy wyznaczonej przez pole semantyczne tej meta-
fory pozwala spojrze¢ na ocene opisowa, jak na obraz ograniczony rozmia-
rem $wiadectwa szkolnego niczym polem tarczy herbowej, zbyt matym, by
uja¢ w nim wszystko. Wybér najwazniejszych elementéw, ktére sa warte
uwiecznienia i zarazem charakterystyczne dla portretowanej jednostki, bytby
w tym kontekscie zadaniem twoérczym i nie lada problemem dla autora dzie-
la. Zastosowane przez niego rozwigzania, stanowiace efekt oscylacji miedzy
sprzecznymi informacjami, pewnie silnie réznicowatoby kolejne obrazy, gdy-
by nie poreczny schemat wykonawczy, oferowany przez wydawce programu
nauczania, badz program komputerowy, dzieki ktéremu rosnie efektywnos¢
produkcji i estetyka kolejnych wersji hybryd.

Gotowy juz produkt skupia uwage odbiorcy na trzech dominujgcych
i proporcjonalnych wzgledem siebie, a zarazem odrebnych polach: zachowa-
niu dziecka oraz jego edukacji polonistycznej i matematycznej, co kaze doce-
ni¢ uwiecznione w nich zastugi. Co prawda, pewne niejasnosci wprowadza
przemieszanie kompetencji i sprawnosci (,,czyta teksty ze zrozumieniem”,
»mnozy i dzieli w zakresie od 0 do 30”) z detalicznymi czynno$ciami ucznia
(»wskazuje w zdaniu rzeczownik”, ,uzupelnia brakujace elementy w zada-
niu”), ale przeciez hybryda heraldyczna rzadzi sie swoimi prawami i wymu-
sza wybieranie sposréd wielu mozliwych opcji. Jej odczytanie wymaga zatem
od adresata tylez czujnosci, co znajomosci rzeczy, czyli w tym przypadku
podstawy programowej i/lub wymagan realizowanego w danej klasie pro-
gramu nauczania. Zapoznanie z tymi dokumentami uczniéw i ich rodzicow
na poczatku roku szkolnego daje autorowi hybrydalnego obrazu poczucie
bezpieczeristwa i dobrze spelnionego obowigzku, a problemy ze zrozumie-
niem opisu pozwala lokowaé po stronie odbiorcow i ustawodawcéw. Przy

1 W ponizszym fragmencie powoluje si¢ na wyniki badari M. Nowickiej, Ocena opisowa
- profesjonalna diagnoza i wsparcie zdolnosci uczniow czy obszar jatowej biurokracji? Problemy Wcze-
snej Edukacji, 2009, 1 (9), s. 100-110 oraz A. Nowak-Lojewskiej, Pozory oceny opisowej — refleksje na
marginesie szkolnej praktyki, Problemy Wczesnej Edukacji, 2009, 1 (9), s. 111-118. Z nich pochodza
podawane przyklady ujete w cudzystow.

2 http:/ /pl.wikipedia.org/.../Hybryda_(heraldyka), [dostep: 10.03.2012].
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czym, pewnym ulatwieniem dla pierwszej wymienionej grupy moze okaza¢
sie wyeksponowanie w ilustrowaniu zachowania takich aspektow, ktére do-
kumentuja stosunek dziecka do wymogoéw szkolnej dyscypliny. Poniewaz
zjawisko jest znane z doswiadczenia wielu pokoleniom uczniéw, jego in-
terpretacja nie nastrecza szczegélnych trudnosci nawet rodzicom stabo zo-
rientowanym w realiach wspolczesnej szkoly. Jednak juz kolejne elementy
hybrydy ponownie wprowadzaja nieprzejrzystosé¢, kazac odbiorcy zmierzy¢
sie z barwna mozaika drobnych i czesto przypadkowych informacji o osia-
gnieciach ucznia z zakresu pozostalych sfer jego rozwoju (,,ilustruje piosenki
ruchem”, , odréznia roéliny zielone od drzew i krzewoéw”, , sprawnie poko-
nuje tor przeszkod”).

Wypada przyznaé, ze wiekszos¢ autorow zestawu figur heraldycznych
dla danej klasy szkolnej troszczy sie o zachowanie pewnej ich wzajemnej od-
rebnosci, dbajac o jezykowe urozmaicenie i cyzelujac niuanse przystowkow,
ktére maja nada¢ informacji wymiar wartosciujacy (,z reguly poprawnie,
poprawnie; na ogot sprawnie, sprawnie; dobrze, bardzo dobrze, bezbted-
nie, $wietnie”). Jednakze, nagromadzenie odcieni barw i ksztalttow detali nie
przesadza o czytelnym przestaniu obrazu, a znacznie czeéciej zakt6ca zrozu-
mienie intencji jego tworcy. Dezorientacje odbiorcy poglebia ukrywana przed
nim, acz zgodna z metodycznymi zaleceniami i strategia adwokata, tendencja
do , pisania o uczniu samych dobrych rzeczy”, ktéra przejawia sie w przemil-
czaniu trudnoéci lub ich , przemycaniu” pod eufemistyczna postacia (, pisze
czytelnie, ale slabo czyta”, ,stara sie dobrze wykonywa¢ ¢wiczenia”)?. O ile
drugi wymieniony wariant moze wprawic¢ adresata opisu w pewien uzasad-
niony niepokdj i skloni¢ go do poszukiwania Zrédet skazy w kontemplowa-
nym obrazie, o tyle przemilczenie pozostaje nie do wykrycia i nie narusza
stanu zadowolenia z sympatycznej w gruncie rzeczy calosci, ktory utrzymuje
sie z reguly do czasu zakonczenia edukacji wczesnoszkolnej dziecka.

W efekcie, uwieczniony na $wiadectwie ,caloSciowy” obraz ucznia na-
biera cech hybrydowych. Dzieje sie tak jednak nie z powodu taczenia w nim
odmiennych perspektyw poznawczych lub porzadkéw myslenia o ocenianiu
ijego roli w procesie ksztalcenia. Zrédtem jego odrealnienia staje sie misterna
konfiguracja przypadkowych i dowolnie dobranych elementéw tej wiedzy
o uczniu, ktéra jest dostepna tylko jego nauczycielowi. Czyni ja mato przej-
rzysta dla kazdego innego odbiorcy, nawet innego nauczyciela?, ktéry jest

2 K. Liszka, Ocena opisowa w edukacji wezesnoszkolnej - problemy metodyczne czy ideologiczne?
[w:] Renesans (?) nauczania catosciowego, red. D. Klus-Stariska, M.]. Szymariski, M.S Szymaniski,
Warszawa 2003, s. 127; L.E. Wojciechowska, Przerzuci¢ mosty, czyli o ocenianiu na dwdch etapach
szkoty podstawowej, [w:] Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyjnej. Perspektywy infor-
matyczne egzaminow szkolnych, red. B. Niemierko, G. Szyling, Gdansk 2005, s. 397-399.

2 Por.: L.E. Wojciechowska, Przerzucic mosty, s. 393-400.
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zorientowany w zewnetrznych wymaganiach programowych znacznie lepiej
niz dzieci i ich rodzice. Natomiast, o heraldycznym charakterze tej hybrydy,
jaka stala sie ocena opisowa, decyduje jej schematycznosc i wzgledna stalosc.
Na przyklad, rodzice moga przekona¢ sie o znacznej niezaleznosci obrazu
osiggnie¢ swojego dziecka od aktualnego etapu jego rozwoju, jesli tylko po-
dejma trud zestawienia ze sobg ocen opisowych z kolejnych lat jego eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Dowiedzg sie wowczas, ze po pierwszej i drugiej klasie
umialo ono ,tworzy¢ wielozdaniowe wypowiedzi na podany temat”, a po
trzeciej potrafi ,wypowiadac sie w formie wielozdaniowej na podany przez
nauczyciela temat”, a ponadto , na ogé! podporzadkowuje sie poleceniom na-
uczyciela”, czyli poziom i zakres jego umiejetnosci generalnie nie ulega zmia-
nie. Niewiele wiecej bedzie w stanie wywnioskowa¢ dociekliwy badacz hy-
bryd heraldycznych przygotowanych dla jednej klasy szkolnej. Jednak jemu
moze by¢ dane odkrycie ich subtelnego zréznicowania i wytropienie dzieki
temu maskowanych ekwilibrystyka stowna ukrytych réznic miedzy osiagnie-
ciami poszczegdlnych uczniow.

Poczynione analogie uwypuklaja pedagogiczng nieprzydatnoé¢ oceny
opisowej w tym ksztalcie, jaki przybrala ona na przestrzeni lat, ktére minety
od jej wprowadzenia do edukacji wczesnoszkolnej, ale tez nie przesadzaja o jej
nieprzydatnosci w ogoéle. Zasadniczy z jej mankamentéw wynika z pewnego
odrealnienia i splaszczenia obrazu osiggnie¢ ucznia, zbudowanego - niczym
hybryda heraldyczna - z realnie istniejacych, ale przypadkowych elementéw,
ktore wigza sie w pozornie spojna i zarazem trudna do zdekodowania calos¢.
Zawarta w niej informacja nie daje si¢ w pelni odczytac ani przez odniesienie
do ujednoliconych zewnetrznych wymagan, ani dzieki zestawieniu z uprzed-
nimi kompetencjami danego dziecka, nawet gdy poréwna sie ze sobg jego
kolejne oceny klasyfikacyjne. Tej szczegolnej odpornosci oceny opisowej na
zmiany, jakie zachodza w kompetencjach ucznia na etapie wczesnej edu-
kacji, nie sposéb przypisa¢ tylko jej sumujacemu charakterowi. Stworzenie
rocznego bilansu osiggnie¢ wymaga bowiem z jednej strony wyznaczenia
czytelnych dla odbiorcy ujednoliconych kryteriéw oceny?®, a z drugiej nie
wyklucza wykorzystania elementéw podejscia holistycznego, a zwlaszcza
uwzglednienia perspektywy czasowej w prezentacji osiaggnie¢ ucznia. Real-
ne utrudnienie dotyczy tylko mozliwosci realizowania przez klasyfikacyjna
ocene opisowq zadan zwigzanych z motywacja do uczenia sie, poniewaz jej
bezposrednie zwigzki z przebiegiem procesu ksztalcenia sa w naturalny spo-
s6b rozluznione.

B Kryteria skladajace sie na przedmiot oceny maja charakter jakosciowy i nie moga by¢
identyfikowane z norma wykonania. Na ich role zwracaja uwage zaréwno tradycyjne, jak i pro-
gresywne koncepgje ksztalcenia, cho¢ odmiennie je interpretuja. Zob.: G. Szyling, Nauczycielskie
praktyki oceniania, s. 32-63.
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Nie sposéb bez bardziej szczegétowych badan stwierdzi¢, na ile ogra-
niczenie funkcji motywacyjnej* oceny opisowej jest powiazane z najbardziej
bulwersujacym wyrazem redukgji jej hybrydowego charakteru, czyli ze swo-
istym wykluczeniem z kregu jej odbiorcéw uczniéw, ktérych ona dotyczy.
Na wystepowanie tego zjawiska, ktérego przejawem jest ograniczone zain-
teresowanie dzieci taka forma informacji o wlasnych osiagnieciach szkol-
nych, wskazuja od lat sami nauczyciele, ktérzy przyczyn tego stanu rzeczy
upatruja gtéwnie w trudnosciach ze zrozumieniem przez nie przekazu stow-
nego zapisanego na $wiadectwie szkolnym, czyli urzedowym dokumencie
adresowanym , do wszystkich”?. Mozna zatem przypuszczad, ze nauczycie-
le przechodza do porzadku dziennego nad sprowadzeniem ucznia do roli
obiektu opisywanego na czyj$ uzytek, cho¢ réwnoczesnie w swoisty sposéb
,dbaja o jego dobro”, nie méwiac - niczym adwokat - pelnej prawdy o jego
kompetencjach.

W $wietle dotychczasowych rozwazan trudno nie zgodzic sie z opinig, ze
ocena opisowa we wczesnej edukacji, ktéra funkcjonuje niejako mimo ucznia
oraz w postaci zredukowanej do niezbyt czytelnego i martwego schematu
hybrydy heraldycznej, stala sie¢ obszarem ,jalowej biurokracji, uprawianej
z ogromnym wysitkiem przez nauczycieli w odpowiedzi na zalecenia mini-
sterialne”*. Zdawac by sie moglo, ze w takim kontekscie rozwigzaniem naj-
bardziej oczywistym bylaby rezygnacja z pustej znaczeniowo i niezaspokaja-
jacej niczyich potrzeb formy oceny, za czym opowiada sie takze znaczna gru-
pa nauczycieli wezesnej edukacji. Jednak zaakceptowanie takiej opcji wyma-
galoby przemilczenia, Ze znacznie wieksze mozliwosci wspierania rozwoju
ucznia stwarza postugiwanie si¢ ocena opisowa w ocenianiu ksztattujacym,
codziennym, ktére towarzyszy procesowi nauczania/uczenia sie. Przybiera-
jac posta¢ mniej formalnego i niezbyt rozbudowanego komentarza (pisemne-
go albo ustnego), ocena opisowa moze w naturalny spos6b wykorzystywac te
napiecia emocjonalne i poznawcze, jakie wytwarzajq si¢ w procesie spotecz-
nego konstruowania wiedzy. Stajac sie dzieki temu tworem dynamicznym,
otwiera si¢ na odmienne punkty widzenia i pozwala na aktywnos¢ nie tylko
nauczycielowi, ale takze - a moze przede wszystkim - uczniom, nie muszac
przy tym rezygnowac z uwzgledniania zewnetrznych celow ksztalcenia trak-
towanych w kategoriach intencji pedagogicznych.

2 Wyniki badan, ktére potwierdzaja znaczenie tej funkcji dla nauczycieli wezesnej eduka-
¢ji opublikowata m.in. I. Kopaczynska, Ocenianie szkolne wspierajgce rozwoj ucznia, Krakoéw 2004,
s. 224-226.

% K. Liszka, Ocena opisowa, s. 124; D. Wiszejko-Wierzbicka, A. Walczak, K. Sijko, Systemy
oceniania w szkole — prawo i praktyka. Raport z badania dotyczqcego wewnqtrzszkolnych systemow oce-
niania, Warszawa 2011.

26 M. Nowicka, Ocena opisowa, s. 100.
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Kariera mieszancéw,
czyli o (nie)legalnosci stopni szkolnych

Krytykowaniu oceny opisowej przez nauczycieli towarzyszy nie tylko
postulat jej zniesienia, ale takze coraz bardziej powszechne wprowadza-
nie stopnia szkolnego do codziennych praktyk oceniania w edukacji wcze-
snoszkolnej”. Dzieje sie tak nie tyle wbrew, ile pomimo urzedowych regu-
lacji i teoretycznych zalozeni pedagogicznych. Rozporzadzenie MEN* wy-
maga postugiwania sie oceng, wyrazona stopniem w okreslonej skali, tylko
na potrzeby klasyfikacji, ale wylacza z tej reguly pierwszy etap ksztalcenia,
a w gestii szkot pozostawia rozstrzygniecia zwigzane z biezacym ocenianiem
wewnatrzszkolnym. Ten rodzaj oceniania ma z kolei prowadzi¢ w klasach
1 - 3 do sformulowania klasyfikacyjnej oceny opisowej, a zatem - w mysl
progresywnych koncepcji pedagogiki wczesnoszkolnej - powinien opierac
sie na systematycznych obserwacjach i wielostronnej analizie zadan, ktére
uczerh wykonuje w autentycznych sytuacjach. Nie ma w nim miejsca na stalg
kontrole, rozumiang jako wyodrebnione z procesu ksztalcenia sprawdzanie
wynikéw uczenia sie uwieniczone stopniem szkolnym, poniewaz podejscie
takie wpisuje sie jednoznacznie w tradycyjne modele oceniania, inspirowa-
ne behawioralng teoria zewnetrznych wzmocnieni. Stopierr szkolny miesci
sie wiec w odmiennym niz ocena opisowa porzadku wartosci, silnie zwigza-
nym z zewnetrznymi wymaganiami programowymi i selekcyjnym aspektem
oceniania.

Zarysowany kontekst wyjatkowo wyraznie eksponuje ambiwalencje sy-
tuacji ksztalcenia, wynikajaca z napie¢ miedzy etosem opieki, z ktorym de-
klaracyjnie identyfikuja sie nauczyciele wczesnej edukacji, a dobrowolnym
postugiwaniem sie przez nich w codziennym ocenianiu forma stopnia szkol-
nego, z natury swej rangujacego uczniéw i selekcyjnego, ale ugruntowanego
kulturowo w polskiej o§wiacie i spoleczeristwie. Na styku powierzchownych
oddziatywan progresywnych teorii pedagogicznych i wieloletnich nauczy-
cielskich przyzwyczajenn powstaly zmutowane wersje oraz hybrydowe na-
miastki stopni szkolnych, ktérych rozliczne przykiady odnotowuje literatura
przedmiotu. W ponizszej analizie wykorzystane zostana analogie wystepu-
jace miedzy nimi a elementarnymi znaczeniami, jaki hybrydzie nadaja nauki
biologiczne®. W ich ujeciu hybryda, zwang inaczej mieszaricem, krzyzéwka

¥ Zob. wyniki badar: K. Liszka, Ocenianie ucznidw we wezesnej edukacji jako obszar konfronta-
cji systemow ksztatcenia, czyli gdy , storice byto tyse”, Problemy Weczesnej Edukacji, 2009, 1 (9), s. 201
oraz D. Wiszejko-Wierzbicka, A. Walczak, K. Sijko, Systemy oceniania w szkole, s. 19 i 89-93.

% Rozporzadzenie MEN z 30 kwietnia 2007 r.

¥ Za: Stownik wyrazéw obcych, red. J. Tokarski, Warszawa 1980, s. 290 oraz: http:/ / pl.wiki-
pedia. org/wiki/Mieszaniec, [dostep: 10.03.2012].
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lub bastardem, jest osobnik, ktéry powstal na drodze krzyzowania genetycz-
nie ré6znych przedstawicieli innych odmian, ras, gatunkéw lub rodzajéw.
Uproszczone definicje wskazuja tez, ze niektére hybrydy miedzygatunkowe
okazuja sie plodne i daja poczatek nowym gatunkom (na przyklad pierwio-
snek), a inne najczesciej sa pozbawione tej cechy (na przyktad mut), cho¢ wy-
kazuja duza przydatnosé¢ do celéw, do ktorych realizacji zostaly stworzone.
Tak wyznaczone pole semantyczne pozwala w dalszych analizach uwzgled-
ni¢ kilka powigzanych zagadnien, ktére dotycza wygladu mieszarica, Zrodet
jego gendéw i sposobu ich krzyzowania, a takze konsekwencji tych zabiegéw,
budzacych wspoélczednie coraz liczniejsze kontrowersje etyczne.

Obszar pierwszego z wymienionych aspektéw odznacza sie w ocenianiu
wczesnoszkolnym wyjatkowa réznorodnoscia®, przy czym mozna dostrzec,
ze czas, jaki uptynal od pierwszych formalnych innowacji podejmowanych
przez nauczycieli po wprowadzeniu reformy edukacji, sprzyjat ujednoliceniu
odmian stosowanych symboli oraz coraz silniejszym redukcjom ich wygla-
du zewnetrznego®. Wymarty juz lub przetrwaly w endemicznych formach
te namiastki stopni, ktére przyjmowaty posta¢ graficzng, odzwierciedlajaca
realnie istniejace przedmioty i umozliwiajacg dokonywanie tatwych analogii
z rozwojem ucznia, jak na przyklad srodki lokomocji (rakieta, odrzutowiec,
helikopter, rower). Chociaz ich zréznicowana predko$¢ i zaawansowanie
technologiczne z narzucajaca sie oczywistoscia ilustrowaty tempo i jakos¢
»podrézowania do nastepnej klasy”, to , atrakcyjna” forma zewnetrzna miata
nieé¢ ze sobg magiczng niemal moc zapobiegania etykietowaniu i pozytyw-
nie zmienia¢ stosunki interpersonalne w klasie, ograniczajac stres, a takze
marginalizacje stabych uczniow?®.

Zblizone intencje przy$wiecaty pomystodawcom zastgpienia stopni szkol-
nych przez nieco bardziej umowne symbole, czyli usémiechniete buzki lub
stoneczka, ktére przywodza skojarzenia z internetowymi emotikonami. Ich
szczegOlna odpornosé na uptyw czasu wymagataby podjecia szczegétowych
badan, niemniej jej Zrédel upatrywac¢ mozna w daleko idacej konwencjonali-
zacji i oczywistosci przekazu emocjonalnego, jaki niosa ze soba zmutowane
odmiany The Smiley*. W procesie krzyzowania poziomu aktualnych osia-
gniec ucznia z ich graficzng ilustracja powstaly proste symbole, ktére przed-
stawiajg kolejne fazy przeksztalcania usmiechu w grymas niezadowolenia

% Prébe systematyzacji réznych form oceny biezacej we wczesnej edukacji podejmuje
I. Kopaczyniska, Ocenianie szkolne, s. 174-201.

31 Wskazuja na to wyniki wstepnej analizy danych z kilkudziesieciu studenckich obser-
wacji oraz zbiezne z nimi dane z badan ogélnopolskich: D. Wiszejko-Wierzbicka, A. Walczak,
K. Sijko, Systemy oceniania w szkole, s. 42-43, do ktérych bede takze odwolywac sie w dalszej
czesci niniejszych rozwazan.

32 M. Kruczyk, Za czytanie - helikopter, Edukacja i Dialog, 1999, 6.

% Por.: http:/ /nt.interia.pl/news/ krotka-historia-emotikony,1699541, [dostep: 10.03.2012].
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lub smutku, a w przypadku stoneczka - etapy stopniowego tracenia przez
nie promieni oraz przykrywania go przez coraz ciezsze chmury. Hybrydowa
forme tych graficznych przekazéw uwypuklaja ponadto powigzane z nimi
na stale, najczesciej jednowyrazowe komentarze typu: , Wspaniale”, , Bar-
dzo dobrze”, ,,Dobrze”, ,Popracuj”, ,Pomysl”. Wyglad tych miedzygatun-
kowych mieszanicow sugeruje, Zze maja one nieuzasadnione ambicje bycia
czym$ wiecej niz infantylng modyfikacja stopnia szkolnego, co potwierdzaja
zapisy zawarte w wewnatrzszkolnych systemach oceniania oraz wypowiedzi
nauczycieli. Wynika z nich, ze wykreowane z polaczenia obrazu i stowa logo-
typy sa zupelnie bezzasadnie identyfikowane ze ,skrécona postacia” oceny
opisowej. Gloszeniu takiego przekonania i zamieszczaniu go w oficjalnych
dokumentach szkolnych nie przeszkadza genetyczne osadzenie kazdej formy
oceny w porzadkach myslenia na tyle odrebnych, ze ich proste krzyzowanie
oznacza skrajna redukcje jednego z nich do nieistotnych cech zewnetrznych.
Powstaly twor eufemizuje selekcyjng funkcje oceny, zdajac sie lekcewazy¢ po-
wszechnie znany fakt, ze kazde logo pozwala jednoznacznie nie tylko iden-
tyfikowac marke produktu, ale tez odrézniac jego wytwoérce od konkurencji.
Jednak przemilczanie faktéw nie oznacza, Ze one nie istniejg, a przechodze-
nie do porzadku dziennego nad genetyczng niemoznoécig mieszania ze sobg
skrajnie odmiennych osobnikéw musi koriczy¢ sie fiaskiem bez wzgledu na
intencje eksperymentatora. Wskazuja na to takze badania*, z ktérych wyni-
ka, ze codziennos¢ edukacji wczesnoszkolnej nie jest wolna od konsekwen-
qji, jakie przynosi postugiwanie sie stopniem szkolnym, ktéry udaje ocene
opisowa, bedac de facto arbitralnym miernikiem wartosci ucznia. Sytuacje te
w szczeg6lny sposéb odczuwaja dzieci, ktére napotykaja trudnosci w uczeniu
sie. To one wstydza sie skrzywionych buziek i lysawych stoneczek, bo bywaja
wy$miewane przez rowieSnikow; im tez trudniej zwrécic sie do nauczyciela
z proéba o wyjasdnienie przestanek uzasadniajacych otrzymanie za prace okre-
Slonego symbolu graficznego. Z kolei, lepszym uczniom w ich dazeniu do
bezblednosci zdarza sie cieszy¢ z potknie¢ konkurentow. Czesto czuja sie tez
potraktowani niesprawiedliwie, gdy ,slabsi” takze otrzymuja , Wspaniale”,
mimo ze myla sie i mniej umieja.

Cho¢ przywolane zjawiska sg tylko wybranymi przykfadami mozliwych
spoleczno-emocjonalnych konsekwencji postugiwania sie przez nauczycieli
krzyzéwka dwoch form: stopnia i oceny opisowej, wydaja sie wystarczaja-
cym argumentem wskazujacym nie tylko na nieprzydatnosc¢ tego tworu, ale
tez na jego pedagogiczna szkodliwosé. Jednak powszechne oswojenie sie we

% A. Martuzalska, Nauczycielskie praktyki oceniania jako element ksztattujacy relacje miedzy
uczniami w klasie szkolnej, niepublikowana praca magisterska napisana w UG pod kierunkiem
G. Szyling, Gdarisk 2010. Badaniami objeto ponad 80 trzecioklasistow z czterech réznych szkot
podstawowych Tréjmiasta, ocenianych na co dzien symbolami graficznymi.
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wczesnej edukacji z hybrydami stopni szkolnych otwarlo droge do dalszych
redukgcji ich formy, uzasadnianych checig zmiany ich infantylnego ksztattu
i koniecznoscig przygotowania dzieci do ,innego” oceniania na kolejnych eta-
pach ksztalcenia. Szczegélnie ptodne okazaly sie r6zne mutacje literowe lub
literowo-punktowe, ktérych posta¢ zewnetrzna ulega zmianie wraz z miej-
scem, w ktérym sa zapisywane. Na przyklad, zaleznie od szkoty: , Wspania-
le” lub ,,Wystarczajaco” sa w dziennikach redukowane do ,,W”, z kolei pod
»M” lub ,,S” moze sie kry¢ zalecenie ,Musisz popracowac”, za$ ,, Doskonale”
moze oznaczac 12, a ,,Bardzo stabo” - od 4 do 5 punktéw. Wszystkie one maja
jednak genetyczny znak szczegélny, jakim jest fatwosc¢ przetozenia na trady-
cyjna skale stopni szkolnych, ktorej toruja droge tylez legalng, co niebezpiecz-
na dla dynamiki rozwoju ucznia.

Dazenie do stworzenia form monolitycznych nie oznacza bowiem zawie-
szenia procesu hybrydyzacji, ktéra zostaje ograniczona do krzyzowania we-
wnatrzgatunkowego, trudniejszego do zidentyfikowania przez niewtajem-
niczonych. Tendencja ta wiaze si¢ z pozornie monolitycznym charakterem
stopnia szkolnego, ktérym sa - niezaleznie od intencji nauczycieli - wszelkie
skonwencjonalizowane wyrazy i wyrazenia oraz znaki graficzne, literowe
i punktowe, zhierarchizowane wedlug ustalonej skali. W praktyce jednorod-
ny ksztatt kryje odmienne kombinacje genetyczne, czyli zindywidualizowane
wagi réznych kryteriow skiadajacych sie na przedmiot oceny, ktére znane sa
w petlni tylko twoércy danej mutacji.

Wystepowanie tych zjawisk w edukacji wczesnoszkolnej jest potwier-
dzane wynikami badan, z ktérych najbardziej przydatne w analizowanym
kontekscie wydaja sie dane wskazujace na nieprzejrzystosc¢ i dowolnos¢ za-
sad postugiwania sie przez nauczycieli kryteriami oceniania®. Co znamien-
ne, zakres realizowania przez ucznia wymagan programowych, do ktérych
odwotluja sie wszystkie oficjalne dokumenty zwigzane z ocenianiem, okazuje
sie dla nauczycieli wczesnej edukacji mniej wazny niz rozwigzanie zadania
zgodnie z opracowanym kluczem lub schematem punktowania oraz tym, co
,byto na lekgji”. To sprawia, ze pojecie kryterium coraz silniej zaczyna by¢
identyfikowane z norma iloéciowg, a ta pozwala jedynie na rangowanie i re-
dukuje do maksimum jakosciowa informacje zwrotng, jaka w sprzyjajacych
warunkach moéglby nies¢ ze soba stopieni szkolny. Ponadto, wéréd kryteriow,
ktore czesto wchodza w sklad przedmiotu oceny (wyrazonej symbolicznie
lub graficznie) modyfikujac okazjonalnie jej znaczenie w spos6b trudny do

% A. Rumpel, Nauczycielskie kryteria oceniania ucznidw w edukacji wezesnoszkolnej, niepubli-
kowana praca magisterska napisana w UG pod kierunkiem G. Szyling, Gdarsk 2010. Badania-
mi objeto 40 nauczycieli klas I - III z pieciu réznych szkét podstawowych oraz 5 wewnatrzsz-
kolnych system6éw oceniania. Wykazuja one zbieznos¢ ze znacznie wczeéniejszymi badaniami
1. Kopaczyriskiej, Ocenianie szkolne.
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uchwycenia i zdekodowania przez odbiorce, znalazly sie: systematycznosc
i pilnos¢ ucznia, jego wklad pracy w wykonanie zadania, a takze - proporcjo-
nalnie rzadziej - sytuacja rodzinna i materialna.

O hybrydowosci stopnia szkolnego we wczesnej edukacji decyduje row-
niez przywolywane juz, a deklarowane przez wielu nauczycieli klas 1 - 3
postugiwanie sie w ocenianiu strategia adwokata. Dzialanie to jest dyktowa-
ne troska o budowanie ,mitej atmosfery uczenia si¢” i ,nierobienie dziecku
przykrosci”, a najczesciej bywa sprowadzane do reguly, zgodnie z ktérg niz-
sze stopnie skali sa wykorzystywane tylko w szczegdlnie trudnych przypad-
kach badZ wyjatkowych sytuacjach dydaktycznych i/lub osobistych dziecka.
W konsekwencji, jedynym pewnym punktem odniesienia informacji o osia-
gnieciach ucznia, jaka niesie ze sobg monolityczna forma stopnia, staje sie
wiedza i nierzadko intuicyjna decyzja nauczyciela, czasem lakonicznie ko-
mentowana, czego swoistg ilustracje stanowia o$wiadczenia typu: ,Piatka
Kasi i piagtka Jasia to nie jest to samo”. Wiekszoé¢ badanych dzieci dostrzega,
ze czesto w ich klasie lepsi uczniowie dostaja okreslony stopien (wyrazony
dowolnym symbolem) za to, co umieja, a stabsi otrzymuja identyczng nagro-
de za starania i pracowito$¢*.

Pozwala to przypuszczad, ze podstawowym Zrédlem kariery mieszanicow
w edukacji wczesnoszkolnej jest traktowanie stopnia-hybrydy w kategorii na-
grody i kary, ktéra ma zewnetrznie, ale skutecznie motywowac uczniow do
uczenia sie”, identyfikowanego z wykonywaniem poleceni i zaleceri nauczy-
ciela. Nadaje to ocenie biezacej skrajnie instrumentalny charakter, czyli wpi-
suje ja w relacje wladzy i dominacji, niezaleznie od , przyjaznej” atmosfery,
jaka stara sie stworzy¢ nauczyciel. W tym kontekscie traci zasadno$¢ pytanie
o legalnos¢ vs nielegalno$c stopnia, poniewaz na plan pierwszy wysuwaja sie
powszechnie znane zagrozenia, jakie postugiwanie sie nim niesie dla rozwoju
ucznia ijego tozsamosci, poczawszy od kreowania jednostek zewnatrzsterow-
nych, a skoriczywszy na wykluczeniu spotecznym. Hybrydowo$¢ wzmacnia
je o tyle, ze Iaczac w calos¢ dwa odmienne porzadki: behawioralng kontrole
i klimat emocjonalnego wsparcia, silniej wigze ocene z przekazem emocjo-
nalnym niz intelektualnym. Dlatego tez, stopiefi-hybryda oddziatuje glow-
nie na emocje dziecka i/lub jego rodzicéw, a wtdérnie na dzialania poznaw-
cze ucznia, ktérych samodzielno$¢ skutecznie hamuje nieprzejrzystoscia lub
brakiem informacji zwrotnej o kryteriach jakosciowych sktadajacych sie na
przedmiot konkretnej oceny®. W efekcie zewnetrzna wobec ucznia informa-
gja: ,Na ile si¢ nauczylem” okazuje sie¢ wazniejsza od jego samowiedzy, ktorej

% A. Martuzalska, Nauczycielskie praktyki oceniania.

37 Por. tez: L. Kopaczyniska, Ocenianie szkolne, s. 224-226.

% Zob.: W. Lukaszewski, Zwrotne informacje o wyniku czynnosci, [w:] Psychologia czynnoéci.
Nowe perspektywy, red. 1. Kurcz, D. Kadzielawa, Warszawa 2002, s. 84-99.
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wyrazem moga by¢ uproszczone pytania: ,Co potrafie, czego sie ostatnio na-
uczylem, co sprawia mi problemy, czego chce i moge sie w najblizszym czasie
nauczy¢, kto lub co moze mi poméc?”. Przedstawiona sytuacja czyni ocenia-
nie wczesnoszkolne obszarem niejasnosci i nieporozumien, a wiec , praktyka
spoleczna nieadekwatng wobec intengji jej autoréw lub wobec kultury, ktorej
funkcjonowaniu ma stuzy¢ ta edukacja”?.

Naped hybrydowy,
czyli o komplementarnosci i wyzwaniach

Spojrzenie na praktyki oceniania wczesnoszkolnego z perspektywy hy-
brydowych potaczert miedzy ich wybranymi aspektami ujawnilo wystepowa-
nie wyraznej tendencji do redukowania ich r6znorodnosci i podporzadkowa-
nia doraznym instrumentalnym celom, zwlaszcza behawioralnie pojmowanej
motywacji do uczenia sie. Natomiast, wykorzystanie w ogladzie tego obszaru
skojarzert semantycznych implikowanych znaczeniami, jakie nadaja hybry-
dzie inne porzadki rzeczywistosci niz pedagogiczny, pozwolito dostrzec kil-
ka przejawoéw tej redukcji, wérod ktorych najistotniejsze wydaje sie:

1. Czeste budowanie nauczycielskich praktyk oceniania nie tyle wbrew,
ile mimo tego, co uznane jest za spotecznie obowigzujace i umownie stuszne.
Redukuje to z jednej strony centralne i lokalne (szkolne) regulacje systemowe
do zewnetrznej fasady, a z drugiej - sprowadza koncepcje pedagogiczne do
powierzchownych deklaracji intencji, ktére nie przystaja do podejmowanych
dziatan.

2. Przywiazywanie przez nauczycieli wczesnej edukacji znacznie wiek-
szej uwagi do formy, niz do znaczenia treSciowego oceny, co wzmacniane jest
postrzeganiem jej w kategoriach nagrody vs kary. Wtasciwos¢ ta prowadzi
zaréwno do schematycznoéci i swoistego odrealnienia obrazu ucznia w kla-
syfikacyjnej ocenie opisowej, jak i niedostrzegania lub lekcewazenia faktu, ze
skonwencjonalizowane symbole (bez wzgledu na nadang im forme) stoso-
wane w ocenianiu biezacym sg stopniami szkolnymi, ktére réznicujq dzieci
i sprzyjaja zamykaniu ich w schematach kategorialnych.

3. Nadawanie ocenie przez nauczyciela wlasnych, czesto intuicyjnych
sensow, silnie osadzonych w strategii adwokata, czego niekorzystne skutki
s3 wzmacniane pozostawieniem procesu oceniania wylacznie w gestii na-
uczyciela. Zawlaszczenie to prowadzi do probleméw ze zdekodowaniem
informacji zawartej w ocenie, na jakie natrafiaja jej odbiorcy, a takze do jej
osadzenia w relacjach wiadzy i dominacji, ktérych nie jest w stanie zmienic
deklarowana przez nauczycieli troska o tak zwane ,, dobro ucznia”.

% D. Klus-Statiska, Dydaktyka wobec chaosu, s. 10.
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4. Swoiste wykluczenie ucznia z procesu oceniania, ktére jest i Zrédiem,
i skutkiem wymienionych wyzej tendencji. Do jego najgrozniejszych efektow
nalezy kreowanie tozsamosci ucznia-Sieroty*’, jednostki zewnatrzsterownej,
ktorej rola w procesie oceniania zostaje sprowadzona do zaakceptowania de-
cyzji nauczyciela i wykonywania jego polecen.

Dotychczasowe rozwazania ujawniaja, ze miejsce oscylacji miedzy
sprzecznosciami zajela w ocenianiu wczesnoszkolnym dominacja nauczyciel-
skiego ogladu i osagdu rzeczywistosci. Zdecydowanie redukuje ona pozostale
wymiary hybrydalnie pojmowanej oceny, ale rownoczesnie wprowadza do
procesu oceniania nowe rodzaje napieé, zachowujac lub wzmacniajgc jego
niejasnosci oraz niekorzystne dla rozwoju ucznia skutki. Zatem, dazenie do
nadania praktykom oceniania wczesnoszkolnego znamion spdjnosci i trwa-
tosci tylko pozornie zmienia ambiwalentny charakter samej rzeczywistosci,
réwnoczesnie bedac sygnalem pewnej bezradnosci nauczycieli wobec wie-
loéci alternatyw i odmiennosci perspektyw, ktérych nie sposéb zamknaé
w utrwalonej tradycja i strywializowanej formie stopnia szkolnego. Okolicz-
nodci takie sprzyjaja powstawaniu réznych strategii przetrwania, ktére we
wczesnej edukacji wspiera przekonanie zakorzenione w potocznych dyskur-
sach pedagogicznych, ze dzieci - znajdujace si¢ na przedkonwencjonalnym
poziomie rozwoju moralnego - oczekuja postugiwania sie przez nauczyciela
stopniem szkolnym, poniewaz ten niesie jednoznaczny komunikat wartosciu-
jacy efekty ich dziatan*?, wzmacniany autorytetem dorostego zgodnie z regu-
I3 jednostronnego szacunku.

Przejawem redukcyjnego charakteru tej koncepdji jest nie tylko przemil-
czanie hybrydowych cech samego stopnia i licznych negatywnych konse-
kwencji stosowania go w codziennym ocenianiu. Lekcewazy ona takze fakt,
ze schemat nauczyciela zdominowany przezjego role dydaktyczna (w tym za-
dawanie pytan i stawiane ocen), z ktérym dziecko przychodzi do szkoty*, jest
tylko wyobrazeniem rzeczywistosci, ktérej realny ksztalt zalezy nie od tego
schematu, ale gléwnie od dzialari i postawy nauczyciela. Jesli ten przyjmie

%0 CS. Pearson, Nasz wewnetrzny bohater, czyli sze¢ archetypdw, wedtug ktdrych zyjemy,
przekt. G. Brelik i W. Grabarczyk, Poznan 1995, s. 76-91.

#1 Rozumiana za P. Woodsem, jako dzialanie nauczycieli majace na celu uniknigcie lub
zredukowanie negatywnych efektéw konfrontacji miedzy sprzecznymi celami, podejmowane
zréznych przestanek praktycznych, a nie w wyniku $wiadomie stosowanych teorii pedagogicz-
nych. Za: A. Janowski, Uczeri w teatrze zZycia szkolnego, Warszawa1l995, s. 131.

#2 Przejawy tego zjawiska sa sygnalizowane w literaturze przedmiotu, ale mozna je do-
strzec takze w najnowszych danych relacjonowanych w raporcie badawczym: D. Wiszejko-
Wierzbicka, A. Walczak, K. Sijko, Systemy oceniania w szkole, s. 88-95, 108 i 112-113.

# Wyniki badan za: K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznaé potencjal dziecka? [w:] Portre-
ty psychologiczne cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzeziniska, Gdanisk 2005,
s. 282.
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w ocenieniu strategie eksponowania swojego autorytetu, unieruchamia roz-
wdj ucznia w fazie nastawionej na postuszenstwo, podczas gdy juz okoto 6-7.
roku zycia dziecko zyskuje $wiadomos¢ wtasnej autonomii i wymaga budo-
wania wzajemnych stosunkéw opartych na regule dwustronnego szacunku*.
Zasadza sie ona na wzajemnej kontroli oraz przestrzeganiu regul, ktére zosta-
ty przyjete na drodze dyskusji i zaakceptowane przez zainteresowane strony.
Zmienia to znaczaco charakter hierarchicznych relacji miedzy nauczycielem
i uczniem, co powinno znalez¢ odzwierciedlenie takze w sytuacjach zwia-
zanych z ocenianiem. Samoswiadomo$¢ dziecka w wieku wczesnoszkolnym
obejmuje juz bowiem sfery wtasnosci intelektualnych i emocjonalno-spotecz-
nych, a w ich ocenie stopniowo zmniejsza si¢ rola opinii ptynacych z otocze-
nia (od nauczyciela, rodzicéw, kolegéw) na rzecz osobistej refleksji nad soba
i wlasnymi dziataniami®. Tym za$ sprzyja znajomos¢ swoich stabych i moc-
nych stron oraz umiejetnos¢ doskonalenia wlasnego postepowania.

W tak zarysowanym kontekscie podstawowym wyzwaniem dla nauczy-
cielskich praktyk oceniania wczesnoszkolnego staje sie wlaczenie w ich ob-
szar tego zredukowanego wymiaru oceny, ktéry wigze sie z uwzglednianiem
w procesie jej ustalania potencjatu, jaki wnosi rosnaca samodzielnoé¢ ucznia
oraz jego rozwijajaca si¢ umiejetnos¢ oceniania siebie i innych. Rame for-
malng tego przeksztalcenia wyznaczaja z jednej strony technologicznie kon-
cepcje oceniania sumujgcego, ktérych nie mozna utozsamia¢ z ujawnionymi
w niniejszych analizach deficytami wczesnoszkolnego oceniania, a z dru-
giej - emancypacyjny zaséb konstruktywistycznie rozumianego oceniania
ksztaltujacego®.

Odnawianie wlasnej praktyki rzadko jednak ma charakter rewolucyjny,
a nauczycielom wczesnej edukacji bliskie sa wartosci tradycyjnych mode-
li ksztalcenia, dlatego wazne, by sami znalezli pomost miedzy tymi dziata-
niami, ktére w ocenianiu podejmuja, oraz tymi, ktore zdaja sie im inne lub
obce, ale z r6znych wzgledéw interesujace. Szanse takie stwarza postuzenie
sie strategia przejécia®’, ktora polega na wigczaniu we wtasng praktyke wy-
branych przez nauczyciela nowych elementéw, czesto sprzecznych z kon-
cepcja realizowang przez niego dotychczas, ale niosacych ze sobg potencijal
innowacyjny*.

# Charakterystyka etapéw rozwoju wedlug J. Piageta za: B. Smykowski, Wiek przedszkol-
ny. Jak rozpoznac potencjat dziecka? [w:] Portrety psychologiczne cztowieka, s. 195-198.

# K. Appelt, Wiek szkolny, s. 277.

# M. Czerepaniak-Walczak, Ocenianie formatywne w kontekscie kompetencji emancypacyjnych,
[w:] Pomiar edukacyjny jako kompetencje pedagogiczne, red. K. Wenta, Materialy z konferencji na-
ukowej, Szczecin 2001, s. 39-48.

7 Por.: R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruti 1993, s. 217-222.

8 Zob. tez: D. Klus-Stariska, Dydaktyka wobec chaosu, s. 50.
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Zilustrowaniu tego procesu moze postuzy¢ metafora napedu hybrydo-
wego oraz implikowane nig pole skojarzen semantycznych. Podstawowa
zasadq konstrukcyjng urzadzenia, nazwanego uktadem hybrydowym?®, jest
wykorzystanie wspétdziatania dwéch réznych Zrédet energii, najczesciej sil-
nika spalinowego i elektrycznego, ktére napedzaja jeden pojazd i moga pra-
cowac - zaleznie od potrzeb - razem (na przyklad podczas szybkiej jazdy i/
lub jazdy pod gore) albo oddzielnie. Zasadniczy sens metafory, jaki mozna
odczytac dzieki przenikaniu sie znaczer osadzonych w technicznym i peda-
gogicznym porzadku myslenia, sprowadza sie do wspoéldzialania elementéw,
ktére r6znia sie od siebie zasadniczo, ale mogg bez rezygnowania ze swej
odrebnosci zmierza¢ w tym samym kierunku, wykorzystujac swoje mocne
strony i wspierajac sie w przezwyciezaniu ograniczen. W miare oczywiste
wydaja sie tez analogie miedzy dwoistoscia zroédet energii napedu hybrydo-
wego a antynomiami wystepujacymi z praktykach oceniania we wczesnej
edukagji.

Pamietajac o zagrozeniach, jakie niesie proste przetozenie koncepcji tech-
nologicznej na dziatania pedagogiczne, mozna przyjac, ze praktycznym roz-
wigzaniem bliskim jej metaforycznemu przestaniu jest dokonanie podziatu
zadan oceniania na te, ktore stuza bilansowi osiggniec i te, ktére sa podporzad-
kowane ich rozwijaniu w procesie ksztalcenia. Postulat taki pojawia sie od lat
w literaturze przedmiotu, uzasadniajgc potraktowanie oceniania sumujacego
i ksztaltujacego jak podejs¢ komplementarnych, a nie jak dzialann wzajemnie
sie wykluczajacych. W tym ukladzie ocenianie sumujace, nastawione na war-
toSciowanie wyniku, zostaje sprowadzone do rzadkich, rozdzielonych znacz-
nym uplywem czasu i specjalnie przygotowanych sytuacji, ktére maja na celu
glownie sprawdzanie osiggniec i/lub postepéw poczynionych przez ucznia.
Jego selekcyjny wydzwiek sprzyja budowaniu atmosfery rywalizacji i hierar-
chicznego dystansu oraz wytwarza sytuacje opresyjne, co pozornie tylko jest
tagodzone przez ograniczenie przedmiotu oceny do ,,czynnosci ochronnych”.
Sa one uznawane za ,bezpieczne” dla ucznia w tym zakresie, w jakim nabraty
charakteru nawykow i/lub zostaty utrwalone w procesie ksztalcenia®, a ich
podporzadkowanie wymaganiom programowym wprowadza do uczenia sie
stabilizujacy pierwiastek transmisji kulturowej. Natomiast, ocenianie ksztat-
tujace, integralnie wpisane w proces ksztalcenia, moze stymulowac transgre-

¥ Za: http:/ /pl.wikipedia. org/wiki/Uklad_hybrydowy, [dostep: 10.03.2012] oraz http://
www.infosamochody.pl/ artykul,id_m-18,t-naped_hybrydowy_napedem_przyszlosci.html, [do-
step: 10.03.2012].

% Kategoryzacja i definicje za: J. Kozielecki, Teoria czynnoéci a psychotransgresjonizm,
[w:] Psychologia czynnosci. Nowe perspektywy, red. 1. Kurcz, D. Kadzielawa, Warszawa 2002,
s. 20-33.
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syjny potencjal ucznia™, zwigzany z dzialaniami twérczymi i innowacyjny-
mi. Stuzy ono tym samym zmianie i rozwojowi, poniewaz pozwala jednostce
na przekraczanie granic dotychczasowych jej osiggnie¢ i rozwijanie nowych
struktur poznawczych. Podejscie to wymaga od nauczyciela nie tylko ela-
stycznego traktowania standardéw i wyjscia poza aprioryczne planowanie
wyniku, ale takze kreowania srodowiska dydaktycznego, w ktérym uczacy
sie nie beda sie obawiali samodzielnego poszukiwania rozwigzan i popetnia-
nia na tej drodze bledéw. Poczucie bezpieczenistwa, jakie do tej sytuacji wnosi
traktowanie oceny jak intersubiektywnego czynnika wspierajacego zmiane
rozwojowa, sprzyja ksztalttowaniu u uczniéw odpowiedzialnosci za wybory
dokonywane w procesie uczenia sie.

Koncepcja hybrydowego polaczenia w nauczycielskiej praktyce dwoch
réznych rodzajow oceniania, ktére odwotuja sie do opozycyjnych systemow
wartosci i odmiennie traktuja zewnetrzne wymagania programowe, nie jest
- podobnie jak hybrydowy naped w motoryzacji - rozwigzaniem jedynie
stusznym i bezdyskusyjnym, a raczej otwarciem pola dyskusji. Tylko po-
zornie zmianie tej zdaje sie sprzyja¢ administracyjne uwolnienie oceniania
wczesnoszkolnego z obowigzku promowania ucznia i wystawiania stopni
klasyfikacyjnych. Fasadowym dzialaniem byloby takze w aktualnej sytuacji
polskiej szkoty zastapienie skompromitowanej oceny opisowej jakas inna for-
ma, a takze ponowne apelowanie o postugiwanie si¢ w ocenianiu biezagcym
glownie komentarzem stownym (pisemnym/ustnym) oraz réznymi formami
dokumentowania uczniowskich postepow. Oznaczaloby to bowiem przyjecie
falszywego zalozenia, ze potencjal zmiany tkwi w formie oceny, a nie w mo-
dyfikacji myslenia o jej przedmiocie i funkcjach oraz o koncepcji ksztalcenia,
w ktorg jest wpisana. Zatem, zalazkiem strategii przejscia, stopniowo budu-
jacej odrebnos¢ nauczycielskiego oceniania od monolitycznego charakteru
praktyk egzaminacyjnych, sta¢ sie moze zaakceptowanie faktu, ze ocena -
jako element dzialan dydaktycznych - jest powiazana z celami ksztalcenia,
natomiast jako sad wartosciujacy - nie moze rosci¢ pretensji do obiektywi-
zmu, a jako praktyka spoleczna - wymaga negocjowania jej znaczen przez
podmioty, ktérych dotyczy.
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